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PREFACIO

A construcao do pensamento geografico
de alunos surdos na Educacao Basica

Sempre tivemos a ideia de que o mapa, por ser uma representagio espa-
cial fortemente centrada nos atributos das imagens e da linguagem visual, era
um material plural, diverso e que dialogava com todos individuos. Todavia,
essa ideia nos é desconstruida quando temos que pensar que nem todas as
pessoas se apropriam e leem o mundo da mesma forma. Um exemplo disso é a
comunidade dos surdos. Por maiores que sejam as conquistas que esse coletivo
ja tenha alcangado, a partir de suas incansaveis lutas, o mapa - recurso basico
e comum a nossa sociedade desde seus tempos mais antigos — ndo considerava
as particularidades da comunicacdo dos surdos, como elementos, critérios ou
requisitos na sua construcao.

Tendo por base esse desafio é que Pedro Moreira dos Santos Neto, nos
convida a refletir e repensar como podemos produzir mapas para que eles
sejam efetivamente mais inclusivos.

Assim, é com imenso carinho que aceitamos o convite para prefaciar
essa obra. Fruto de reflexdes proprias da tese de doutoramento de Pedro, este
livro traz um interessante e pertinente debate sobre a Cartografia Escolar e
Inclusiva para alunos surdos, com uma abordagem pioneira sobre as possibi-
lidades da linguagem cartografica na constru¢do do pensamento geografico
de alunos surdos na Educacao Bésica.

Nesta obra, Pedro destaca o uso de mapas em diferentes contextos do
cotidiano e das praticas escolares, e considera que as pessoas surdas que se
comunicam por meio da lingua de sinais enfrentam diversas dificuldades
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em uma sociedade, cuja forma padrdo de comunicagdo ¢ a linguagem oral
e escrita. Portanto, os surdos organizam o pensamento e compreendem o
mundo por meio da lingua de sinais, que ¢ visual e espacial; o surdo memoriza
as palavras ao invés de ler, pois a audi¢do é um pré-requisito para o desenvol-
vimento da leitura e da escrita.

Este cendrio demonstra que é mister a escola, o ensino de Geografiae a
Cartografia Escolar reconhecerem quais sao as necessidades dos alunos surdos
para que eles possam ler, interpretar e construir mapas. Para isso, esse estudo
torna-se uma importante referéncia. Suas andlises tedricas e sua proposta
metodologica permitem ao leitor mergulhar no universo desses individuos,
desde os contextos da percepgdo visual dos surdos até suas praticas sociais,
para compreender efetivamente que o mapa precisa ser repensado.

Toda essa empreitada s6 poderia ter sido feita por alguém que ndo
tivesse medo de desafios. Pedro ¢ daqueles orientandos que chegam em nossas
vidas e nos motivam seguir com a ardua caminhada docente. Foi o Pedro que
nos trouxe a oportunidade de ver e ouvir melhor, e nos ensinou que o surdo
ndo é um deficiente auditivo, ele é surdo. E, portanto, inserido na discussao da
Educacdo Inclusiva, merece ser ouvido.

Pedro, que ¢ ouvinte, é filho de pais que nasceram sem a audi¢do, mas
que sempre ouviram seus sentimentos e suas buscas. Conviveu, desde seu
nascimento com a Libras no ambiente familiar, aprendendo seus primeiros
sinais com os pais, tios e primos, também surdos. Por ter familiaridade com as
duas linguas e mundos, dos surdos e dos ouvintes, sempre foi capaz de tradu-
zir a comunicagdo entre seus pais e a comunidade ouvinte. O pai era profes-
sor de Artes e Lingua Portuguesa para surdos, eximio conhecedor do espago
geografico. A mae, fiel incentivadora dos estudos dos filhos, levava e buscava
até a escola, e cobrava a li¢ao, quando Pedro tinha ainda 5 anos de idade.

Durante seu convivio familiar e também na profissao que escolheu,
professor de Geografia, percebeu que os mapas tradicionais usados nas esco-
las nao possibilitavam uma boa compreensao da Cartografia para os alunos
surdos, pois saber ler mapas é importante para que o individuo desenvolva
tanto os conhecimentos geograficos como os conhecimentos para a vida.
Durante sua pesquisa, solicitou que alguns desses alunos realizassem a leitura
de mapas tradicionais e constatou as inumeras lacunas que ficavam quanto a
interpretacdo dos mesmos. Ao apresentar a proposta de elabora¢ao de mapas,
seguindo os parametros linguisticos da Libras, os mapas passaram a ser mais
visuais e menos escritos, passaram a ter mais sinais e imagens do que pala-
vras, dos ouvintes.

E dessa forma, Pedro nos apresenta os mapas inclusivos, em que a
linguagem verbal e visual ganha maior proximidade com a lingua dos sujei-
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tos surdos. Esses novos mapas nos indicam a potencialidade dessa proposta
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de Geografia e na
construgdo do pensamento geografico dos alunos surdos.

Sendo assim, o livro que chega as maos do leitor é resultado de um
longo percurso, de amadurecimento das ideias e das dificuldades vividas e
percebidas. Aquele garoto, que na convivéncia familiar e em idade escolar
aprendeu que com os sinais é possivel compreender melhor o mundo em que
vivemos a partir dos mapas; nos mostra agora, como profissional e intelectual,
que podemos ir além, de que ¢ vidvel ampliar o acesso a0 mundo infinito dos
mapas aos alunos surdos.

Por fim, a investigagdo de Pedro nos permite refletir a esséncia do
mapa, como bem nos destaca Simon Garfield, no livro “En el mapa - de como
el mundo adquirié su aspecto”,

[...] los mapas contienen una clave de lo que nos hace humanos. Desde
luego, estan relacionados con nuestra historia y la estructuran. Refle-
jan nuestros mejores y peores atributos — descubrimiento y curiosidad,
conflicto e y destruccion - y representan graficamente nuestras transi-
ciones de poder. Incluso como individuos parece que tenemos la nece-
sidad de trazarnos un camino y verificar nuestro progreso, de imaginar
posibilidades de exploracion y huida. El lenguaje de los mapas también
es parte integral de nuestras vidas (2012, p. 20).

Por muito tempo todas essas sensagdes em relagdo ao mapa ficaram
distantes dos alunos surdos. Mas, o trabalho que o Pedro nos apresenta mostra
que essas descobertas, no que tange as representagdes cartograficas, nao sio
mais exclusivas para um determinado grupo de pessoas, sdo agora, de fato,
plurais, diversas e inclusivas.

Goiania, outono de 2020.
Seus orientadores,

Miriam Aparecida Bueno
Denis Richter
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APRESENTACAO

Autor e a pesquisa: entre a inspiracao
familiar e a cientificidade

Nio é a surdez que define o destino das pessoas, mas o resultado do olhar
da sociedade sobre a surdez. VIGOTSKI (1993, p. 45).

Mergulhado em minha condigdo socioespacial da vida cotidiana de
ser CODA' e inspirado em Freire (2003) e Vigotski (2000), na concepg¢ao de
criar possibilidades para a produ¢do do conhecimento a partir das potencia-
lidades dos sujeitos, busco neste livro superar as dificuldades de leitura que
os alunos surdos possuem ao analisar os mapas tradicionais?, a contar com
a leitura imagética da Libras e suas possibilidades de escrita na Datilologia®
e VisoGrafia*.

Destaco que o sentimento que me fez pesquisar sobre a tematica e os
sujeitos em questdo perpassa pelo meu cotidiano, visto que parto da realidade
concreta da minha vivéncia com a comunidade surda. Meus pais sdo surdos
congénitos, ou seja, nasceram sem a audiqéo e, por isso, convivi com a Libras
no ambiente familiar, aprendendo meus primeiros sinais com meus pais, tios
e primos também surdos.

Meus pais me apresentaram a Libras logo nos primeiros meses de vida,
dessa forma, fui conhecendo o universo cultural e identitario do surdo, tradu-
zido pela sua lingua de modalidade e légica visual-espacial. Aos 3 anos de
idade, ja me comunicava com eles por meio da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), bem como com meus dois irmdos ouvintes por meio da lingua

1 Acréonimo em lingua inglesa para Child of Deaf Adults com tradugao literal para Criangas
de Adultos Surdos, popularmente conhecido no Brasil como: filho ouvinte de pais surdos.
2 Mapas propostos para ouvintes.
Comunicagdo alfanumérica por meio das maos.
4 Uma modalidade de escrita da lingua de sinais.
13
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portuguesa (LP) na modalidade oral sem grandes dificuldades. Assim, de
acordo com meus pais, minha primeira lingua estruturante do pensamento
foi a Libras e, posteriormente, fui aprendendo a LP com meus irmaos mais
velhos. Neste contexto, tive o privilégio de ter em meu ambiente familiar a voz
pulsando em minhas méos e boca.

Sempre foi comum meu contato e comunicagdo com surdos e ouvintes
em Libras e LP, respectivamente. Por ter familiaridade com as duas linguas
e universos, dos surdos e dos ouvintes, traduzi, e ainda traduzo, a comuni-
cagdo entre meus pais surdos e a comunidade ouvinte. Recordo-me diversas
vezes quando tive que deixar de estudar ou trabalhar para acompanhar meus
pais em atividades triviais que necessitavam da comunicagdo. Lembro-me das
vezes em que minha mée chegava em casa chorosa por ndo conseguir comu-
nicar-se com o médico, na leitura dos seus exames ou até mesmo realizar uma
operac¢do bancéria no caixa.

Diante das dificuldades de comunicag¢do entre os surdos e ouvintes,
meus pais fundaram em 2001, a Associagdo de Surdos da Grande Morada
da Serra, em Cuiaba (MT), com o objetivo de fortalecer a comunidade surda
cuiabana, abrindo as portas da nossa casa para surdos. Assim, fizeram do
nosso lar, o lar da comunidade surda: um espago de socializacio e lazer, onde
estes sujeitos podiam se comunicar por meio da Libras e compartilhar suas
experiéncias de vida e dificuldades na perspectiva visual.

Essa associagdo permitiu a seus integrantes o fortalecimento da cultura
e da identidade na interpretacio do mundo pelos olhos e da representagao
da fala pelas maos. Em reconhecimento aos trabalhos realizados nela, minha
mae (vice-presidente) e eu (desenvolvendo o papel de Tradutor Intérprete
da Libras — TILS) recebemos o titulo de Mogdo de Aplausos na Assembleia
Legislativa de Mato Grosso no ano de 2017, em razdo dos servigos prestados a
comunidade surda.

Diante do exposto, convivi com a comunidade surda e ouvinte
durante toda a minha vida e presenciei as dificuldades tanto dos surdos
quanto dos ouvintes na comunica¢ido. Lembro-me do desespero dos meus
professores e da coordenacao pedagogica durante minha Educagédo Bésica,
quando meus pais iam a escola para buscar meu boletim e para saber sobre
meu desenvolvimento educacional.

Ainda hoje, mesmo com 18 anos completos da Libras como lingua oficial
da Republica Federativa do Brasil utilizada pelos surdos?, a situagdo nio é muito
diferente, levando em consideracdo e, como exemplo, o fato de minha mae
continuar com dificuldades para realizar atividades corriqueiras que envolvem

5 Lein° 10.436, de 24 de abril de 2002.

14
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a comunicagdo com os ouvintes. Entretanto, temos que reconhecer que houve-
ram mudangas significativas para os surdos, uma delas ¢é a Lei n° 12.319, de 01
de setembro de 2010, que regulamenta a profissdo de TILS. Desse modo, este
profissional poderd efetuar a comunicagéo entre surdos e ouvintes, por meio da
Libras para a LP e vice-versa, porém esses profissionais ainda ndo estao presen-
tes em todas as instituicdes publicas e privadas de prestacao de servicos.

Com a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formagao
de professores®, tive meu primeiro contato com a gramatica dessa lingua, no
curso de licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso,
e pude compreender um pouco mais dos seus parametros fonologicos, seméan-
ticos, sintaticos e morfoldgicos. Diante da minha aproximagao com a norma
culta da Libras, defendi, em 2015, um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
intitulado “Considerag¢oes/Reflexdes sobre o processo de ensino-aprendiza-
gem de Geografia por meio da Lingua Brasileira de Sinais na Escola Estadual
André Avelino Ribeiro, Cuiaba (MT)”. Busquei, neste trabalho, compreender
como efetivamente a Geografia pode ser ensinada em Libras e quais sdo as
potencialidades da Libras para a aprendizagem de Geografia.

Foi no contexto da experiéncia com a comunidade surda e do aprendi-
zado da Libras, que o livro em questao foi construido, sendo resultado da Tese
“O mapa e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras): possibilidades da linguagem
cartografica para construc¢ao do pensamento geografico dos alunos surdos na/
da Educagao Basica”, defendida em 2019, no Programa de P6s-Graduagao em
Geografia do Instituto de Estudos Socioambientais da Universidade Federal
de Goias.

Vale salientar que além de publica¢des de artigos e capitulos de livros
que tratam sobre a temadtica supracitada, foram realizadas visitas setoriais’ no
Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos (INES) e intercimbio na Univer-
sidade Pedagdgica de Mogambique®, momentos que proporcionaram a
compreensio didatica-pedagdgica para o ensino de alunos surdos.

6 Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

7 No Servigo de Educagéo Infantil; Divisao Fonoaudioldgica; Divisdao Sdcio-Psico-Pedagd-
gica; Divisao de Qualifica¢do e Encaminhamento Profissional e participagdo na reunido
pedagogica de Geografia.

8 Doutorado Sanduiche nos meses de agosto e setembro de 2017, que possibilitou o contato
com a Lingua Mogambicana de Sinais (LMS) por intermédio de alunos e professor surdo
da Escola Primaria de Alunos Surdos da cidade de Maputo, em Mogambique.
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Contextualizacao

Partimos da perspectiva de que a comunicagdo é uma premissa para
a constru¢ao do conhecimento individual e coletivo de qualquer sujeito.
Desse modo, podemos destacar que somente no século XXI, o surdo teve
sua lingua reconhecida no Brasil e que a comunicagao precaria difundida
nas escolas brasileiras pela falta do TILS, no ambiente escolar, influencia no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, pois as escolas ainda
sao pensadas em logica e curriculo que privilegiam a lingua oral-auditiva,
que evidencia que o surdo ¢ um sujeito que nao possui audi¢ao e, conse-
quentemente, oralidade.

Ciente dessas questdes, pensamos que a superac¢ao das dificuldades dos
surdos esteja justamente na sua potencialidade visual-espacial construida pela
privagao da audi¢ao e pelo uso da lingua de sinais. Segundo Deliberato (2000),
os surdos tém um aumento de amplitude do componente visual oriundo das
regides temporal e frontal do cérebro, refletindo a influéncia dominante de
aderéncias visuais em células multimodais, visto que o aumento de respostas
das regides occipitais’ com eles acontece pelo uso da linguagem visual.

A autora supracitada explica que o surdo depende somente do campo
visual para monitorar novas informagoes, diferente do ouvinte, que, além
do campo visual, se utiliza do sentido auditivo, concluindo que os surdos
possuem a visdo periférica mais desenvolvida, diferenciando-se, assim, do
ouvinte em relagdo a percepgdo visual, principalmente porque “os surdos
apresentam aumento de respostas das regides occipitais em fun¢do de um
aumento compensatorio do sistema visual, em decorréncia da privacdo
auditiva” (p. 24).

Diante do exposto, partimos da concepgao de que a linguagem carto-
grafica como comunicagdo e representacao do espago geografico, possibilita
também a inclusdo escolar destes alunos nas aulas de Geografia. Destacamos
que apods o contato com os estudantes surdos, observando ou ministrando
aulas, foi possivel identificar que existem desencontros linguisticos entre os
professores ouvintes (LP) e os alunos surdos (Libras), e que o trabalho com
mapas possibilita maior aprendizagem dos conteudos geograficos, uma vez
que abrange o aspecto visual-espacial intrinseco da Libras.

Dessa forma, construimos o raciocinio de que existe a necessidade de
se pensar um novo mapa que atenda as especificidades linguisticas do aluno
surdo e valorize sua percepc¢io e leitura visual-espacial, pois os atuais mapas

9 Responsavel pelo processamento dos estimulos visuais, localiza-se na parte inferior
do cérebro.
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presentes nos livros didéticos e nas paredes das escolas ndo contemplam este
sujeito. Com isso, desenvolvemos a problematica central da pesquisa: Qual o
sentido dos mapas tradicionais para os alunos surdos se eles nao conseguem
realizar sua leitura na totalidade?

Assim, consideramos que o mapa especifico para o aluno surdo,
atendendo suas necessidades linguisticas e que valorize sua percep¢ao e
leitura visual-espacial, possibilita o ensino-aprendizagem de Geografia e
o desenvolvimento do pensamento geografico, pois acreditamos no mapa
como instrumento importantissimo para a representaciao e compreensio do
espago geografico. Sendo assim, o mapa é um significativo recurso pedago-
gico para a analise espacial.

Os surdos recebem informagdes em uma logica completamente distinta
da sua propria condic¢do, o que dificulta a aprendizagem. Diante desse relato,
como o professor de Geografia que ndo sabe Libras e, por consequéncia, nao
sabe se comunicar com o aluno surdo, vai construir os conteudos geografi-
cos a partir do cotidiano do discente e, ainda, como os mapas que ndo estdo
na lingua do aluno surdo sdo trabalhados em sala de aula e de que forma a
Geografia possibilita desenvolver o pensamento geografico?

Se 0o mapa nao esta claro em sua leitura, fica dificil que aluno faga
sua analise, logo, o instrumento perde seu sentido e conteudo, tornando-se
apenas um utensilio ilustrativo e/ou estético nas paginas dos livros e nas
salas de aula'.

O Decreto n° 5.626, de 26 de dezembro de 2005, prevé o uso de recur-
sos didaticos e avaliagoes especificas que atendam as necessidades dos alunos
surdos, pois as escolas ainda sdo pensadas para os ditos “normais”. Nesse
sentido, a escrita deste livro se justifica, uma vez que apresentamos uma
proposta de elabora¢ao metodolédgica de Cartografia Escolar e Inclusiva para
alunos surdos, em que os produtos cartograficos buscam atender as especifi-
cidades desses sujeitos.

Caminho

O livro esta dividido em duas partes: a parte I, busca responder a
seguinte questdo: O mapa para o aluno surdo precisa ter quais elementos? Ja a
parte II, procura responder: Como este mapa deve ser elaborado? Vislumbra-

10 Compartilho da mesma preocupagdo que motivou o desenvolvimento dos estudos de
Cartografia Escolar, que era o de reconhecer a necessidade de se organizar um mapa para
a linguagem especifica das criangas, pois os mapas que estavam presentes nas escolas
eram considerados mapas para adultos e ndo para escolares (OLIVEIRA, 1978).
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mos as respostas para tais indagagdes a partir da realidade concreta dos alunos
surdos e, também, dos professores de Geografia, coordenadores pedagogicos
e TILS. Para tanto, entre os meses de abril e agosto de 2017, foram aplicados
os instrumentos de coleta de dados I (observagdes das aulas de Geografia), I
(entrevistas semidirigidas com os sujeitos supracitados) e III (sequéncia dida-
tica de oficina e minicurso).

Neste cendrio, optamos pela pesquisa qualitativa, pois se trata de uma
metodologia que possibilita analisar os elementos verbais e nao-verbais,
objetivos e, principalmente, subjetivos, como instrumentos para compreen-
sao da realidade. De acordo com Fonseca (2002), existe na pesquisa qualita-
tiva, em relacdo a pesquisa quantitativa, maior proximidade entre o pesqui-
sador e os fendmenos estudados.

Buscamos com a pesquisa qualitativa maior zelo com a interpretagao
da realidade vivenciada e sua andlise para a construgdo dos resultados em
carater descritivo. Nossa preocupa¢do ndo estd em representar numerica-
mente os resultados do trabalho de campo, mas de compreender profunda-
mente as condi¢oes dos alunos surdos, no Ambito educacional, nas escolas
especial e regular e, também, como a Cartografia Escolar e Inclusiva para
alunos surdos possibilita o ensino-aprendizagem da Geografia e a construgao
do pensamento geogréfico.

Para tal, elegemos a analise de contetido como técnica metodolégica
para a sistematizagdo dos dados primadrios, transcorrendo pela categoriza-
¢do, interpretacdo e analise dos resultados levantados nos instrumentos de
coleta de dados executados. Segundo Bardin (2011, p. 47), o termo analise de
contetdo representa,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a infe-
réncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producio/recepgido
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Portanto, a andlise de contetido é uma técnica metodolégica de pesquisa
com possibilidade de sistematizar e interpretar os instrumentos de coletas de
dados I, II e III, entrevendo produzir um resultado mais préximo possivel da
realidade vivenciada pelos sujeitos participantes.

Foram escolhidas duas escolas da rede publica de ensino do Estado de
Mato Grosso'!, sendo as escolas André Avelino Ribeiro (EEAAR) e Centro

11 As escolas assinaram o termo de anuéncia, assim como a SEDUC/MT.
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de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Professora Arlete Pereira
Migueletti (CEAADA), ambas localizadas na cidade de Cuiabd (MT). E
importante mencionar que a unidade escolar CEAADA ¢ designada como
modalidade especial, prevista no capitulo V, da lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, tendo
alunos surdos regularmente matriculados no Ensino Fundamental I e II.
A EEAAR é caracterizada como modalidade regular pelo capitulo II da
mesma lei, tendo alunos surdos e ouvintes matriculados no Ensino Médio,
frequentando os mesmos espagos.

A escolha de uma escola especial e de outra regular ocorreu porque
foram realizadas observagoes e aplicagdes de atividades em turmas que
s6 possuem alunos surdos, e em turmas que tém alunos surdos e ouvintes
(Quadro 1), com o intuito de compreendermos como o professor trabalha os
contetdos e temas escolares, em turmas com situagoes diversas, permitindo,
assim, através das problematicas vivenciadas na pesquisa de campo, desenvol-
ver consideragdes sobre o processo de ensino e aprendizagem da Geografia.
Isto possibilitou identificar as condigdes que estes alunos surdos estao inse-
ridos no espago escolar e os niveis de apropriacdo e produgdo do mapa, que
consideram a percepgio visual-espacial e a lingua do aluno.

Quadro 1 - Pesquisa de Campo

Instrumento de

Instrumento de

Instrumento de

8°ano | CEAADA
E.E.II | Especial

Abril e maio de 2017
10 Aulas de Geografia

Alunos surdos
Prof. de Geografia
Coord. Pedagogica

Séries Escola Coletas de dados I Coletas de dados IT Coletas de dados III
Observagoes Entrevistas Oficina/Minicurso
Junho e julho de 2017
6°ano | CEAADA | Abril e maio de 2017 Alunos surdos i
E.F.II | Especial | 10 Aulas de Geografia Prof. de Geografia
Coord. Pedagogica
Junho e julho de 2017 Agosto de 2017

Alunos surdos
Prof. de Geografia

Junho e julho de 2017
Aluno surdo

Coord. Pedagégica
TILS

I°cano | EEAAR Abril e maio de 2017 Prof. de Geografia )
E.M. Regular | 10 Aulas de Geografia Coord. Pedagdgica
TILS
Junho e julho de 2017
2*ano | EEAAR Abril e maio de 2017 Pr l}hézzsurdro q
E.M. Regular | 10 Aulas de Geografia o cograia )
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O instrumento de coleta de dados I, refere-se as 40 aulas de Geografia
observadas no 6° e 8° anos do Ensino Fundamental II, e do 1° e 2° anos do
Ensino Médio. Durante os meses de abril e maio de 2017, foram observadas
10 aulas de Geografia em cada série pesquisada, sendo que na escola espe-
cial CEAADA, as aulas foram ministradas em Libras e em LP, na modali-
dade escrita. Ja na escola regular EEAAR, as aulas foram lecionadas em LP na
modalidade de ensino escrita com a presenca do TILS, para mediagdo comu-
nicativa entre o professor e o aluno surdo.

Nossa intencdo com as reflexdes oriundas do instrumento de coleta de
dados I, foi a de identificar como o professor trabalhava a linguagem cartogra-
fica com os alunos surdos em sala de aula e, a0 mesmo tempo, conhecer quais
eram as dificuldades dos professores e alunos no processo de ensino-aprendi-
zagem, bem como as condi¢des de inclusdo deste aluno no ambiente escolar
(Quadro 2).

Quadro 2 - Aspectos da observa¢do no instrumento de coleta de dados I

Pontos para observagio nas aulas de Geografia do CEAADA e EEAAR

Como o professor inicia a aula?

Qual ¢ a metodologia utilizada pelo professor?

Quais sdo os recursos didatico-pedagdgicos utilizados pelo professor?

Qual é o nivel de interagdo entre o professor e o aluno surdo?

Como a linguagem visual-espacial foi trabalhada?

Como os mapas foram trabalhados em sala de aula?

Houve relagao entre os conhecimentos do cotidiano com o cientifico?

De que forma os contetidos e temas geograficos foram trabalhados?

Quais sdo as dificuldades do aluno surdo e do professor em sala de aula?

Houve aprendizagem dos contetidos e temas pelos alunos surdos?

O aluno surdo estd incluido ou excluido na sala de aula? E no espago escolar?

Outras observagoes.

Fonte: Pesquisa de campo realizada de abril a maio de 2017.

O instrumento de coleta de dados II, refere-se as entrevistas realizadas
durante os meses de junho e julho de 2017, com oito alunos surdos, trés profes-
sores de Geografia, trés coordenadores pedagogicos e dois TILS, sendo que essas
duas ultimas entrevistas, ocorreram somente na EEAAR, conforme Quadro 3.
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As entrevistas com os sujeitos antes referidos tiveram como objetivo a
compreensdo do papel deles no processo de ensino-aprendizagem do aluno
surdo. Além disso, buscamos identificar junto aos alunos se eles conseguiriam
realizar aleitura e a analise do mapa tradicional, uma vez que este, estd em um
alingua que nao é a sua.

Quadro 3 - Perguntas presentes no instrumento de coleta de dados II

Perguntas-chave para os alunos surdos do CEAADA e EEAAR

Como deveria ser a aula de Geografia para vocé?

Quais recursos didaticos facilitam no ensino de Geografia para vocé?

O mapa presente no livro didatico reune informagdes suficientes para sua leitura?

Em sua opinido, quais elementos o mapa precisa ter e como ele deve ser elaborado?

Consegue compreender o mapa da forma que ele é trabalhado com vocé?

Em sua opinido, qual é a importancia do TILS em sala de aula?

Consegue assistir aulas sem o auxilio do tradutor intérprete de Libras?

O professor interage com vocé durante as aulas?

Vocé se sente inserido no processo de ensino-aprendizagem de Geografia?

O que precisa mudar durante as aulas de Geografia para vocé entender melhor os contetdos?

Gostaria de acrescentar algo que nao foi perguntado?

Perguntas-chave para os professores de Geografia do CEAADA e EEAAR

Vocé sente o aluno surdo inserido no processo de ensino-aprendizagem de Geografia?

Quais sdo as dificuldades quando se tem um aluno surdo em sala de aula?

Os conteudos e avaliagdes sdo diferenciados para o aluno surdo?

Vocé utiliza recursos didaticos do tipo visual em salas de aula que tem a presenca de alunos surdos?

Como os mapas sdo trabalhados com os alunos surdos?

O mapa presente no livro didatico reune informagdes suficientes para sua leitura?

Quais elementos o mapa precisa ter para o aluno surdo e como deve ser elaborado?

Como vocé trabalha a linguagem cartografica nas aulas?

A escola e os professores estdo preparados para o bilinguismo (L1 Libras e L2 LP)?

Qual a importancia do TILS em sala de aula quando se tem um aluno surdo?

Vocé consegue ministrar aulas em Libras?

Gostaria de acrescentar algo que nio foi perguntado?
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Perguntas-chave para os coordenadores pedagdgicos do CEAADA e EEAAR

Qual ¢ a relagdo da coordenagdo pedagdgica com os alunos surdos?

A escola precisou realizar mudangas estruturais e no corpo técnico para receber os alunos surdos?

A escola tem algum projeto especifico que trabalhe com os alunos surdos no contraturno?

De que forma a Libras é usada como L1 pela escola para se comunicar com o aluno surdo?

A escola e os professores estio preparados para o bilinguismo (L1 Libras e L2 LP)?

Como se realiza a inclusdo do aluno surdo na escola?

Quais sdo as dificuldades dos alunos surdos no ensino-aprendizagem de Geografia?

Como a coordenagao pedagdgica analisa a presenga de alunos surdos na escola?

Os direitos dos alunos surdos estio sendo cumpridos na escola?

Gostaria de acrescentar algo que nao foi perguntado?

Perguntas-chave para os tradutores intérpretes de Libras da EEAAR

Em quais condi¢des o aluno surdo estd inserido no processo de ensino-aprendizagem de Geografia?

Qual é o papel do TILS no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?

Como devem ser as aulas de Geografia para o aluno surdo?

De que forma a descrigdo da paisagem possibilita o ensino de Geografia para alunos surdos?

O professor de Geografia interage com os alunos surdos? Como vocé analisa isso?

Como os mapas sdo trabalhados com os alunos surdos?

Da forma que o mapa é trabalhado em sala de aula, permite a aprendizagem do aluno surdo?

O uso de recursos visuais facilita o ensino para o aluno surdo?

O mapa presente no livro didatico reune informagdes suficientes para sua leitura?

Quais elementos o mapa precisa ter para o aluno surdo e como ele deve ser elaborado?

Quais sao as dificuldades dos alunos surdos no ensino-aprendizagem de Geografia?

De que forma a Libras e a Escrita de Sinal contribuem para o ensino de Geografia?

Gostaria de acrescentar algo que nao foi perguntado?

Fonte: Pesquisa de campo realizada de junho a julho de 2017.

Antes de iniciarmos a sequéncia didatica proposta no instrumento de
coleta de dados III, foram analisados os instrumentos de coletas de dados
anteriores, com o objetivo de compreendermos e valorizarmos a percep¢ao

visual-espacial e a lingua do aluno surdo na aplicagao da oficina e do mini-
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curso. Essas atividades ocorreram em Libras com a presenc¢a de oito alunos
surdos do 8° ano do Ensino Fundamental II e do professor de Geografia.

Neste caso, as atividades foram divididas em duas partes. A primeira,
¢ responsavel pela oficina, sendo realizada em quatro encontros. A segunda
parte foi destinada ao minicurso e a avaliagdo, que também foram executa-
dos em quatro encontros. Nesses oito encontros, foram debatidas questdes
sobre espacialidade e transformagdes espaciais do espago urbano da cidade de
Cuiaba (MT), com base em diferentes anos de imagens de satélite disponiveis
na plataforma do Google Earth Pro, de acordo com o Quadro 4.

Quadro 4 - Etapas da sequéncia didatica do instrumento de coleta de dados III

Oficina

Encontro I
Explicagao das etapas metodoldgicas da oficina e do minicurso, apresentando os objetivos e os mate-
riais que seriam utilizados.

Encontro II

Estudo da dimensao espacial da cidade de Cuiaba (MT), tendo como ponto de partida o cotidiano
do aluno surdo. Com o auxilio do Google Earth Pro, foram projetadas imagens que representavam
os continentes e oceanos do planeta Terra, por meio do projetor de imagem, relacionando de forma
articulada as Escalas Geograficas: local, regional, nacional e global.

Encontro III

Leitura e andlise dos diferentes alvos imageados nas imagens de satélite do Google Earth Pro,
buscando reconhecer os distintos objetos (ruas asfaltadas e sem asfaltos, areas verdes e desmatadas,
pontes, corpos d’agua, veiculos, prédios e casas).

Encontro IV

Identificagdo das transformagdes espaciais, fundamentadas em imagens de satélite do Google Earth
Pro do periodo anterior, durante e posterior, de algumas obras de mobilidade urbana e da Arena
Pantanal, realizadas em Cuiaba (MT) para alguns jogos da Copa do Mundo de 2014.

Minicurso

Encontro Ve VI
Estudo dos elementos cartograficos (titulo, legenda, orientagdo, Coordenadas Geograficas e Escalas
Cartograficas: gréfica, numérica e nominal).

Encontro VII
Leitura dos elementos cartograficos a partir de um mapa tradicional pelos alunos surdos e a constru-
¢a0 de uma outra representagdo desses elementos em Libras, Datilologia e VisoGrafia no mapa mudo.

Encontro VIII

Avaliagdo coletiva das atividades desenvolvidas na oficina e no minicurso, buscando compreender
o nivel de apropriagdo e produgéo cartografica do mapa pelo aluno surdo. Apds esse entendimento,
o objetivo final dos oito encontros foi identificar quais elementos cartogréficos precisam constar no
mapa para o aluno surdo e como este devera ser elaborado.

Fonte: Pesquisa de campo realizada em agosto de 2017.
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Os instrumentos de coletas de dados I, IT e III tiveram o intuito de iden-
tificar, a partir dos alunos surdos, quais eram os elementos cartograficos que
deveriam constar no mapa e como este deveria ser elaborado para atender as
especificidades linguisticas deles.

A primeira parte do livro, é composta pelo Capitulo 1, intitulado
“Educagao de surdos no Brasil: escrita de sinais e os parametros linguisti-
cos da Libras e sua valorizagdo no ensino de Geografia”. Buscamos com esse
primeiro segmento contextualizar a histéria da educagao de surdos na escala
mundial e principalmente no Brasil. Com isso, o subcapitulo 1.1 “Histdria da
Educagao de Surdos no mundo e no Brasil”, é responsavel por discutir a reali-
zagdo ou nao da inclusdo deste sujeito no ambito educacional. O subcapitulo
1.2 “Lingua Brasileira de Sinais e Escrita de Sinais” é responsavel por apre-
sentar a Fonologia, Sintaxe e Morfologia da Libras, bem como os seus para-
metros linguisticos (configuragdo da mao, movimento, orientagdo, ponto de
articulagdo e expressao facial ou ndo manual) e a Datilologia, conhecida pelo
nome de alfabeto manual. Neste subcapitulo sdo discutidas as diversas formas
da escrita de sinais e qual delas foi a adotada para a representagdo nos mapas.

A fim de compreender o sujeito profundamente, tanto o subcapitulo 1.3
“Diferencas e especificidades entre os alunos surdos e ouvintes na compreen-
sdo do mundo” quanto o subcapitulo 1.4 “Valorizagdo da linguagem visual-
-espacial para o ensino de Geografia” versam sobre a diferenca de percep¢ao
e leitura espacial entre os alunos surdos e ouvintes, valorizando a linguagem
visual no ensino da Geografia. Temos nesses subcapitulos os primeiros resul-
tados e a andlise do instrumento de coleta de dados I (observacoes).

O segundo capitulo, “Educagao Inclusiva ou Exclusiva de alunos surdos?
O mapa nas aulas de Geografia”, busca debater, segundo os instrumentos de
coleta de dados II (entrevistas semidirigidas) e III (oficina e minicurso), sobre
as condicoes de inclusio escolar dos alunos surdos nas escolas de modalidade
especial (CEAADA) e regular (EEAAR), mas, principalmente, de que forma
os mapas sdo trabalhados com os alunos surdos do Ensino Fundamental II e
Ensino Médio.

Neste sentido, criamos o subcapitulo 2.1 “Inclusdo escolar em ques-
tdo: contexto dos alunos surdos” para que oriente o debate sobre em quais
condi¢des os alunos surdos estdo incluidos no sistema educacional, fazendo
uma relagao do arcabougo teérico legal com a pratica da pesquisa de campo.
No subcapitulo 2.2 “Percepgao visual e apropriagao espacial do aluno surdo”,
debatemos a importancia de se trabalhar a leitura e o pensamento espacial
com este sujeito, por meio da percep¢ao visual, pois o canal de comunicagdo e
compreensdo dele se realiza na perspectiva visual.
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Levando em consideracdo esse pensamento, criamos o subcapitulo 2.3
“A leitura do mapa pelo aluno” para identificarmos de que forma os alunos
surdos realizam a leitura do mapa tradicional e se este mapa atende suas espe-
cificidades. Para finalizar o segundo capitulo e a parte I do livro, criamos o
subcapitulo 2.4 “Elementos cartograficos no mapa para o aluno surdo”, que
identificou uma nova representagao destes elementos em Libras, VisoGrafia
e/ou Datilologia.

A segunda parte do livro se inicia com o Capitulo 3 “Cartografia
Escolar e Inclusiva: linguagem, representagao e comunicagdo dos alunos
surdos”. Onde debatemos sobre a necessidade de pensarmos a Cartografia
Escolar e Inclusiva para alunos surdos, tendo o mapa como instrumento de
linguagem, representagao e comunicagdo destes sujeitos para o estudo das
espacialidades geograficas.

Com base, na parte I do livro, criamos o subcapitulo 3.1 “Niveis de
compreensdo do mapa pelo aluno surdo”. Neste segmento, identificamos
quais eram os niveis de compreensdo do mapa pelo aluno surdo baseados da
linguagem visual e verbal, presentes nas representagdes cartograficas. Neste
contexto, produzimos o subcapitulo 3.2 “O visual na perspectiva espacial”,
uma vez que o mapa e a Libras sdo representacdes visuais e verbais de cunho
espacial, aproximando e valorizando o debate entre a Cartografia e a Libras.

Diante do exposto, foi produzido o subcapitulo 3.3 “O olhar do aluno
surdo: a cotidianidade do lugar e a descri¢do da paisagem”. Nela, debatemos a
relevancia de se trabalhar o olhar do aluno surdo apoiado no conceito de lugar
para a descrigdo da paisagem, e como essa leitura e percepgdo visual-espacial
podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

No subcapitulo 3.4 “Linguagem e comunicagdo cartografica na repre-
sentacdo do espago geografico para alunos surdos”, foi abordada a questao
de como os professores poderiam trabalhar a Cartografia Escolar e Inclusiva
com os alunos surdos, considerando suas caracteristicas e o destaque do mapa
nas aulas de Geografia.

O quarto e ultimo capitulo da segunda parte do livro, foi intitulado
“Produgdo Cartografica: entre a dimensao socioespacial da Geografia e a
linguagem visual-espacial da Libras”, que busca debater a relacao da Geogra-
fia com a Cartografia e de ambas com a Libras, porque pensar na Cartogra-
fia Escolar e Inclusiva para alunos surdos significa refletir as relacdes entre a
ciéncia geografica, o mapa e a lingua, desse sujeito.

Para isso, torna-se crucial a produc¢do do subcapitulo 4.1 “Do pensa-
mento espacial ao pensamento geografico”, pois ao trabalharmos o mapa com
o aluno surdo, perpassamos pelo pensamento espacial e sua relagao com o
pensamento geografico, ou seja, partindo da realidade concreta do discente
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na perspectiva espacial da sua vivéncia e do entendimento cartografico para a
analise e reflexao do espago geografico.

Diante disso, foi criado o subcapitulo 4.2 “Espagos: vivido, percebido e
concebido no olhar do aluno surdo”, tendo os espagos vivido (espago vivido
pelo aluno surdo), percebido (percepcio e leitura espacial do aluno surdo) e
concebido (espago representado pelo aluno surdo), de Lefebvre (2008), como
caminhos para a compreensao do espago geografico e da sua representagao.

No subcapitulo 4.3 “Proposta de elaboragdo de mapas pelo e para
o aluno surdo”, foram produzidos mapas que atendam a individualidade
linguistica dos alunos surdos e, por fim, a parte II do livro, se encerra com
o subcapitulo 4.4 “Mapa para alunos surdos: possibilidades para o ensino de
Geografia e construgdo do pensamento geografico”, tendo em vista que o livro
ndo objetiva somente produzir mapas que atendam as especificidades dos
alunos surdos, mas sim produtos cartograficos que possibilitem o trabalho de
conteudos e temas escolares com esses alunos.
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Educacao de surdos no Brasil:

escrita de sinais e 0s parametros linguisticos da Libras
e sua valorizacdo no ensino de Geografia

O surdo tem diferenca e ndo deficiéncia. PERLIN (2001, p. 56)

1.1 Histéria da Educacao de Surdos no mundo e no Brasil

Os surdos tém nas linguas de sinais o seu modo de comunicagio e
expressdo. Dessa maneira, as formas de compreensdo dos conteudos e senti-
dos do mundo sdo permeados pela lingua visual-espacial e, no caso dos alunos
surdos brasileiros, pela Libras, logrando, portanto, a linguagem visual-espa-
cial como fio condutor para o desenvolvimento das fungdes cognitivas.

Neste cendrio, embasados na leitura de Freitas (2005), partimos da ideia
de que a lingua e a linguagem sdo coisas diferentes — sem desconsiderar suas
aproximagodes, pois enquanto a primeira é algo sistematizado na linguistica, a
segunda é a manifesta¢gdo do humano para além da linguistica. Assim, consi-
deramos a lingua para o desenvolvimento cognitivo humano e a linguagem
na formagdo da mente. Neste sentido, estamos alicercados na perspectiva de
Bakhtin (1979), que trabalhou a construgdo de uma concepg¢ao histérica e
social da linguagem, e em Vigotski (2000), que desenvolveu a formulagao de
uma psicologia historicamente fundamentada, tendo em suas obras a lingua-
gem como centralidade, e a dialética como perspectiva de método.

Bakhtin (1979) buscou demostrar a relagdo da linguagem com a reali-
dade, tendo como base a existéncia histérica do homem, sendo que este se cons-
titui na relagdo com o outro. Ja Vigotski (2000), situou a linguagem no ambito
da teoria social do conhecimento, procurando compreender que o homem,
mediado pela linguagem, constitui-se como sujeito social. Diante disso, os dois
autores assumem que a linguagem ndo tem apenas o aspecto comunicativo,
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visto que também ¢é organizadora e planejadora da agao, portanto, somos o que
somos ou o que pensamos no/do mundo por causa da linguagem.

Assim, iniciaremos nossa caminhada pela Antiguidade, citando Aris-
toteles (384-322 a.C). Para este filosofo, a audigdo era o principal sentido
humano para a escolarizagdo, desse modo, os surdos, sujeitos privados
da audicdo, nao poderiam estudar, pois acreditava-se que a falta da audi-
¢do e oralidade impediam que os surdos desenvolvessem a linguagem
e 0 pensamento.

Segundo Streiechen (2013, p. 20), “em alguns paises, os surdos foram
langados ao mar, jogados do alto dos rochedos, abandonados em pragas publi-
cas, trancados em asilos ou oferecidos em sacrificios aos deuses”. Vale desta-
car, que de acordo com Honora (2014), essa ideia permaneceu por diversos
séculos até chegar a Idade Média, periodo em que a Igreja Catdlica ndo consi-
derava os surdos como humanos, pois, segundo seus preceitos, o homem foi
criado a imagem e semelhanca de Deus e, por nao possuirem audigdo, essas
pessoas eram descartadas (p. 49),

o primeiro registro que temos da histéria da educagdo dos surdos estd
datada do século XII, e refere-se a uma concepgdo dos gregos e romanos
de que os surdos ndo eram humanos, devido a sua falta de fala. Em conse-
quéncia, acreditava-se que os surdos também néo tinham pensamento.

Na Idade Média, pensava-se que os surdos por nao terem audigdo e
oralidade ndo poderiam pensar e, consequentemente, ndo eram considerados
humanos. Entretanto, da mesma forma que os ouvintes tém nas linguas orais'
a palavra para o desenvolvimento do pensamento, os surdos tém nas linguas
de sinais® as sinalizagdes para o desenvolvimento do pensamento. Portanto, é
importante que possamos compreender as diferengas linguisticas dos alunos
surdos e ouvintes para o ensino.

Conforme Honora (2014, p. 50), durante a Idade Média’®,

os senhores feudais, os nobres que viviam nos castelos, para ndo divi-
direm suas herancas com outras familias, resolviam casar seus filhos
com pessoas da mesma familia, na qual, primos se casavam com primos,
tios com sobrinhas, e temos alguns relatos de que até irmaos casavam-se
entre si. Era muito comum que os casamentos consanguineos gerassem
descendentes com deficiéncia e, entre eles, muitos surdos.

1 Alingua portuguesa é um exemplo de lingua oral-auditiva e com modalidade escrita.
2 ALibras é um exemplo de lingua de sinais visual-espacial.
3 Nesse periodo a sociedade era dividida em feudos.
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Os surdos ndo eram bem vistos pelos senhores feudais e também pela
Igreja Catolica, dado que, pela falta de comunicagao, eles nao poderiam se
confessar ao padre. De acordo com Honora (2014, p. 50),

uma maneira que a Igreja encontrou para resolver essa situa¢do foi se
voltar para o que acontecia nos monastérios, em que os monges viviam
em clausuras e por terem feito o voto do siléncio, eram obrigados a
permanecerem em siléncio para ndo passar os segredos das Escrituras
Sagradas. Os monges, entdo, tinham criado uma linguagem gestual
rudimentar para poderem se comunicar.

Assim, a Igreja ordenou que alguns monges fossem professores dos filhos
surdos dos senhores feudais em troca de grandes fortunas. Foi com o monge
beneditino Pedro Ponce de Ledn* e dois surdos espanhdis, que nasceu a primeira
aproximagao da lingua de sinais, com a criagdo do primeiro alfabeto manual a
que se tem registro. Apds o sucesso obtido pelos monges, os senhores feudais
colocavam seus filhos para serem escolarizados com o objetivo de adquirirem a
fala e, consequentemente, estarem aptos ao recebimento da heranga.

Como se refere Honora (2014), somente no século XV1, foi defendida a
tese de que a surdez ndo era um impeditivo para a escolarizagao dos surdos.
Este argumento foi defendido pelo médico Gerolamo Cardano, que acredi-
tava que a lingua de sinais nada mais é do que a representagdo da fala®. Se nao
existe nenhum impeditivo para que o aluno surdo tenha a aprendizagem dos
contetidos nas escolas, talvez sejamos nos, professores, que ainda ndo criamos
metodologias de ensino que sejam eficazes para esses sujeitos.

No século XVII, foi publicado o primeiro livro® contendo o alfabeto
manual de autoria do padre espanhol Juan Pablo Bonet, porém, no final do
século XVIII, quando parecia que os surdos teriam o direito de serem esco-
larizados em linguas de sinais, os estudiosos Rodrigues Pereira (portugués)
e Johann Konrad Amman (sui¢o) defenderam a oralizagdo do surdo, abomi-
nando a lingua de sinais e, isto posto, excluindo o surdo, pois negar a lingua
do sujeito, na perspectiva de Bakhtin, é negar o préprio sujeito.

Segundo Sacks (1998), o quadro de exclusio durou até 1750, quando
os surdos comegaram a receber instruc¢do de ensino para ler e escrever coisas
bésicas, habilitando assim, o direito ao recebimento de herancas. Historica-

4 “Teve inumeros alunos com surdez e seu trabalho foi reconhecido em toda a Europa por ter alunos
com conhecimento em Matematica, Historia e Filosofia. Pedro Ponce de Ledn, ¢ considerado o
primeiro professor de surdos na histéria”. Honora (2014, p. 51).

5 Nalingua oral, a escrita é a representagdo da fala, enquanto que na lingua de sinais o sinal representa
a fala.

6 Reduccion das letras y arte para ensefiar a hablar los mudos.
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mente, os surdos foram e ainda sdo segregados em seu cotidiano. Em certos
momentos nao foram considerados humanos e em outros tiveram sua comu-
nicagao por meio das linguas de sinais proibida, sendo considerados sujeitos
incapazes de se desenvolver linguistica e intelectualmente. Fato que acarretou
sérios prejuizos no desenvolvimento social e educacional, e trouxe implica-
¢des no campo politico, linguistico e psicoldgico.

Ainda no século XVIII, precisamente em 1760, foi criada a primeira
institui¢do educacional publica para surdos’ de que se tem registro, pelo abade
francés Charles-Michel de LEpée, grande defensor do uso da lingua de sinais,
considerado o “Pai dos surdos”. Segundo Honora (2014, p. 53), “a escola foi
criada com recursos proprios do abade, que eram conseguidos quando reunia
seus melhores alunos em praga publica que respondiam a perguntas feitas de
forma escrita”.

Apods a morte de Charles-Michel, o Instituto Nacional para Surdos-
-Mudos® teve diversos diretores que negaram o uso da lingua de sinais
como forma de comunica¢ao dos surdos. Entre estes diretores, estava o
médico-cirurgiao francés Jean-Marc Itard’®, que acreditava que os surdos sé
poderiam ter acesso ao conhecimento com a erradicagao da surdez, o que
legitima que esta é uma deficiéncia, ou seja, condi¢ao patoldgica que impos-
sibilita a escolariza¢do dos surdos.

De acordo com Honora (2014, p. 55),

osrelatos da gestdo de Itard mostram que o médico fazia atrocidades com
seus alunos com o objetivo de descobrir a causa da surdez. Fazia disseca-
¢do dos cadéveres dos surdos, perfurava a membrana timpanica de seus
alunos, usava sanguessugas, provocava fraturas cranianas e sabe-se que
um de seus alunos foi levado a morte devido as suas intervengdes. Itard
era completamente contra o uso da lingua de sinais, porém, apds 16 anos
de trabalho com poucos resultados positivos, se rendeu ao seu uso.

Mesmo no instituto criado com a finalidade de educar os surdos por
meio da lingua de sinais, ocorriam atrocidades e a proibi¢ao do uso da lingua
materna'® dos surdos. Apos a diregao de Jean-Marc Itard, a proxima pessoa
que assumiu a diretoria do instituto foi o barao Gérando e, segundo Honora
(2014, p. 55-56), este diretor “substituiu todos os professores surdos da escola

7  Atual Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.

8  Termo usual para época.

9  Assumiu o Instituto Nacional para Surdos-Mudos em 1814.

10 Devido a surdez, as linguas de sinais sdo consideradas maternas aos surdos.
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e trabalhava unicamente na oraliza¢ao dos alunos com surdez. Acreditava que
os sinais deveriam ser banidos da educagdo dos surdos”.

Na segunda metade do século XIX, em 1857, foi criado no Brasil, o atual
Instituto Nacional de Educa¢do dos Surdos. De acordo com Honora (2014,
p- 58) “a educa¢iao dos surdos no Brasil teve inicio com a vinda da familia
real. D. Pedro II, que tinha um neto surdo, filho da Princesa Isabel, convidou
o professor francés Hernest Huet para fundar o Instituto de Surdos-Mudos
no Rio de Janeiro”. Desse modo, a Libras teve influéncia da Lingua Francesa
de Sinais, uma vez que o professor francés Hernest Huet utilizava o alfabeto
manual do seu pais.

Ainda no século XIX, em 1864, foi criada a primeira faculdade para
surdos com o nome de Universidade de Gallaudet, localizada na capital dos
Estados Unidos, que utilizava a lingua de sinais como primeira lingua, e esta
em funcionamento até os dias atuais, tornando-se uma grande conquista para
a comunidade surda de todo o mundo.

Em 1880, foi realizado o Congresso Mundial de Surdos-Mudos, em
Mildo, Italia. Durante o congresso, estiveram reunidos 54 estudiosos em
surdez, representando 54 paises, destacando aqui que apenas um dos parti-
cipantes era surdo. Ao final do congresso, esses estudiosos decidiram que a
melhor forma de educar os surdos seria pelo uso da lingua oral e ndo por meio
da lingua de sinais. Um detalhe intrigante chama atengdo no momento da
votagao: de acordo com Honora (2014, p. 57), “o participante surdo foi convi-
dado a se retirar da sala e outros 53 participantes escolheram que a melhor
forma de educar os surdos era pelo oralismo”.

Durante o congresso, foi defendido que a fala é superior aos sinais,
vigorando a metodologia oral no ensino de surdos. Conforme Honora
(2014, p. 57),

a partir desta data, os surdos foram privados de usarem suas linguas
maternas, suas linguas de direito. Nessa fase, os surdos que frequenta-
vam escolas comegaram a ter aulas somente na sua forma oral e quando
insistiam em usar a Lingua de Sinais eram amarrados com suas mdos
para trds e, em alguns casos, eram cruelmente acoitados pela palmatéria.
A proibi¢ao do uso dos sinais levou cem anos para ser contestada, o
que acarretou um grande insucesso na educagdo dos surdos naquela
época que, ap0s oito ou dez anos de escolarizagio, se tornaram sapa-
teiros ou costureiros, ndo chegando a oralizagdo, e assim eram consi-
derados “retardados”.

Streiechen (2013) contextualiza que apds o congresso de Mildo, o uso
da lingua de sinais foi abolido na educagédo para os surdos. No Brasil, de 1910
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a 1960, ndo se podia comunicar em lingua de sinais e foi adotado o método
oralista, prejudicando assim, o acesso dos surdos a sua lingua materna. Essa
fase do oralismo considerava que a lingua de sinais era prejudicial para o
desenvolvimento da fala do surdo, mas, na verdade, o distanciamento da
lingua de sinais é que torna prejudicial o desenvolvimento das fung¢des cogni-
tivas do surdo.

Apds muitos anos e fracassos, a metodologia de oralizagdo foi descar-
tada e em seu lugar surgiu, em 1980, a Comunicagao Total, abordagem que
consistia em qualquer forma de comunicagao possivel, ou seja, poderia ser
usada a lingua de sinais, o portugués sinalizado", a leitura labial, mimica e o
alfabeto manual, porém essa modalidade nao se consolidou por ndo possuir
uma estrutura especifica e foi abolida nos anos 2000.

No Brasil, a lingua de sinais s6 foi aceita no século atual, quando em
2002, a Libras foi reconhecida como lingua oficial dos surdos por meio da Lei
n° 10.436, de 24 de abril:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras
a forma de comunicagio e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o bilinguismo
ganhou espago dentro das unidades escolares que possuem alunos surdos
matriculados. Essa abordagem prevé que os surdos devem ser escolarizados
em Libras e pela LP, na modalidade escrita. Para tanto, é valido mencionar
que este aluno deve ser alfabetizado primeiramente em Libras, para, depois,
com sua lingua e pensamento estruturado, aprender a LP.

Segundo Guarinello (2007), a proposta bilingue surgiu dos proprios
surdos, por acreditarem que a lingua de sinais nao anula a lingua oral. Elas sdo
diferentes, entretanto, ambas contribuem para o desenvolvimento da capaci-
dade linguistico-comunicativa e na estruturacdo do pensamento. De acordo
com Lodi (2013, p. 28), “as decisdes educacionais relativas aos surdos conti-
nuam sob responsabilidade apenas dos ouvintes, e todas as reivindicagoes
realizadas pelas comunidades surdas sdo ignoradas ou descaracterizadas”.

11 Sinais que seguem a estrutura gramatical da LP.
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Vigotski (1997) considera que a deficiéncia é um conceito social que
devera ser superado pela educacdo, tendo em vista que a limitagdo social
poderd ser mais negativa do que a limitagdo sensorial do surdo, no caso, a
deficiéncia auditiva. Nessa perspectiva, buscando a superacao pela contradi-
¢a0, o aluno surdo tem na Libras sua comunica¢ao de instrugdo e na LP, a
modalidade escrita. E interessante que ele compreenda a LP, pois estd inserido
em uma sociedade onde predomina a cultura ouvinte e a LP, da mesma forma
que se torna essencial 0s ndo-surdos considerarem e compreenderem os signi-
ficados dos sinais, tal como se realiza com as palavras.

Entender como os surdos foram considerados no 4mbito educacional ao
longo do tempo torna-se fundamental para compreendermos hoje quais sao as
condi¢oes desse sujeito dentro das salas de aula. Igualmente, torna-se impor-
tante compreender que o atraso na aquisi¢do da lingua de sinais influencia
consideravelmente no desenvolvimento educacional do surdo, uma vez que
ela ¢é considerada a lingua materna deles, pois ndo existe nenhum impeditivo
para a sua aprendizagem por eles, diferente das linguas orais auditivas que
necessitam da audi¢do para a sua compreensdo na totalidade, conforme sera
explicado no préximo subcapitulo.

1.2 Lingua Brasileira de Sinais e Escrita de Sinais

Gostariamos de iniciar este subcapitulo destacando que a Libras é uma
lingua, um idioma brasileiro de modalidade visual-espacial, ou seja, nao é
uma lingua universal'? e muito menos um conjunto de gestos ou mimica.
Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 126), “a lingua de sinais brasileira,
usada pela comunidade surda brasileira espalhada por todo pais, é organi-
zada espacialmente de forma tao complexa quanto as linguas orais-auditivas”.

Nao pretendemos estudar a Libras do ponto de vista da linguistica, mas
sim da otica da comunicag¢do do surdo com o mundo. Entretanto, para reali-
zarmos o uso eficiente da comunicagdo por meio da Libras, torna-se necessaria
a compreensdo dessa lingua com maior profundidade, posto que partiremos
dela como lingua oficial da comunidade surda para representar os fendmenos
geograficos na relagdo com suas espacialidades nos mapas.

12 Da mesma forma que a lingua portuguesa nos paises onde a lingua portuguesa ¢é oficial (Brasil e
Mogambique, por exemplo) sofre influéncias culturais na ortografia, as linguas de sinais também
sofrem tais influéncias culturais. Assim, a Libras é diferente da Lingua Mogambicana de Sinais
(LMS). Com isso, a Libras ndo ser uma lingua universal sé revela que é um idioma e ndo um cédigo,
uma vez que a mesma considera as variagdes culturais do seu pais.
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Diante do cenario apresentado, produzimos um mapa do perimetro
urbano de Cuiab4, cidade em que os alunos residem, com o titulo “Espacia-
lidade das torres telefonicas em Cuiaba, 2010, tendo a legenda construida
a partir dos seguintes itens: torre telefénica, hidrografia, bairro e expansao
do perimetro urbano, porém, a escrita do titulo e da legenda estdo na lingua
russa, ou seja, uma lingua diferente da lingua dos alunos ouvintes brasilei-
ros, conforme Mapa 1.

Solicitamos que os alunos ouvintes fizessem a leitura do mapa e conse-
quentemente interpretassem a representagdo espacial em questdo. Logo que
pegaram os mapas comegaram-se as reclamagdes e questionamentos sobre
como iriam realizar a leitura do mapa, visto que este, estava em lingua russa
e nao em LP.

Os alunos ouvintes ndo conseguiram sequer fazer a leitura do mapa,
portanto, ndo poderiam interpreta-lo e, muito menos, analisar a relacao de
espacialidade das torres telefonicas com os bairros da cidade de Cuiaba. A
unica coisa que acertaram foi a localizagdo geografica e o ano, pois no titulo,
aparece a palavra Cuiabd e o ano de 2010. Salientamos que alguns alunos
conseguiram interpretar que a linha de cor azul poderia ser a linha da hidro-
grafia, mas as demais questoes presentes na legenda ndo foram compreendi-
das por eles.

Da mesma forma que o aluno ouvinte ndo conseguiu realizar a leitura
e analise do mapa, pois este estava em outra lingua que nao a de dominio,
por que, entdo, o aluno surdo conseguiria realizar a leitura do mapa em uma
lingua na qual ele nao tem dominio? No caso do aluno surdo, ndo ¢ somente
ler um mapa que estd em outra lingua, pois ele é usuario de uma lingua visual-
-espacial, enquanto a LP é uma lingua oral-auditiva. Como cobrar de um
sujeito que nao tem audigdo e, consequentemente, oralidade, uma lingua que
¢ auditiva e oral?

Neste sentido, partindo da perspectiva de que a lingua do aluno surdo
brasileiro é a Libras, entdo, pensar o mapa para este publico significa pensar
em um mapa em que ele consiga realizar a sua leitura. Sendo assim, apresenta-
mos os aspectos linguisticos da Libras, pois para compreendermos os surdos
em sua dimensao simbolica e concreta, torna-se primordial o entendimento
da sua lingua, que ¢, portanto, o seu meio de comunicagao e interagao com as
pessoas e com o mundo.

13 E valido destacar que seguimos o manual de nogdes basicas de Cartografia do IBGE para conhecer-
mos os limites e as possibilidades da representagao visual, buscando superar a dependéncia verbal na
legenda do mapa.
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Mapa 1 - npocTpaHCTBEHHOCTD TeneOHHbIX BbliIek, Cuiabd, 2010.
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Da mesma forma que se torna crucial para o ouvinte ter o dominio
da LP para a construgdo das palavras, frases e textos, torna-se igualmente
importante para o surdo ter o dominio da Libras para a construgao dos sinais
e, consequentemente, sua materializacdo na escrita. Neste sentido, temos nas
linguas orais as palavras para a representacdo da fala e nas linguas de sinais,
os sinais para a representacdo da fala, assim, os sinais equivalem as palavras.

Para Bakhtin (1979), ndo devemos separar o sujeito da sua lingua, desse
modo, serd que os mapas para os alunos surdos nao deveriam estar em Libras?
Por mais que o mapa seja uma representagdo grafica e espacial de determinada
superficie terrestre (visual), ainda assim, é dependente de uma determinada
lingua para sua leitura (verbal) e, neste caso, a Libras, para os alunos surdos.

1.2.1 Aspectos Fonoldgicos em Libras

Com suporte na leitura de Quadros e Karnopp (2004), desenvolvemos
a relagdo da Fonologia, da Morfologia, da Sintaxe, da iconicidade e abribitra-
riedade Libras com suas possibilidades de escrita e representa¢do no mapa.
Segundo as autoras indicadas, a Fonologia tem como objetivo, nas linguas de
sinais, determinar quais sdo as unidades minimas e as possiveis combinag¢des
entre essas unidades para construir os sinais.

Com isso, temos a Configuracao de Mao (CM), o Ponto de Articulagao
(PA) e 0 Movimento (M), como parametros fonoldgicos primarios. Enquanto
a Orienta¢ao (O) e a Expressao Ndao-Manual ou Facial (ENM) sdo parametros
fonoldgicos secunddrios. E a partir dessas unidades minimas ou fonemas que
se constituem os morfemas nas linguas de sinais e, consequentemente, a cons-
trucdo dos sinais, o que significa que todo sinal em Libras, se constréi com
base nesses parametros de forma isolada ou em conjunto, a depender do sinal.
No sentido de esclarecer cada parametro, vamos apresentar suas fungoes e
exemplificar na pratica, o seu uso.

As CM sdo formas diversas que a mao adquire no momento da reali-
zagdo dos sinais. Fundamentados na leitura de Benassi e Padilha (2015),
podemos perceber que a CM ¢ um parametro que ao longo da histdria sofreu
alteracdes quanto ao seu nimero, dessa forma, destacamos as autoras Ferrei-
ra-Brito e Langevin (1995), que identificaram 46 CM. Depois de 10 anos, esse
numero subiu para 64, com a obra de Souza (2005); apds 4 anos, chegou a 75,
com a tese escrita por Nascimento (2009); e, por fim, temos Barreto e Barreto
(2012), que catalogaram um total de 111 CM, conforme Quadro 5.
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Quadro 5 - Configuragdo de Mo por Barreto e Barreto (2012)
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Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, a partir da leitura de Benassi e Padilha (2015).
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O PA é um parametro importantissimo para a constru¢ao do sinal.
Esse pardmetro diz respeito a locagdo onde o sinal foi realizado, podendo ser
no espago que envolve o sujeito (escala do corpo) e/ou no corpo, ver Quadro 6.

Quadro 6 - Ponto de Articulacio por Ferreira-Brito e Langevin (1995)

Mao Cabeca Tronco Espaco
Palma Topo da cabega Pescogo Escala do corpo
Costas das maos Testa Ombro
Lado do indicador Rosto Busto
Lado do dedo minimo | Parte superior do rosto | Abdémen
Dedos Parte inferior do rosto | Cintura
Ponta dos dedos Orelhas Bragos
Dedo minimo Olhos Antebrago
Anelar Nariz Cotovelo
Dedo médio Boca Pulso
Indicador Bochechas
Polegar Queixo

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, a partir da leitura de Quadros e Karnopp (2004).

O paradmetro fonolégico Movimento, ¢ responsavel pelo movimento
que a mao desenvolve ao realizar o sinal, vale ressaltar que nem todos os sinais
possuem esse pardmetro, porém muitos s6 tém sentido com ele, pois envolvem
uma gama de formas, dispondo de movimentos internos da mao, do pulso e
direcionais no espago, que implicam o corpo do sujeito. Com isso, nesse para-
metro, temos o movimento unidirecional (em dire¢do ao espago), bidirecional
(uma ou duas maos em dire¢des distintas) e multidirecional (varias dire¢oes
no espago), conforme as Figuras 1 a 8.
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Figura 1 - Sinal - Sentar (unidirecional)  Figura 2 - Sinal - Arroz (bidirecional)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

Os movimentos multidirecionais sdo compostos por sinalizacdes:
retilineo, helicoidal, circular, semicircular, sinuoso e angular.

Figura 3 - Sinal - Semana (retilineo) =~ Figura4 - Sinal - Importante (helicoidal)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.
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Figura 5 - Sinal - Mundo (circular) Figura6 - Sinal - Adiantado (semicircular)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

Figura 7 - Sinal - Navio (sinuoso) Figura 8 - Sinal - Raio (angular)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

A Orientagdo é um parametro fonoldgico secundario responsavel pela
direcdo em que a palma da méao aponta ao realizar o sinal, podendo ser para
cima, para baixo, para dentro, para fora, para o lado contralateral (nesse caso,
a palma da méo esta para esquerda) e para o lado ipsilateral (a palma da mao
estd para a direita), conforme Figura 9.
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Figura 9 - Orientagdes de Mio
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Fonte: Figura retirada de Marentette (1995, p. 204).

E, por fim, temos o tltimo parametro fonoldgico primario, intitulado
de ENM, que ¢ responsavel por adjetivar os sinais, transmitindo o seu signi-
ficado. Esses sinais sdo realizados pela cabeca (incluindo a face, os olhos e a
boca) ou pelo corpo de uma forma geral. Por isso, é importante observar todo
e qualquer movimento do usudrio da Libras, pois a face serd um indicador
se a frase for afirmativa, interrogativa, exclamativa ou negativa, indicando,
inclusive, os sentimentos (ver Figura 10). Destaca-se que esse detalhe se apro-
xima muito da entonagdo que colocamos nas palavras quando utilizamos a
modalidade oral da LP.
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Figura 10 - Expressdo Ndo-Manual ou Facial

SERIEDADE INDIGNACAD RATVA FURTA

PREOCUPACAD INQUIETACAD MEDO TERROR

Disponivel em: https://rielcapastre.wordpress.com/2017/09/20/a-estrutura-gramatical-da-libras.
Acesso em: 23 nov. 2017.

A vista disso, em Libras, podemos representar uma frase escrita em
LP somente com um sinal, que podera conter diversos parametros fonologi-
cos, assim como podemos precisar de um conjunto de sinais para representar
apenas uma palavra em LP.

Podemos observar que no sinal “Qual seu nome?” (Figura 11) temos
apenas um sinal para representar uma frase na LP, porém com a presenga
da CM, M, O, PA e ENM. Enquanto no sinal “Escola” (Figura 12), temos que
representar uma palavra da LP com um sinal composto, com os parametros
CM, PAeO.
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Figura 11 - Sinal - Qual seu nome?

Fonte: Produzido pelo autor.

Figura 12 - Sinal - Escola

Fonte: Produzido pelo autor.

O importante a destacar aqui, é que os sinais equivalem as palavras,
pois de fato, eles as representam, assim como também as palavras represen-
tam os sinais. A diferenca é que na LP a ordem ocorre sequencialmente e na
Libras ocorre simultaneamente, articulando os pardmetros no mesmo sinal.
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1.2.2 Aspectos Sintaticos em Libras

O aspecto linguistico da Libras que nos ajuda a compreender a estru-
tura das frases, chama-se Sintaxe. A organiza¢ao sintdtica para a construgao
frasal na Libras segue regras préprias, em que os surdos processam suas
ideias com base em sua percep¢do e na leitura visual-espacial da realidade
em que vive.

Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 20), “a Sintaxe trata das fungoes,
das formas e das partes do discurso”. Precisamos dela para compreender a
estrutura interna das frases, uma vez que elas se apresentam de maneira dife-
rente na Libras ao se comparar com a LP, pois toda lingua, seja ela visual-es-
pacial ou oral-auditiva, possui estrutura e organizacao das frases.

Antes de iniciar a aprendizagem do vocabulario, é necessario que apren-
damos a estrutura gramatical e os sinais em contexto. Nesse pensamento,
apresentamos a ordem para a constru¢do das frases em Libras, independente-
mente de ora¢des simples ou complexas. A ordem classica ou canonica em LP
ou Libras (Figuras 13 e 14), recorre a seguinte ordem SVO (Sujeito-Verbo-Ob-
jeto), como no exemplo:

Lingua portuguesa:

Ordem S \% (¢}

Frase 1 Eu nao tenho mapa

Frase 2 Eu nao vou para a escola
Libras:

Figura 13 - Sinal - Eu / ter-ndo / mapa (Frase 1)

Fonte: Produzido pelo autor.
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Figura 14 - Sinal - Eu / ir-ndo / para escola (Frase 2)

Fonte: Produzido pelo autor.

Porém, as frases em Libras podem ser construidas nas ordens: OSV
(Objeto-Sujeito-Verbo), SOV (Sujeito-Objeto-Verbo) e VOS (Verbo-Objeto-
Sujeito). E importante ressaltar que essas ordens OSV, SOV e VOS séo orde-
nag¢des derivadas de SVO. Neste caso, temos em Libras frases que poderao
ocorrer sem restricio com a ordem SVO e frases com restri¢des gramaticais
nas ordens OSV, SOV e VOS.

1.2.3 Aspectos Morfolégicos em Libras

A Morfologia em Libras tem o objetivo de estudar as unidades minimas
de significado ou morfemas. De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 86),
a “Morfologia ¢ a estrutura interna das palavras ou dos sinais, assim como das
regras que determinam a formacéao das palavras”.

Para o entendimento dela é necessario compreendermos antes o que sao
morfemas, pois tanto as palavras quanto os sinais sdo constituidos por eles.
Dentro dos aspectos morfologicos temos a Datilologia ou alfabeto manual,
que se refere a um empréstimo linguistico e ndo é necessariamente lingua de
sinais. Na Figura 15, temos o alfabeto manual utilizado no Brasil.
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Figura 15 - Alfabeto Manual Brasileiro
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Disponivel em: www.dicionariolibras.com.br. Acesso em: 23 nov. 2017.

Geralmente, é por meio da utilizagdo das maos que as palavras sdo sina-
lizadas, palavras essas, que podem ser os nomes proprios, objetos ou conceitos
que ainda ndo possuem sinal. Os acentos sao realizados de maneira a se dese-
nhar no ar com o dedo indicador, ap6s a letra que precisa do acento.

A Datilologia deve ser entendida como um recurso e nao como cami-
nho para estabelecer um didlogo somente pela sinaliza¢ao das letras. Da
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mesma forma que nds, os ouvintes, nio soletramos cada palavra que falamos
em nossa lingua oral, em Libras, também nao se soletra cada sinal que reali-
zamos nessa lingua visual-espacial. As Figuras 16 e 17 representam como o
substantivo “navio” pode ser descrito em Libras, LP e Datilologia.

Figura 16 - Navio em Libras Figura 17 - Navio em LP e Datilologia

Navio
Em lingua portuguesa

VarelF) B

Em Datilologia

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

E importante destacar que cada pais tem seu préprio alfabeto manual.
Quando estive em Mogambique', obtive o alfabeto manual (Figura 18) em
uma escola primaria para alunos surdos da cidade de Maputo com um profes-
sor mogambicano surdo.

Pode-se observar que esse alfabeto manual difere do nosso nas letras
f; g h; p; q; t. Este é um recurso que podera ser utilizado para pensarmos na
producio das Coordenadas Geograficas e das Escalas Cartogréficas (grafica e
numérica), uma vez que estes elementos nao possuem valores fixos nos mapas,
variando de acordo com a area de estudo ou o fendmeno geografico que o
pesquisador deseja mapear.

Outro elemento relevante é o fato de existir uma diferenga primordial
entre o quantificador (quantidade) e o intensificador (intensidade). Por meio
desses conceitos podemos pensar mapas quantitativos e/ou qualitativos.
Assim, podemos também, representar os numeros cardinais, quantitativos
e ordinais.

14 Doutorado Sanduiche na Faculdade de Ciéncias da Terra e Ambiente da Universidade
Pedagodgica de Mogambique.
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Figura 18 - Alfabeto Manual Mogambicano
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Disponivel em: http://www.tvsurdo.org. Acesso em: 23 nov. 2017.

Os numeros cardinais (Figura 19) representam os nimeros 0, 1, 2, 3,
4,5,6,7 8,9, etc., dessa maneira, podem evidenciar o nimero de uma mora-
dia, de um telefone qualquer ou a idade de uma pessoa. Pensando a produ-
¢do cartografica que considere a Datilologia, o mapa temporal que evidencie
transformagoes socioespaciais em um determinado espago geografico ou um
mapa de malha viaria urbana (quando o nome das ruas e avenidas sdo nume-
rais) podem ser utilizados estes nimeros.

50



MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

Figura 19 - Numeros cardinais
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Disponivel em: www.dicionariolibras.com.br. Acesso em: 23 nov. 2017.

Ja os numeros quantitativos (Figura 20) servem para representar a
quantidade, por exemplo, a quantidade de pessoas, animais e/ou objetos.
Quanto a produgao cartografica, estes nimeros podem constar em mapas de
popula¢ao, quantidade de escolas estadual, municipal e particular por regides
em determinada cidade. Destaca-se que existe uma diferenca na configuragao
de mdo e no posicionamento dos nimeros 1, 2, 3 e 4 em relagdo aos numeros
cardinais, mas o restante segue as mesmas configuragdes de mao.

Figura 20 - Numeros quantitativos

Disponivel em: www.dicionariolibras.com.br. Acesso em: 23 nov. 2017.

G

Ja os numeros ordinais (Figura 21) servem para representar uma ordem,
hierarquia, como o ranking de uma corrida ou uma tabela de classificagao
de atributos de um determinado fendmeno geografico. Os sinais dos niime-
ros ordinais possuem as mesmas configuragdes de maos dos sinais cardinais,
porém ha o acréscimo do parametro fonolégico movimento, visto que do zero
ao quarto numero, se faz 0 movimento para cima e para baixo, e do quinto em
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diante se faz 0 movimento para direita e esquerda. Neste cenario, podemos
produzir mapas que tratem do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
ranking econdmico e educacional ou, ainda, que busquem representar nume-
ricamente uma relagdo de ordem hierarquica.

T

Figura 21 - Numeros ordinais
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-]

5 6 7 8 9

Disponivel em: www.dicionariolibras.com.br. Acesso em: 23 nov. 2017.

Para a pesquisa que nos propomos a realizar, torna-se basilar compreen-
dermos os aspectos apresentados, pois essas estruturas gramaticais deverao
ser consideradas para a construgdo correta dos sinais e, portanto, o emprego
nos mapas.

1.2.4 lconicidade e Arbitrariedade em Libras

Outra questdo importante é que as linguas de sinais utilizam-se muito
das formas iconicas (Figura 22 na relagdo com a Figura 23) para representar
determinados sinais. Neste sentido, constroem-se sinais que procuram copiar
as caracteristicas morfologicas dos objetos, entretanto, na Libras existem
sinais arbitrarios (Figura 24 na relacao com a Figura 25), ou seja, que ndo tém
semelhanca com o objeto real. Diante do exposto, é possivel estabelecer dialo-
gos sobre assuntos concretos e abstratos, podendo dessa forma, representar,
interpretar e analisar qualquer conceito.
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Figura 22 - Sinal - Arvore (iconico) Figura 23 - Arvore (realidade)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Disponivel em portal mundo educagao.
Acesso em: 23 nov. 2017.

Figura 24 - Sinal - Lapis (arbitrario) Figura 25 - Lapis (realidade)

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Disponivel em <papeleiro.com.br>. Acesso
em: 23 nov. 2017.

No sinal de arvore (iconico), o antebrago tem o papel de representar o
tronco da arvore, e a palma da mao aberta tem a fun¢io de representar a copa
da drvore, dessa forma, o sinal possui semelhanga com o objeto, diferente do
sinal lapis (arbitrario), que ndo possui nenhuma semelhanga com o objeto.
Assim, os sinais em Libras, além dos aspectos linguisticos fonoldgicos, sinté-
ticos, semanticos e morfolégicos, possuem iconicidade (alusio ao objeto) e
arbitrariedade (ndo faz alusio ao objeto), visto que alguns sinais se utilizam
dos pardmetros fonoldgicos e classificadores para representar manualmente
alguns objetos da realidade.
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Podemos pensar o mapa na rela¢do com a iconicidade da Libras, visto
que este ¢ uma representagdo cartografica bidimensional de uma determinada
superficie terrestre. Assim, alguns deles sao representagdes iconicas, a exem-
plo do mapa turistico da cidade do Rio de Janeiro (Figura 26), que se utiliza
de simbolos pictéricos para representar determinados objetos de forma mais
proxima do real.

Figura 26 - Mapa turistico da cidade do Rio de Janeiro

Disponivel em: http://www.rio-turismo.com/rio-atracoes.htm. Acesso em: 23 nov. 2017.

Por mais que o mapa turistico em questao tenha a finalidade de eviden-
ciar os principais pontos turisticos e a harmonia nas relagdes sociais de
produgéo do espago urbano na cidade do Rio de Janeiro, ainda ndo apresenta
os principais elementos cartograficos e “esconde” de forma proposital, ou por
limita¢do da escala e da representagio, a violéncia e a favelizagao produzida
pelas mesmas relagdes sociais. Apesar das criticas feitas aos mapas turisticos,
estes possuem um rico detalhe visual-espacial e simbolos pictoricos que auxi-
liam na representagao do espago geografico e também no ensino de Geografia
para alunos surdos.

Além do exemplo apresentado, temos a fotografia aérea e a imagem de
satélite como caminhos para se pensar a iconicidade e, com isso, facilitar o
estudo do espago geografico através dessas representagdes. Temos uma foto-
grafia aérea de um dos viadutos da cidade de Cuiaba em 2006 (Figura 27)
e uma imagem de satélite do mesmo lugar e ano (Figura 28), disponivel na
plataforma do Google Earth Pro.
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Figura 27 - Fotografia aérea do viaduto da rodovidria da cidade de Cuiabd (MT) em
2006

Disponivel em: www.mapio.net. Acesso em: 23 de nov. 2017.

Figura 28 - Imagem do viaduto da rodoviaria da cidade de Cuiaba (MT) em 2006

Fonte: Google Earth Pro.
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E importante destacar que a fotografia aérea e a imagem de satélite ndo
sao mapas, poderdo vir a ser, mas inicialmente ndo sdo. Gostariamos de eluci-
dar a forte relacao de iconicidade entre o objeto real e o objeto imageado ou
fotografado, apresentando caracteristicas visuais-espaciais muito proximas.
Diferente dos mapas tradicionais que buscam representar o espago geografico
a partir da realidade, gerando um produto abstrato do ponto de vista da repre-
sentagdo grafica, mas que considera concretamente as dimensoes espaciais.

Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 36-37), “[...] as linguas de sinais,
sob o ponto de vista linguistico, sdo completas, complexas e possuem uma
abstrata estruturagdo em todos os niveis de analises”. Desse modo, a Libras é
uma lingua eficaz no contexto comunicativo, utilizando-se do canal visual e
do aspecto espacial para a realizacdo dos sinais, diferente da LP, que utiliza do
canal oral-auditivo para a constru¢ao das palavras, como foi desenvolvido ao
longo desse subcapitulo.

Ambas as linguas possuem suas gramaticas, e a Libras, em nada perde
para a LP no 4mbito da representacdo da realidade. De acordo com Honora
(2014, p. 67),

as linguas de sinais em nada sdo inferiores as linguas orais. Através das
linguas de sinais pode-se dialogar em qualquer assunto: politica, econo-
mia, filosofia, literatura, ciéncia, sentimentos, poesias, piada, teatro,
filmes, entre outros.

Neste sentido, a Libras ¢ uma lingua que nao tem limitag¢des, possibilita
formas infinitas de combinagdes para a comunicagdo e seu vocabulario, que
aumenta com a inser¢ao de novos sinais quando necessario. Tanto os surdos
(independentemente do grau da surdez) quanto os ouvintes poderdo aprender
a Libras, pois é um idioma, assim como se aprende o inglés, espanhol, francés,
alemado, italiano, etc. Por mais que a Libras seja o meio de comunicagao das
pessoas surdas, os ouvintes também poderao fazer uso dela.

Em face disso, em Libras é possivel desenvolver a comunicagdo de qual-
quer coisa, independentemente do assunto a ser tratado, com a ressalva de
que ela ndo possui um sistema de escrita, porém existem diversos sistemas de
escrita para uma lingua de sinal, e se queremos utiliza-la em sua forma escrita,
torna-se necessario compreender sua estrutura gramatical para escrevé-la.
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1.2.5 Notacoes e escritas de linguas de sinais

Para Vigotski (1993), a aprendizagem da escrita contribui para o desen-
volvimento das estruturas superiores da mente. No caso dos alunos surdos,
usuarios de uma lingua sem grafia, o ndo uso de um sistema de escrita que
atenda suas especificidades podera prejudicar seu desenvolvimento cognitivo,
acarretando dificuldades para a aprendizagem.

A escrita ¢ o registro da lingua, independentemente se ¢ oral-auditiva
ou visual-espacial. A escrita, querendo ou ndo, representa a oficialidade e a
materializagdo do pensamento, possibilitando a clarificagdo das ideias. De
acordo com Gnerre (2009), a sociedade é grafocéntrica, ou seja, é centrada na
escrita, valorizando os sujeitos que tém dominio dela.

Isto posto, foram desenvolvidas diversas notagoes e possibilidades de
escrita para as linguas de sinais. Nosso objetivo nao é tratar de todas, mas
deixar claro que é possivel representar a Libras nos mapas, quer seja pela
escrita de linguas de sinais ou até mesmo pelos sinais representados por avata-
res. Segundo Stumpf (2005, p. 46),

as comunidades surdas tiveram seu processo de busca e criacdo de uma
escrita interrompida pelos mais de cem anos da exclusio de suas linguas
que, de tdo desqualificadas, nem eram cogitadas para objeto de pesqui-
sas sérias.

A partir disso, reconhecemos que inevitavelmente esse abandono
impossibilitou uma consolida¢ao do sistema de escrita de linguas de sinais.
Embasado nas leituras de Benassi (2017a e 2017b), apresentamos um breve
histérico das notagdes e de escritas das linguas de sinais para efetivamente
identificarmos qual serd utilizada como possibilidade de escrita nos mapas.

Benassi (2017b) contextualiza que uma das primeiras publicag¢oes foi
a notagdo Mimographie, publicada em 1822, pelo francés Roch Ambroise
Auguste Bébian, que concentrava-se nos aspectos da forma das maos e na sua
posi¢ao no espago, assim como também, no lugar onde se executava o sinal
e a expressao facial. Em 1965, foi publicado um dicionario com sistema de
notacdo desenvolvido pelo estadunidense William Stoke, baseado nos para-
metros de configuracdo da mao, localizagdo e movimento, surgindo depois
varios embasados nos estudos de Stoke.

Trazendo para a nossa realidade, temos dois sistemas de escrita que sao
muito utilizados no Brasil. O primeiro é o sistema de escrita desenvolvido pela
estadunidense Valerie Sutton, em 1974, chamado de SignWriting e o segundo é

15 Fotos de sinais em Libras.
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o Sistema de Escrita das Linguas de Sinais (ELiS), criado em 1997, pela brasi-
leira Mariangela Estelita Barros, aprimorado em 2008.

Ambos os sistemas de escrita possibilitam o registro da Libras, porém,
vamos adotar nos mapas o sistema de escrita intitulado VisoGrafia, desenvol-
vido pelo brasileiro Claudio Alves Benassi, em 2016. Segundo Benassi (2017a),
a VisoGrafia apresenta apenas 38 visografemas' e 55 diacriticos (Quadros 7
e 8, respectivamente), ou seja, numero reduzido de caracteres, que torna a
leitura objetiva e imagética, além de ser um sistema de escrita de lingua de
sinais que considera todos os parametros fonologicos.

Quadro 7 - Visografemas da VisoGrafia

Visogra- =
Grupo Subgrupo fema Representagao
i Polegar fechado
ﬂ Polegar curvo
Polegar
-§ - Polegar estendido (moével):  verticalmente;
E horizontalmente; = “3D”e * paralelo 4 palma.
o
Hs
s
5 . Demais dedos fechados.
o0
=
g
o = Demais dedos curvos.
Demais
dedos O Demais dedos semi-curvos.
o a
Demais dedos estendidos (mdvel):  verticalmente;
“p”
g D Palma da méo para frente.
=
&
'§ Nio se D Palma da méo para tras.
’% aplica
=
= Movel - E Palma da mao para medial; s para
o
distal; E para cima; E para baixo.

16 “Conjunto e simbolos que representam o recorte do continuum visual das linguas de
sinais”. (BARROS, 2008, p. 14).
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Grupo

Subgrupo

Visogra-
fema

Representagao

Locagao

Locagao

Cabega

1L

Cabega (admite conjunto de diacriticos para a escrita dos
pontos de articulagdo dessa regido).

Tronco

=

Movel -u- Pescogo.

Linha dos ombros. Utilizada para delimitar o tronco.
Abaixo dela as regides do torax e do abdémen sao escri-
tas dentro de um quadrado imaginario.

Membros

Brago.

Movel Tr Pernas.

Palma da mao.

Dorso da mio.

Movimento

De braco

Para frente.

Para trés.

eI EIE :|

Para frente e para tras.

Movel:  para cima; para baixo; E’ para direita;
E’ para esquerda; ' para cima a direita; E’ para

cima a esquerda; para baixo a direita; "4 para
baixo a esquerda.

Movel: para cima e para baixo; n para esquerda
e para a direita.

Movel: () para baixo; #% para cima; G para

esquerda; G para direita.

Flexao ou extensao de brago.

Circular vertical.
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Grupo Subgrupo Vlfs;:ﬁ:a— Representacgao
G Circular horizontal.
G Circular frontal.
,m Abrir os dedos.
& Fechar os dedos.
Tl Abrir e fechar os dedos.
_.I Flexao/extensdo de dedos na
De dedos primeira articulagao.
n Flexao/extensao de dedos segunda na
2 articulagdo.
g
g e Separar/unir lateralmente os dedos.
5
=
4 Tamborilar os dedos.
I = Friccionar os dedos.
LI Dobrar o punho movel: LI para cima; LI para baixo;
De punho Li para cima e para baixo.
De punho LG Mover o punho lateralmente.
LG Girar o punho.
Do LG .
antebraco Girar o antebrago.

Disponivel em: https://www.visografia.com/estrutura/. Acesso em: 21 jul. 2018.
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Quadro 8 - Diacritico da VisoGrafia

Grupo Subgrupo | Diacritico Representacao
Jun¢do de dedos lateralmente (é usado para outras
- fungdes, o que ndo o torna um diacritico diferente,
] portanto, deve ser contato apenas uma vez).
o
5 9 Nao se
27T aplica i Fechar dedo pela ponta.
=B~}
S
F e Orientagdo da ponta do dedo para frente.
o Orientagdo da ponta do dedo para tras.
f Cabelo.
e Movel: # alioda cabeca; f lateral da cabega;
/ bochecha; #™ & embaixo do queixo.
— Testa.
~ -~
Mbovel: orelha; ¥ maga do rosto.
Cabega - Moével: m sobrancelha; @ boca;
. Olho.
o
Rl
&
3 - Nariz
—
— Bugo.
/i Dente.
1 Queixo.
4 Atras da cabega/tronco/corpo.
Tronco 7 Mével: # ombro; ’ axila.
Numero do dedo que realiza o contato. Ordem: 1 - pole-
gar; 2 - indicador; 3 - médio; 4 — anular e 5 - minimo.
Membros

Utilizado também para movimento, conta-se apenas
uma vez.

61




SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

Grupo

Subgrupo

Diacritico

Representagao

Palma da mao (somente deve ser utilizado se o ponto de
articulagdo nao ficar legivel na escrita do sinalema).

Dorso da mao (somente deve ser utilizado se o ponto de
articulagdo ndo ficar legivel na escrita do sinalema).

Contato

Nao se
aplica

Tocar

Pegar

<>

Tocar entre os dedos

Nao se
aplica

Repeti¢ao de movimento de forma igual.

Repeti¢do de movimento de forma alternada (aplicavel
somente em sinalemas bimanuais).

Namero do dedo que realiza o movimento. Ordem:
1 - polegar; 2 - indicador; 3 - médio; 4 — anular e 5
- minimo.

:

Repetigao de sinalema (aplicavel em contexto em que se
exija a repeticdo exaustiva).

Indica utilizagdo de morfismo na leitura (espécie de
elisio entre os sinalemas).

Movimento

Movimentos faciais

Lingua na bochecha.

Lingua para fora.

Corrente de ar.

Vibragao de labios.

Movimento lateral/vertical do queixo.

ANy N4 4]

Mével: B€ _ sugar as bochechas; 33 inflar as
bochechas.

Abrir a boca.

® | B

Contrair os labios.

2733

Tencionar os ldbios.
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Grupo Subgrupo Diacritico Representacao
e Cerrar os dentes.
AN } ts Diregio do olhar (mébil em qualquer dire¢io).
& Arregalar os olhos.
m Abrir o(s) olho(s).
—
:
5 m Fechar o(s) olho(s).
é
g J
g N Piscar o(s) olho(s).
2 5
= o
g = . Levantar as sobrancelhas.
E
= -1_ Abaixar as sobrancelhas de forma amena.
"N‘If‘ Franzir o cenho.
S Abaixar as sobrancelhas de forma agressiva.
2 Afirmagéo (com a cabega).
§¢E
g S — <
g & Negacio (com a cabega).
g3
o | Movimento do tronco.

Disponivel em: https://www.visografia.com/estrutura/. Acesso em: 21 jul. 2018,

A partir dos grupos e subgrupos da visografema e diacritico da Viso-
Grafia podemos escrever qualquer sinal independente do seu grau de dificul-
dade, considerando o alfabeto manual, numeros ordinais, cardinais e quanti-
tativos, conforme Figuras 29 a 32.
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Figura 29 - Alfabeto manual em VisoGrafia

“« d d 5 a2 3 Wb

H J

v W ke s

P hadbkLl

'.%.4. _d'—! b“‘

v z

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, com base na leitura de Benassi (2017a e 2017b).

Figura 30 - Numeros ordinais em VisoGrafia

1

d$ _5513 asz 5433 ,-%9 ihﬂ ?ﬂ

e ?" O m®

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, baseado na leitura de Benassi (2017a e 2017b).
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Figura 31 - Numeros cardinais em VisoGrafia

D dd=o = h BT

i B dttl

9

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, a partir da leitura de Benassi (2017a e 2017b).

Figura 32 - Numeros quantitativos em VisoGrafia

Dbk b dh P o

%p d'1 Dm

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, segundo a leitura de Benassi (2017a e 2017b).

O usuario da Libras consegue com certa facilidade realizar a leitura de
textos escritos em VisoGrafia, pois essa escrita de lingua de sinais considera
a configuragdo de mao, o ponto de articulagdo, a orienta¢ao, o movimento
e a expressao nao-manual ou facial, logo, os alunos surdos com fluéncia em
Libras poderao ler os sinais de forma clara e objetiva nos mapas.

1.3 Diferencas e especificidades entre os alunos surdos e
ouvintes na compreensao do mundo

Nos subcapitulos anteriores, analisamos que o surdo teve um processo
de incluséo tardio e que ainda nos dias atuais encontra dificuldades quanto
a0 acesso e a permanéncia na escola, assim como em relagdo ao uso da Libras
e de materiais pedagogicos especificos, que poderiam auxiliar nas praticas
escolares. Logo, podemos constatar que existe uma diferenca sensorial entre
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alunos surdos e alunos ouvintes que refletem em especificidades distintas para
a compreensdo do mundo.

O surdo tem privagdo de audi¢do e se utiliza de uma lingua visual-es-
pacial para se comunicar, enquanto o ouvinte ndo possui nenhuma privagao
em relagdo a audicdo e oralidade, utilizando-se de uma lingua oral-auditiva
para se comunicar. Mas, quais sdo os desdobramentos disso nas vidas desses
sujeitos? De acordo com Barreto e Barreto (2012, p. 32),

na alfabetizacdo, é ensinado a crianca ouvinte a fazer codificacio e deco-
dificagdo fonoldgica. Nesta fase é muito comum a crianga escrever como
ela fala. Este aprendizado permite a crianga ouvinte desenvolver seu
pensamento estruturado em palavras.

Esse processo de codificagdo e decodificagao fonoldgica nao ocorre com
a crianga surda, pois a auséncia da audi¢ao impossibilita que ela compreenda
as palavras pela audi¢do. Ainda segundo Barreto e Barreto (2012, p. 32), a
crianga surda “[...] pensa e se comunica em Lingua de Sinais, cuja modalidade
¢ gestual-visual, mas ao escrever espera-se que utilize palavras de uma lingua
oral, cuja modalidade é auditiva e fonoarticulatdria”.

Assim, toda criang¢a ouvinte podera aprender a lingua de sinal, mas
no caso das criangas surdas, elas terdo dificuldades de aprender a lingua
oral- auditiva por conta da auséncia da audigdo. Para Vigotski (1997, p. 83),
“o importante é aprender a ler e ndo simplesmente ver as letras. O impor-
tante é reconhecer as pessoas, compreender seu estado, e nao sé vé-las”,
neste contexto, é preciso entender o sujeito, e como funciona seu desenvol-
vimento cognitivo.

Partindo da perspectiva de Vigotski (2000), a linguagem tem um papel
fundamental na constituigdo do pensamento do sujeito. Se o surdo tem a aqui-
sicdo da lingua de forma tardia, isso podera acarretar em sérios problemas
no seu desenvolvimento cognitivo, implicando dificuldades no ensino e na
compreensdo do mundo. As criangas surdas tém que estar desde os primeiros
anos de vida em contato com sua lingua, caso contrario, podera ter danos no
desenvolvimento das suas fungdes cognitivas.

Da mesma forma que o ouvinte aprende as palavras escutando e
imitando, os surdos aprendem os sinais visualizando e imitando outros surdos
ou ouvintes, que tenham dominio da lingua de sinais e, por este motivo, é
importante que o aluno surdo esteja em contato com pessoas que tém domi-
nio da Libras. As linguas de sinais permitem que os alunos surdos desenvol-
vam suas func;()es cognitivas e, com isso, nao tenham prejuizos na construcgao
do pensamento.
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Sendo assim, torna-se necessario pensar que existe sim, uma diferenca
na forma dos alunos surdos e ouvintes compreenderem o mundo, e esta dife-
renca passa pela lingua. Segundo Vigotski (2000) as palavras tém papel crucial
na formagao do pensamento. Podemos afirmar que, no caso dos surdos, os
sinais (que equivalem as palavras) t¢ém o mesmo papel. Desse modo, a alfabe-
tizagao da lingua possibilita que as pessoas tenham maiores possibilidades de
desenvolvimento intelectual.

Sabemos onde os alunos ouvintes brasileiros aprendem e como apren-
dem a LP, mas e os alunos surdos brasileiros? Como e onde eles aprendem
a Libras? Essa aprendizagem tardia/prejudicada influencia na constru¢io do
pensamento e desenvolvimento cognitivo desse sujeito, isto é, existe na pratica
um desenvolvimento linguistico e educacional desigual entre os ouvintes e
surdos. Com isso, 0 ndo contato e, consequentemente, a nao aprendizagem da
Libras pelos alunos surdos se desdobra em sérios problemas para o desenvol-
vimento do pensamento e das fun¢des cognitivas.

Para melhor compreendermos as diferencas e especificidades entre os
alunos surdos e ouvintes, e como os professores de Geografia trabalham
com esses sujeitos, sistematizamos no Quadro 9, as 40 aulas de Geografia,
observadas nas escolas especial e regular. As observagoes tiveram cardter
investigativo da metodologia e recursos didatico-pedagogicos utilizados
pelo professor, assim como o nivel de interagdo entre os professores e alunos
surdos e ouvintes.

Objetivamos com isso, identificar se a linguagem visual-espacial e
os mapas sdo trabalhados de forma diferenciada com os alunos surdos e/ou
ouvintes e, principalmente, se houve a aprendizagem dos temas e conteudos
escolares geograficos ensinados a datar da produgéo cartografica.
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E crucial destacar que a escola especial em questdo ¢ integral, aten-
dendo os alunos surdos no Ensino Fundamental I e II, tendo professores
surdos e ouvintes, e que todos os funciondarios da escola se comunicam em
Libras, independentemente de serem surdos ou ouvintes. Nesta situagdo, a
Libras ¢ a lingua utilizada tanto na sala de aula quanto nas demais atividades
recreativas fora da sala.

A escola regular pesquisada atende alunos surdos e ouvintes do Ensino
Médio nos periodos matutino, vespertino e noturno. As aulas sdo em LP, tendo
TILS nas salas que possuem alunos surdos. A instituigdo possui também uma
sala multifuncional que atende os alunos surdos e ouvintes em contraturno'’
e, além dos alunos surdos, somente os TILS, dominam a Libras. Com isso,
eles s6 tém contato com a Libras nas aulas durante as tradugoes, tendo difi-
culdades para a comunica¢ao na secretaria, biblioteca, sala de informatica, no
refeitério ou qualquer outra atividade recreativa fora da sala.

Durante as observagoes, foi possivel identificar que existe maior inte-
ragao entre o professor de Geografia da escola especial com os alunos surdos
em relagao aos professores da escola regular, pois ele tem fluéncia e proficién-
cia em Libras, demonstrando conhecimento da cultura e identidade surda.
Por este motivo, as aulas foram ministradas de forma dialogada e na perspec-
tiva da pedagogia visual como caminho metodolégico de ensino, diferente da
escola regular, que privilegiou o oralismo e a modalidade escrita no quadro
de vidro.

As principais dificuldades dos alunos surdos sdo das ordens da moda-
lidade escrita da LP e da falta de materiais didatico-pedagdgicos especificos
para eles. Desse modo, o processo de ensino fica comprometido, e propor-
ciona uma falsa sensagdo de inclusdo escolar e de aprendizagem.

A opgao pela pedagogia visual por parte do professor da escola especial
possibilitou o trabalho com videos legendados em Libras, imagens, fotogra-
fias, maquetes, mapas e globo terrestre, ou seja, a linguagem visual-espacial
esta presente na explicagdo dos contetidos ministrados, ja na escola regular,
os professores exploraram de forma superficial a linguagem visual-espacial.
Em ambas as escolas, os mapas foram trabalhados na fungdo de localizagao
e pouco avancaram no estudo da espacialidade dos fenomenos geograficos.
No préximo subcapitulo, aproximamos a dimenséo visual-espacial da Libras
com a socioespacial da Geografia e da linguagem cartografica para o ensino
de alunos surdos.

17 Se o aluno estuda no periodo noturno poderd ser atendido no periodo matutino ou vesper-
tino, caso o aluno estude no periodo matutino poderd ser atendido no periodo vespertino
ou vice-versa.
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1.4 Valorizacao da linguagem visual-espacial para o ensino de
Geografia

O contato visual é essencial para o aluno surdo, pois ¢ o canal de entrada
para a construgdo da sua lingua. Segundo Almeida (2012, p. 15),

o surdo, assim como o ouvinte, tem a necessidade inata de comunicar-
se. O surdo também desenvolve a linguagem e a expressa da forma como
lhe é possivel: por meio de sinais visuais, uma vez que nio dispoe da
capacidade auditiva.

Neste sentido, a linguagem visual torna-se o caminho para o ensino
de Geografia aos alunos surdos. A comunicagdo é fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem, portanto, torna-se vital que o profes-
sor de Geografia compreenda que a Libras ¢ o meio de comunicagdo do
aluno surdo e que essa lingua se manifesta na modalidade visual-espacial.
Dessa maneira, o professor devera valorizar essa linguagem, trabalhando os
conteudos geograficos nessa perspectiva.

De acordo com Honora (2014, p. 100), “como o aluno com surdez tem uma
melhor captacio de estimulos visuais, por ter apurado sua atenc¢do nesta area,
cabe ao professor oferecer materiais ricos de estimulos visuais e usar a Lingua
de Sinais”. Neste contexto, é preciso olharmos para o mundo onde as maos
também falam e encararmos a Geografia como possibilidade para compreendé-
-lo e interpreta-lo mediante as relagcdes sociais que produzem o espago geogra-
fico em que vivemos, no ponto de vista visual e das espacialidades.

Conhecendo a realidade do aluno surdo, sabe-se que o aspecto visual é
primordial para a comunicagao dele com o mundo, pois as formas de recep¢ao
dos estimulos do ambiente realizam-se pelo canal visual. O surdo desenvolve
forcosamente os aspectos visuais, utilizando a Libras como meio de comuni-
cagdo e linguagem visual-espacial para a realizagao das relagdes cotidianas, e
¢ nessa perspectiva que poderao ser trabalhados os contetdos geograficos. De
acordo com Streiechen (2013, p. 28),

as linguas de sinais sdo realizadas no espago e percebidas visualmente,
ou seja, usam o espago e as dimensoes que ele oferece na constitui¢do
de seus mecanismos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos
para veicular significados, os quais sdo percebidos pelos seus usudrios
por meio das mesmas dimensdes espaciais.

Nesta circunstancia, a percepg¢ao e consciéncia espacial do aluno surdo
¢ mediada pela apropriacao espacial nas relagdes sociais que vivem na cidade.
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Segundo Carlos (2007, p. 26), “o lugar é o mundo vivido, é onde se formulam
os problemas da producéo no sentido amplo, isto é, 0 modo como ¢é produ-
zida a existéncia social dos seres humanos”. A partir dessa possibilidade e
da vivéncia, as categorias lugar e paisagem ganham significados de grande
importancia para os alunos surdos compreenderem os processos de produ¢ao
do espago geografico.

Couto (2011, p. 31), embasado nas leituras de Lefebvre, escreve que,

as praticas sociais e espaciais cotidianas, realizadas em diferentes
lugares — no trabalho, no lazer, nos locais de moradia, na escola e na
universidade, enfim, no espaco social e vivido - estdo essencialmente
relacionadas a reproducdo dos meios e das relagdes sociais de produ-
¢do da sociedade capitalista (Lefebvre, 2008). O espago social é sintese
do espaco construido e produzido, que ¢, simultaneamente, um espago
percebido, concebido, representado.

A apropriagdo espacial da cidade pelo aluno surdo, seja pelo sentido
que ele produz do espaco ao viver a cidade nos diferentes niveis de relagoes
frequentes, tais como: escola, lazer, habitacao, saude, trabalho, sociabilidade,
se colocam também para pensar o direito aos espagos e a diferenca. Partindo
dessa concepgao, podemos pensar como atividade prética geografica com os
alunos surdos, a descri¢do para além do enunciado da morfologia terrestre,
dos componentes artificiais e/ou naturais (Santos, 1994), em uma descri¢do
que evidencie o movimento das coisas que ddo vida a elas.

Um exemplo de atividade que o professor de Geografia pode utili-
zar com os alunos surdos é a representacdo e descrigdo da paisagem para a
compreensdo do espago geografico e sua produgdo pelos grupos sociais. Esta
proposta tem por objetivo superar algumas das dificuldades que percorrem
o tema abordado, considerando a realidade concreta dos alunos na constru-
¢d0 do conhecimento geografico, pois, de acordo com Santos (1994, p. 71), “a
paisagem ¢ materialidade formada por objetos materiais e ndo-materiais”.

Para Cavalcanti (2014, p. 31), “a paisagem, costuma-se dizer, ¢ uma
chave importante para o entendimento da cidade, ela traz elementos para
compreender o espago urbano, que é formado por suas formas, mas também
por seu conteudo, por sua histéria [...]”. Pode-se mencionar também, a cons-
trucdo da autonomia socioespacial dos alunos surdos na perspectiva da praxis,
pensando a relagao dialética entre a teoria e a pratica nas atividades socioespa-
ciais destes alunos com a cidade.

Pensar o mundo nas suas relagdes socioespaciais ¢ pensa-lo nas diferentes
linguagens, entre elas, a Libras. Nessa abordagem, torna-se interessante pensar
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as problematicas habituais dos alunos surdos no nivel espacial, compreendendo
que o espago geografico é produzido por eles mesmos, assim, eles ndo se senti-
rao excluidos do processo de ensino-aprendizagem e compreenderao o espago
geografico como um produto social, em constante movimento.

Segundo Harvey (2012, p. 20), “os espagos e os tempos da representagao
que nos envolvem e nos rodeiam em nossa vida cotidiana afetam tanto nossas
experiéncias diretas quanto nossa interpretagdo e compreensao”, isto possibilita
a compreensao dos processos reais das praticas socioespaciais desses alunos.

Cavalcanti (2014, p. 32), ao tratar da cidade, escreve que “nela se
expressa um modo de vida urbano: esse espago urbano é condi¢ao e produto
das relagdes sociais que ali se estabelecem”. Neste contexto, a cidade possibilita
estudar o cotidiano e a realidade vivenciada, sendo elementos fundamentais
para construgdo da autonomia socioespacial dos alunos surdos, pois a relagdo
entre a teoria e a pratica nas relagdes sociais de produg¢ao do espago geografico
possibilita colocar a pesquisa em movimento com o sujeito. Seguindo esta
mesma linha de raciocinio, Freitas (2005) destaca que ndo devemos isolar os
fendmenos para estuda-los, porque tudo estd em movimento.

De acordo com Callai (2010), a educagio geografica estd para além da
sala de aula. Para esta autora, torna-se vital estabelecer as bases de um conhe-
cimento que seja duradouro e que contribua para a formagdo dos sujeitos,
por isso ndo se pode simplesmente passar os conceitos aos alunos, pois os
lugares sao construidos no cotidiano de nossas vidas. Desta forma, os concei-
tos geograficos devem ser construidos por intermédio do trabalho com a
realidade dos alunos. Para Callai (2009, p. 187), “trabalhar com os conceitos
especificos da Geografia e com as categorias de analise ¢ fundamental para o
desenvolvimento do olhar espacial e fazer a andlise geogrdfica”.

A produgdo do conhecimento geografico nao se realiza apenas na
educagdo formal, uma vez que a Geografia estuda o espago geografico por
meio das relagdes sociais de produgdo. Desse modo, a Geografia enquanto
espacialidade das relagdes em sua dimensdo concreta e simbdlica, se desen-
volve dentro e fora do ambiente escolar. Segundo Cavalcanti (2014, p. 29), “a
aposta que tenho investido ¢ a de considerar que a Geografia na escola deve
ter um “link” com a Geografia do aluno, na convicgdo de que s6 assim ele tera
alguma relagdo de sentido com a matéria de ensino formalizada”.

Assim, a compreensao do sujeito e da sua histdria na educagio, da sua
lingua e qualidades, torna-se imprescindivel para a pesquisa em questao. Logo,
temos na Geografia — ciéncia de dimenséo socioespacial - a possibilidade do
ensino e da aprendizagem da Geografia Escolar para alunos surdos, tendo
como Otica a valorizagdo da linguagem visual-espacial, ja que as experién-
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cias visuais e espaciais possibilitam maior aprendizagem dos alunos surdos na
relagdo multiescalar com os conceitos geograficos.

Nesta conjuntura, serdo debatidas nos préoximos subcapitulos, as condi-
¢Oes em que os alunos surdos estao incluidos no ambiente escolar e o uso dos
mapas nas aulas de Geografia, tendo a percep¢ao visual e apropriacao espacial
deste sujeito como potencialidade para a leitura do espago geografico a partir
de imagens do Google Earth Pro, vislumbrando identificar como os elemen-
tos cartograficos podem constar no mapa, para que os alunos surdos possam
efetivamente realizar a leitura e andlise dos fendmenos geograficos, espaciali-
zados neste tipo de representagdo cartografica.
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Educacao inclusiva ou exclusiva
de alunos surdos?

o0 mapa nas aulas de Geografia

Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania global,

plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.
MANTOAN (2003, p. 14)

2.1 Inclusao escolar em questao: contexto dos alunos surdos

Segundo Freitas (2005), mergulhar no passado é ligar-se a ele para,
consubstancialmente, encontrar possibilidades de viver o futuro. Portanto, a
contextualizagao histérica da educagio de surdos da-nos base para compreen-
dermos a importancia da Libras para a escolarizagdo e a estruturagao do
pensamento dos alunos surdos.

Para tanto, é preciso que fagamos uma descri¢ao da inclusdo escolar
em que os alunos surdos estdo submetidos. Primeiramente, inserir o aluno
surdo na escola nao significa inclusdo escolar, tendo em vista que, antes de
tudo, deve-se respeitar as particularidades e as especificidades linguisti-
cas e culturais dos alunos surdos, de forma que o curriculo seja pensando
nessas condigdes.

As escolas regulares tém a LP como lingua de instrugdo predominante.
Dessa maneira, como os surdos vao estudar tendo como base um idioma que
ndo é o seu? Se a escola ndo tem um curriculo que atenda a esses alunos, ela
ndo pode ser considerada inclusiva, pois o curriculo é excludente. De acordo
com Streiechen (2013, p. 116), “precisamos admitir que a escola tem legiti-
mado a exclusdo, principalmente dos grupos em desvantagem, mesmo quando
procura inserir alunos nas classes regulares, mas sem os apoios necessarios”.

A Libras ndo deve ficar restrita somente aos surdos e a LP nao pode
ficar restrita somente aos ouvintes, mesmo porque o conhecimento é produ-
zido no individual e o coletivo por meio de diferentes linguagens. De acordo
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com Bakhtin (1979), nenhum sujeito existe sozinho e, na direcido da dialogia,
existem sempre dois pontos de vista: o eu e 0 outro (eu-para-mim; eu-para-os-
-outros e os-outros-para-mim).

Portanto, como o aluno surdo vai se construir como sujeito vivendo
em uma escola onde os professores e colegas ndo sabem se comunicar com
ele? Como vai desenvolver as atividades e provas em sala, se as aulas e os
materiais pedagégicos ndo sdo pensados para eles? Assim, na perspectiva de
Vigotski (2000): Como o aluno surdo vai internalizar o conhecimento sem a
devida interagdo e mediagao? A comunica¢do ¢ a afirmativa para o processo
de construgdo do conhecimento individual e coletivo e, desse modo, torna-se
primordial que o professor de Geografia compreenda que a Libras é o meio de
comunicagdo do aluno surdo.

Partimos da mesma prisma que Pimenta (2012, p. 24), quando ele afirma
que o trabalho do professor deve ser encarado como mediagao dos processos
constitutivos da cidadania dos alunos. De acordo com a autora, “[...] ndo basta
produzir conhecimento, mas é preciso produzir as condi¢des de produgio do
conhecimento”. E quais sdo as atuais condi¢oes didatico-pedagdgicas que as
escolas e os professores de Geografia proporcionam para os alunos surdos e
como estes estdo inseridos na Educacdo Bésica?

Pensando nesses questionamentos, sistematizamos no Quadro 10 as
respostas de oito alunos surdos, trés professores de Geografia e trés coorde-
nadores pedagogicos. Nosso objetivo é compreender como se realiza ou ndo a
inclusdo escolar dos alunos surdos nas escolas pesquisadas. Para tanto, busca-
mos entender qual a importancia do TILS em sala de aula e se as escolas,
juntamente com os professores, estido preparadas para o ensino em Libras.
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Todos os alunos surdos entrevistados responderam que quando a aula
ndo é ministrada em Libras, torna-se necessaria a presen¢a do TILS, pois é
este sujeito que faz a tradugdo e interpretagdo dos contetidos ministrados
pelos professores. Além disso, relataram também que sem a presenca deste
profissional ndo ¢ possivel a aprendizagem em salas em que as aulas sao
ministradas em LP.

Durante as entrevistas, percebemos que os alunos surdos procuram
a escola regular, que se diz inclusiva, pela falta de continuidade no Ensino
Médio em escolas especiais, pois tanto os alunos surdos do CEAADA quanto
os da EEAAR, disseram ndo se sentirem incluidos efetivamente no processo
de ensino-aprendizagem nas escolas regulares, elencando como principal
fator, a auséncia do uso e dominio da Libras durante as aulas e nos momentos
recreativos, havendo pouca interagao e sociabilidade nas escolas regulares.

Buscamos saber também dos professores, qual era a importancia do
TILS em sala de aula e se eles conseguiriam ministrar aulas sem a presenca
deste profissional. O professor da escola especial tem atesto' desde 2014,
ou seja, esta habilitado para ministrar aulas para os alunos surdos sem a
presenca do TILS, inclusive, suas aulas sdo em Libras. Ja os professores da
escola regular ndo possuem conhecimento e dominio da Libras, fazendo
com que seja fundamental a presenca do TILS em suas aulas quando ha
alunos surdos matriculados.

Para além do aprendizado da Libras, torna-se igualmente importante
ter o contato com a cultura surda para a compreensdo da identidade desses
sujeitos visuais®. O professor da escola especial relatou nao fugir do curriculo
previsto nos PCNS e Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso,
e realiza adaptacdes dos contetidos para a realidade dos alunos surdos, tais
como: contetdos e atividades na perspectiva da pedagogia visual.

Os professores da escola regular responderam nao realizarem nenhuma
diferenciacdo nos contetidos e nas formas de ensinar, ou seja, as aulas sdao
ministradas e as avaliagdes sdo aplicadas do mesmo jeito, independente de
haver alunos surdos ou nao.

Neste ambito, as aulas de Geografia na escola especial se desenvolve-
ram com o apoio de recursos diddaticos visuais, tais como: mapas, imagens,
maquetes, filmes, desenhos e esquemas no quadro, além de provas bimestrais
adaptadas em Libras, por meio de video, tendo como lingua de instrugao a
Libras e como modalidade escrita a LP, porém com palavras-chave para expli-

1 Proficiéncia em Libras realizada no Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educagiao
Especial (CASIES) de Mato Grosso.
2 Conceito utilizado por Duarte (2016) para referir-se aos surdos.

86



MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

car os contetdos. Ja na escola regular, tanto a modalidade de instrugiao quanto
a modalidade escrita foram realizadas em LP, tendo o TILS para traducio da
explicagdo dos professores para os alunos surdos.

Os trés professores das escolas pesquisadas responderam que as unida-
des escolares e os professores ndo estao preparados para o bilinguismo. O
professor da escola especial relatou que se as escolas estivessem realmente
preparadas nao haveria necessidade do TILS nas salas de aula, enquanto os
professores da escola regular argumentaram que somente o TILS sabe Libras
na escola, e que existe um discurso de inclusdo, porém esta inclusao nao
ocorre na pratica. Podemos perceber nas respostas dos professores que, na
visao deles, o bilinguismo esta atrelado ao TILS.

O coordenador pedagédgico da escola especial respondeu que o
CEAADA e os professores dessa escola estdo preparados para o bilinguismo,
pois os professores produzem recursos didaticos adaptados e tém fluéncia em
Libras, possibilitando que a lingua de ensino seja a Libras e a modalidade
escrita ocorra em LP. Acrescentou ainda, que durante o periodo matutino
ocorre a escolarizacao das disciplinas curriculares e no vespertino sdo reali-
zadas oficinas de teatro, Libras e LP. O coordenador relatou que todas as salas
de aula e corredores tém lampadas que sinalizam o inicio e fim das aulas e do
intervalo recreativo.

Os coordenadores pedagogicos da escola regular admitiram que por
mais que tenham havido avangos quanto a educagao inclusiva, a escola e os
professores nao estao preparados para o bilinguismo, pois as aulas ocorrem
em LP com a presenga do TILS, entretanto, nao produzem recursos didaticos
especificos para os alunos surdos.

O coordenador respondeu que a escola especial realiza conscientiza-
¢do da importancia dos alunos surdos estarem em sala de aula e, para tanto,
criaram estratégias atrativas (esportivas e culturais) voltadas para eles. Dessa
forma, o coordenador analisa como positiva a presenga dos alunos surdos
dentro da sala de aula e acredita que o CEAADA possibilita o ensino bilingue,
pois cumpre em todos os aspectos, as leis que beneficiam os seus alunos.

Os coordenadores da escola regular salientam que tém uma boa rela-
¢do com os alunos surdos e reconhecem que o corpo técnico-educacional
precisa melhorar em termos da produc¢ao de material didatico, mas que estao
buscando parceria com o Centro de Apoio e Suporte de Educagdo Especial
(CASIES) para a tradugédo das provas em video Libras.

Nao queremos culpabilizar os professores e os alunos surdos, mas
¢ importante destacar que os dois ndo tém uma preparagdo educacional
adequada ao longo da vida, mas isso ndo isenta a responsabilidade de ambos
na construg¢do do conhecimento. O professor poderd se qualificar nos cursos
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de formagdo continuada e os alunos poderao se empenhar nas atividades e
pesquisas dentro e fora do ambiente escolar.

Durante o século XXI, diversas conquistas legais foram alcancadas do
ambito do ensino de alunos surdos, entre elas, a Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Libras, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e a Lei n° 12.319, de 1 de setembro de 2010, que tratam sobre o Tradutor
Intérprete de Libras e que dispdem sobre ela. Entretanto, de nada adiantam
tais leis se os curriculos, nacional, estadual e municipal, privilegiam apenas os
alunos ouvintes. De que adianta ter uma lingua se ela nao ¢ valorizada dentro
e fora das escolas?

De acordo com Machado (2008, p. 78), “pouco adianta a presenga de
surdos se a escola ignora sua condi¢ao histdrica, cultural e social”. Assim,
devemos conceituar a histéria dos surdos e os proprios sujeitos como parte
integrante da constru¢ao do conhecimento. Dentro da sala de aula, conside-
rando a rela¢do professor-aluno, o problema se realiza em diversos niveis e
um deles ¢ que o aluno surdo chega nos anos iniciais com dificuldade na LP,
enquanto os professores nao dominam a Libras.

Entao, existem desencontros comunicativos entre os sujeitos. Para
superar essa questdo, os alunos surdos tém o direito de ter o TILS durante
as aulas para que possam ter o minimo de condi¢des para o acesso as infor-
magdes e permanéncia nas escolas. Segundo Honora (2014, p. 121), “o profes-
sor é o responsavel pelo conteido da sua aula, o intérprete é o responsavel
pela traducdo do assunto tratado pelo professor para o aluno com surdez”.
Porém, a falta de intérpretes em salas de aula faz com que os alunos surdos
ndo tenham acesso aos contetidos em sua lingua.

Segundo Sander (2017, p. 39), “a crianga surda necessita desse contato
social e linguistico com pessoas surdas e ouvintes que saibam se comunicar
em Libras”, uma vez que a inclusio perpassa pelo reconhecimento dos alunos
em suas especificidades. O mesmo autor escreve que,

no Brasil, a maioria das criancas surdas aprendem a lingua de sinais,
a partir do seu ingresso na escola. Isso significa, que no processo de
inclusido educacional, as criangas surdas irdo aprender a Libras com o
tradutor/intérprete de lingua de sinais e ndo por imersao natural, em um
ambiente linguistico de uso da Libras, com pessoas fluentes. As criancas
surdas aprenderdo Libras a partir da sua chegada na escola, e ndo antes,
como acontece com as criangas ouvintes.

O ouvinte aprende as palavras pela audi¢do, ao relacionar as palavras
com os fonemas, diferente dos surdos, que aprendem pelo canal visual devido
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a auséncia da audicdo e, por isso, ndo se apoiam nos fonemas como os ouvin-
tes, mas na imagem da palavra e do sinal para entender seu significado.

De acordo com Quadros (1997), entre 90% e 95% das criancas surdas
sao provenientes de pais ouvintes, portanto, elas terdo dificuldades para
aprenderem a Libras e os pais, de compreenderem a cultura e identidade
surda, buscando inserir seus filhos na cultura ouvintista que prega a erradi-
cagdo da surdez.

Segundo Sander (2017, p. 46),

a visdo clinica-terapéutica vé a pessoa surda como uma pessoa doente,
fora da normalidade, que necessita da reabilitagdo. Ndo ha aceitagdo da
surdez, nem da propria lingua de sinais. Como o proprio nome ja diz, a
visdo clinica-terapéutica é um caso clinico, ou seja, que precisa e neces-
sita ser corrigida, segundo esta visdo. O objetivo é tdo somente que a
pessoa surda se torne ouvinte, e consequentemente, possa falar como as
demais pessoas falantes.

Historicamente, a medicina ditou os ritmos da educagdo de surdos,
ao invés da demanda pedagogica. Desse modo, a medicina os classificou por
conta da deficiéncia e a escola passou a entender a incluséo escolar de pessoas
com deficiéncia como uma demanda extra, ocasionando um isolamento tanto
educacional quanto social desses sujeitos.

E evidente que para pensarmos a inclusio escolar dos alunos surdos
devemos refletir sobre esse sujeito em sua totalidade, ou seja, devemos (re)
pensar os materiais pedagdgicos na medida em que estes atendam suas espe-
cificidades e diferencas. Segundo Mantoan (2003, p. 20), “o direito a diferenga
nas escolas desconstrdi, portanto, o sistema atual de significa¢ao escolar exclu-
dente, normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de produgao
da identidade e da diferenga”. Sendo assim, o reconhecimento da diferenca
permite tragar estratégias didaticas que almejam superar o paradigma educa-
cional posto para os alunos surdos.

Segundo a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a lei brasileira
de inclusido da Pessoa com Deficiéncia (PCD), em seu art. 4°, ha o esclareci-
mento de que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportu-
nidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discrimi-
nagdo”, assim como também, a oferta do TILS nas dependéncias escolares,
vislumbrando assegurar e promover as mesmas condigoes de igualdade para
inclusao social e cidada.

De acordo com Mantoan (2003, p. 13), “a exclusdo escolar manifesta-se
das mais diversas e perversas maneiras, e quase sempre o que esta em jogo é

89



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

a ignorancia do aluno diante dos padrées de cientificidade do saber escolar”.
Desse modo, a propria escola que temos também ¢ responsavel pelo insucesso
dos alunos surdos na construgdo do conhecimento.

Durante observa¢ao de uma das aulas de Geografia, o TILS da escola
regular, relatou que diversos professores ditam a matéria para os alunos
surdos e que alguns professores ja solicitaram a apresentagdo oral dos traba-
lhos de alunos surdos, ou seja, ainda existem praticas dentro da sala de aula
que cobram audigéo e oralidade de um sujeito que nao tem audigdo e, como
resultado, ndo desenvolveu a sua oralidade.

A ldgica da inclusdo escolar brasileira ¢ a da insergdo, isto ¢, insere-se
o aluno surdo dentro da sala de aula sem oferecer todas as condigdes para
a aprendizagem. O que efetivamente isso significa? Neste caso, a escola esta
sendo inclusiva ou exclusiva? Colocar o aluno na sala de aula sem reunir todas
as condigdes estruturais e pedagogicas para o ensino é uma forma de legiti-
mar a exclusao com o discurso de inclusao.

Tanto a escola regular quanto a escola especial ndo podem privar o
aluno surdo das atividades que os fazem cidaddos e, muito menos, privar o
direito a convivéncia e a educacio, pois eles tém o direito de serem surdos e de
serem reconhecidos como tal.

No proéximo subcapitulo, vamos debater como o ensino de Geografia se
realiza nas escolas pesquisadas, revelando as condi¢des dos surdos em ambas
e indicar caminhos de inclusao escolar com base em materiais didaticos espe-
cificos, tendo o mapa com recurso pedagdgico para o ensino de Geografia.

2.2 Percepcao visual e apropriacao espacial do aluno surdo

Sabemos que o aluno surdo difere do aluno ouvinte por conta do
desenvolvimento agugado da percepcdo e leitura visual-espacial, resultado
da privagdo da audi¢do e do uso de um sistema linguistico de modalidade
visual-espacial. Com isso, a apropriacdo espacial deste sujeito serd diferente
do aluno ouvinte, visto que a comunicagao e interacdo com o mundo realiza-
se de maneira distinta.

Partindo da diferenga de percepcdo e apropriagdo visual-espacial do
aluno surdo, buscamos, por meio do instrumento de coleta de dados III, iden-
tificar essas diferencas, a contar da oficina e do minicurso. Assim, durante o
més de agosto de 2017, investigamos quais elementos deveriam constar no
mapa para o aluno surdo e como este novo mapa poderia ser elaborado para
que eles pudessem realizar a sua leitura e, consequentemente, a andlise dos
fendomenos geograficos representados no mapa.
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Para tanto, desenvolvemos uma sequéncia didatica em oito encontros,
que buscou analisar os niveis de entendimento do mapa pelos alunos surdos
do 8° ano do Ensino Fundamental II e a produgdo cartografica, por estes
alunos. Essa etapa foi dividida em duas partes. Na primeira parte (primeiro,
segundo, terceiro e quarto encontros), debatemos com os alunos surdos ques-
toes sobre espacialidade e as transformagdes socioespaciais provenientes das
obras de mobilidade urbana da Copa do Mundo 2014%, tendo as imagens de
satélite do Google Earth Pro, de diferentes anos, como instrumento de analise
espacial e recurso pedagdgico da oficina.

A segunda parte (quinto, sexto, sétimo e oitavo encontros) teve a fina-
lidade do estudo dos elementos cartograficos e mapas mentais por meio do
minicurso, assim como a leitura e andlise do mapa tradicional e possiveis
mudangas dele através do mapa mudo, vislumbrando, com suporte nesses
encontros, identificar o que deve constar nesse material para o aluno surdo e
como ele poderia ser elaborado.

O primeiro encontro foi um momento de explicacdo das etapas da
oficina e do minicurso, apontando metodologicamente os materiais didati-
cos que foram utilizados e os objetivos alcangados, deixando em aberto para
perguntas, sugestoes e criticas dos alunos surdos. Antes de iniciarmos essa
etapa da pesquisa, foram analisados os instrumentos das coletas de dados
I e II, com o objetivo de identificar quais eram as dificuldades dos alunos
surdos na aprendizagem de Geografia e as possibilidades de superagdo dessas
dificuldades.

O segundo encontro norteou-se por questdes sobre espacialidade
presente na vida cotidiana dos alunos surdos, transcorrendo de forma arti-
culada as escalas geograficas: global, nacional, regional e local. Com auxilio
do Google Earth Pro (Figura 33) e de um projetor de imagens, apresentamos
o planeta Terra, os oceanos Artico, Atlantico, Pacifico, Indico e Antértico, os
continentes da América, Africa, Europa, Asia, Oceania e Antartida.

3 Cuiaba (MT) foi uma das 12 subsedes da Copa do Mundo de 2014, no Brasil.
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Figura 33 - Interface interativa do Google Earth Pro representando o planeta Terra

Google Earth

€

Fonte: Google Earth Pro.

Durante esse processo, pedimos para que os alunos surdos identificas-
sem a localizagdo geografica do Brasil, nos continentes apresentados. Eles ndo
tiveram dificuldades nesse quesito, inclusive sem mesmo solicitar, localiza-
ram o estado de Mato Grosso e a sua capital, Cuiabd. Seguindo para a escala
local, apresentei os principais pontos turisticos e de servigos em Cuiaba e, ao
passar por alguns deles, um aluno surdo apontou para a projegao e sinalizou
de forma correta a localizagdo da escola, portanto, o lugar em que estaivamos
naquele momento.

Tendo como ponto de partida a escola como localizagao geografica,
criamos uma tabela, no quadro da sala de aula, para informar o nome dos
alunos, os bairros, a cidade, a localizacdo exata das suas respectivas moradias
e 0 meio de conducio. Diante disso, construimos a Tabela 1.
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Nome Bairro Cidade Moradia Condugao
Escola Dom Aquino Cuiaba Localizada -
Prof. Pedro CPAI Cuiabd Localizada Carro
Aluno surdo I Bela Vista Cuiaba Localizada Onibus
Aluno surdo II Construmat Varzea Localizada Motocicleta
Grande
Aluno surdo IIT Jardim Viérzea Localizada Carro
Aeroporto Grande
Aluno surdo IV Jardim Renascer Cuiaba Localizada Onibus
Aluno surdo V Verdao Cuiaba Localizada Onibus
Aluno surdo VI Parque do Lago Vérzea Localizada Motocicleta
Grande
Aluno surdo VII Aredo Cuiaba Localizada Onibus
Aluno surdo VIII CPA III Cuiabd Localizada Onibus

Fonte: Tabela produzida pelo autor, a partir do instrumento de coleta de dados III, em agosto de 2017.

Um a um, os alunos surdos foram informando seus respectivos nomes,
bairros, cidades, localizagdo das moradias e a condugdo utilizada para irem a
escola. Apds o preenchimento da tabela e com o auxilio do Google Earth Pro,
usamos a escola como localizagdo geografica para todos os casos. Todos os
alunos conseguiram com certa facilidade localizar seus respectivos bairros,
porém, alguns tiveram dificuldades em localizar com exatidao suas moradias.
Como estratégia para superar essa questao, eles utilizaram pontos de referén-
cias na imagem para se localizarem, como, por exemplo: rios, parques, esta-
dio, aeroporto, shopping e avenidas. Com isso, conseguimos a espacializa¢ao
representada na Figura 34.

Ja no terceiro encontro, buscamos através da Figura 35, identificar se os
alunos surdos conseguem diferenciar os objetos presentes nas imagens. Para
tanto, solicitamos que identificassem as casas, os prédios, as ruas asfaltadas e
sem asfaltos, corpos d’dgua, pontes, areas verdes e areas desmatadas.
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Figura 34 - Parte I do perimetro urbano da cidade de Cuiaba e Varzea Grande, 2017.

Fonte: Google Earth Pro.

Figura 35 — Parte II do perimetro urbano da cidade de Cuiaba e Varzea Grande, 2017

Fonte: Google Earth Pro.
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Nossa intengdo nesse encontro foi identificar e analisar como os alunos
surdos realizam a leitura das imagens de satélite, uma vez que nessas ativida-
des todas as ferramentas referentes a identificacdo dos locais foram desativa-
das no Google Earth Pro, fazendo com que os alunos surdos tivessem somente
a imagem de satélite para identificar os alvos imageados.

Durante a leitura e andlise da imagem, os alunos surdos néo tiveram
dificuldades para identificar corretamente todas as areas indicadas por mim
na imagem, inclusive, no momento da leitura, eles faziam relacdo dos locais
conhecidos com a espacialidade, como, por exemplo, a Feira do Peixe no
Bairro Praeirinho, préximo ao Rio Cuiabd, de onde se retira o pescado. Os
alunos surdos conseguiram reconhecer na imagem os locais mais complexos,
a exemplo do Cemitério da Piedade, em Cuiaba (Figura 36).

Figura 36 - Cemitério Piedade em Cuiab4, 2017

Fonte: Google Earth Pro.

Baseado nisso, na observacio de que os alunos surdos tiveram facili-
dade de se localizar na imagem e identificar os diversos objetos presentes nela,
apresentamos no quarto encontro, algumas imagens de satélite do periodo
anterior, durante e posterior das principais obras de mobilidade urbana
acabadas ou inacabadas, e da Arena Pantanal, realizadas em Cuiabd, para os
jogos da Copa do Mundo de 2014, evidenciando o processo de produgdo do
espaco realizado por meio das técnicas e tecnologias, mediadas pelas relagdes
sociais, politicas e economicas.
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Ao mapearmos essas transformagdes do espago urbano cuiabano,
os alunos surdos compreenderam que, nesse caso, a dindmica urbana local
esteve e esta atrelada a realizacao do megaevento da Copa do Mundo, enten-
dendo que as transformagdes espaciais também sdo sociais, pois estas obras
influenciam diretamente em suas vidas cotidianas.

Para exemplificar essa parte da oficina, escolhemos trés obras, sendo a
primeira a Arena Pantanal, estadio onde foram realizados os jogos da Copa
do Mundo, em Cuiaba. A segunda obra é uma das trés trincheiras que foram
construidas na Avenida Miguel Sutil, e a terceira é um trecho dos 15 quilome-
tros projetados para a implementagdo do Veiculo Leve sobre Trilhos (VLT),
obra que ainda nao foi finalizada e atualmente encontra-se embargada.

E vélido ressaltar que foram escolhidas essas trés obras porque os alunos
surdos conhecem ou ja estiveram nesses locais antes, durante e/ou depois das
obras. Além de que esses locais sdo relativamente proximos a escola e do coti-
diano deles, dado que todos os que estavam presentes na oficina e minicurso
participaram de atividades culturais na Arena Pantanal e, aqueles que vao de
onibus ou motocicleta para a escola, ja passaram pelas obras das trincheiras
da Miguel Sutil e/ou do VLT.

Buscamos, mediante imagens (Figuras 37 a 48), apresentar aos alunos
que o espago geografico ¢ uma produgio social e que, a medida que este se
transforma, as relagdes sociais também sdo modificadas. Neste caso, a tempo-
ralidade, tanto espacial quanto social, adquire outros sentidos e contetidos
para a vida deles. Nossa intengdo, foi trabalhar a percepcéo e leitura visual-
-espacial baseada na descri¢ao da imagem pelo aluno surdo, na perspectiva da
linguagem cartogréfica para a representacao do espago geografico, buscando,
nesse momento, identificar quais sdo os elementos que devem constar no
mapa para alunos surdos.

96



MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

Figura 37 - Estadio Verdao, 2006

- 5 8
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Figura 39 - Arena Pantanal em construgao, 2013

Fonte: Google Earth Pro.
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Apresentamos quatro imagens e situagdes do antes, durante e depois
das obras para a construgdo da Arena Pantanal. A primeira imagem ¢é de
2006, periodo em que a atual Arena Pantanal se chamava Estadio Governador
José Fragelli, conhecido como Verdao. Neste periodo (2006), as obras ainda
ndo haviam iniciado. A segunda imagem ¢é datada em 2012, periodo inicial
das obras da Arena Pantanal, e nela, é possivel verificar que foram construi-
dos o Ginasio Aecim Tocantins e a piscina do complexo Verdao. Na terceira
imagem, ja em 2013, apuramos a construgao da Arena Pantanal em fase adian-
tada, enquanto na imagem de 2016, temos toda a obra finalizada.

Os alunos surdos perceberam diversas transformagdes no espago
geografico a partir da analise das imagens. Além de identificarem as mudan-
¢as da Arena Pantanal como um todo, citaram algumas transformagdes no
entorno, tais como: constru¢iao de prédios e a trincheira Verddo, na Avenida
Miguel Sutil, assim como descreveram e identificaram também os carros na
avenida e piscinas das residéncias. A préxima sequéncia de imagens apresenta
a Avenida Miguel Sutil antes, durante e depois da conclusao das obras da trin-
cheira Jurumirim.

Figura 41 - Avenida Miguel Sutil, 2009

Fonte: Google Earth Pro.
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Figura 42 - Trincheira Jurumirim em construgio, 2013

Fonte: Google Earth Pro.

Fonte: Google Earth Pro.
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Figura 44 - Trincheira Jurumirim finalizada, 2017

Fonte: Google Earth Pro.

A contar dar imagens de 2009, 2013, 2014 e 2017, os alunos surdos, em
suas descricoes, identificaram a retirada de uma viela e de arvores na Avenida
Miguel Sutil, assim como a construgdo de alguns galpdes, pavimentagao
da rua e a diferen¢a no fluxo de carros. Por fim, foram apresentadas quatro
imagens da Avenida Historiador Rubens de Mendonga, de um trecho das
obras do VLT (em destaque amarelo).
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Figura 45 - Avenida Historiador Rubens de Mendonga, 2009

Fonte: Google Earth Pro.

Figura 46 - Construgdo das obras do VLT, 2013
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Figura 47 - Construcdo das obras do VLT, 2014

Fonte: Google Earth Pro.
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Os alunos surdos puderam identificar na imagem de 2009, que a
Avenida Historiador Rubens de Mendonga estava intacta. Jd na imagem de
2013, eles descreveram o inicio das obras e a construgdo de uma quadra
poliesportiva coberta e de alguns prédios; enquanto na imagem de 2014, a
avenida estava sem o canteiro e proxima da implantagdo dos trilhos para o
transporte dos vagdes do VLT. Porém, com o embargo das obras, a imagem
de 2017, apresenta a reconstrugdo do canteiro e uma menor quantidade de
arborizagdo pela cidade.

De acordo com Almeida e Passini (2011, p. 46),

os espagos nio devem ser vistos de forma estanque, quer a nivel de
municipio, bairro, estado ou pais, pois sdo espacos que dependem entre
si e se integram. A interligacdo e a integragdo surgem quando se realiza
a leitura do espago humanizado e organizado pelo homem. E 0 homem
que para suprir necessidades ou melhorar a sua produgdo/troca estabe-
lece relagdes e organiza as interligagdes desejadas ou necessdrias.

As 12 imagens de temporalidades distintas das trés grandes obras apre-
sentadas aos alunos surdos permitiram a compreensdo de como eles realizam
a leitura e, consequentemente, a analise dos fendmenos geograficos presen-
tes nas imagens. De acordo com Streiechen (2013), os alunos surdos tém o
canal visual como meio de entrada e saida das informacdes. Desse modo,
as imagens do Google Earth Pro possibilitaram que eles compreendessem o
espago geografico e suas transformagdes, logo, a0 mapearmos as alteragdes
espaciais oriundas das obras esportivas e de mobilidade urbana da cidade de
Cuiaba, tivemos condi¢des de desenvolver o pensamento espacial dos alunos
e as implicagdes dos processos de producao do espago na vida da sociedade
como um todo.

No sexto encontro, realizou-se o minicurso que teve como objetivo
estudar os elementos cartograficos, como: titulo, legenda, orientagdo, Coor-
denadas Geograficas e Escalas Cartograficas, grafica e numérica. Sabemos
da importancia destes elementos no mapa, visto que eles possibilitam a sua
leitura com maior clareza, objetividade e, também, permitem a analise dos
fendmenos geograficos espacializados.

Dessa maneira, explicamos qual a finalidade de cada elemento carto-
grafico no mapa e, para exemplificar na pratica, produzimos o Mapa 2, que
didaticamente indica os elementos cartograficos, auxiliando na explicagdo da
importancia deles. Nossa inten¢do nesse encontro foi identificar se os alunos
surdos conseguiriam efetivamente realizar a leitura e analise dos mapas tradi-
cionais. Logo em seguida, no sétimo encontro, produzimos o Mapa 3 e o Mapa
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4, o primeiro chamado de tradicional e o segundo de mudo’. Solicitamos que
os alunos surdos indicassem no mapa mudo como os elementos cartograficos
deveriam ser representados, de forma que eles pudessem efetivamente realizar
a leitura e analise.

4 Sao os mapas presentes nos livros didaticos, atlas, etc.
5 Eum mapa que nao fornece informagdes quanto aos elementos cartograficos.
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Mapa 03 - REGIOES BRASILEIRAS

s0°0gTVY

(Guiana)
Suriname [Gyiana Francesa

RR} Oceano Atlantico
(AR

Oceano

pacifi i
el

o o o pom e g
Legenda 0 500 1.000 i América do Sul

- Norte | I I L 1 L I L |

[ ] Norgeste

|:| Centro-Oeste

[ sudeste 1:25.000.000 1 om = 250 km

[ Jsu

Elaborado e organizado por:

- América do Sul Pedro Moreira dos Santos Meto;
Fonte: IBGE, 2010
[ oceanos Projegao Cilindrica

107




SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

Mapa 04 -
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Apos a andlise dos mapas pelos alunos surdos, os mesmos foram elen-
cando questdes sobre a representagdo destes mapas. Aproveitamos o momento
para iniciarmos o oitavo e ultimo encontro do instrumento de coleta de dados
I11, que era a avaliagdo. E importante destacar que no processo de avaliagio da
oficina e minicurso foram consideradas as observagoes e as entrevistas semi-
dirigidas. Nossa intengao foi a de valorizar a cotidianidade escolar dos alunos
surdos e compreender, segundo sua realidade, como deveriam ser produzidos
os mapas para que atendam suas especificidades.

Torna-se valido ressaltar que os alunos surdos realizaram uma exce-
lente leitura e analise das imagens de satélite. Acreditamos que seja por conta
da percepgao visual-espacial desenvolvida, devido a légica da construgdo do
pensamento por meio da Libras. As atividades em questdo proporcionaram
a relagdo articulada do pensamento espacial as Escalas Geograficas, ja que
estudamos o planeta Terra, os oceanos, os continentes, o Brasil, a localizagao
dos bairros e ruas da escola, e das moradias dos alunos.

Segundo Passini (2012, p. 91), “o objetivo da Geografia e Cartografia
deve ser o desenvolvimento da autonomia intelectual”. Neste sentido, acres-
centamos a autonomia intelectual o pensamento geografico, uma vez que essas
atividades de cunho espacial possibilitaram trabalhar com os alunos surdos a
analise multiescalar, observacao, descricao, reflexao e representagio, tendo o
conceito de lugar e paisagem para a compreensao dos processos concretos da
producao do espago urbano de Cuiaba.

2.3 A leitura do mapa pelo aluno surdo

Apos identificar a potencialidade que o aluno surdo tem de realizar
a leitura e a analise das imagens de satélite, buscamos neste subcapitulo,
compreender como ele desenvolve a leitura dos mapas, sendo as imagens de
satélites produtos imagéticos que ndo constam nenhum tipo de escrita, dife-
rente dos mapas tradicionais, que sdo produtos dotados de uma linguagem
visual (cores, texturas e tamanhos) e uma linguagem verbal (textos nos titulos
e legendas).

De acordo com Almeida e Passini (2011, p. 16), “o0 mapa é de suma impor-
tancia para que todos que se interessem por deslocamentos racionais, pela
compreensdo da distribui¢ao e organizagdo dos espagos, possam se informar
e utilizar deste modelo e tenham uma visdo de conjunto”. Nessa abordagem,
apresentamos o Mapa 3 (p. 107) e solicitamos aos alunos surdos que realizas-
sem a leitura deste mapa. Eles conseguiram realiza-la superficialmente, identifi-
cando que se trata de um mapa do Brasil e com as divisoes regionais, porém nao
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compreenderam a legenda, as siglas dos estados e os nomes dos paises vizinhos,
pois estes elementos textuais ndo estavam em sua lingua.

Diante desse fato, fica claro que a produgdo dos mapas deve considerar
os parametros linguisticos da Libras, pois os tradicionais tém uma linguagem
verbal que ndo ¢ a lingua do aluno surdo. Desse modo, reconhecemos que
falta a Libras no mapa e os sinais nos lugares das palavras.

Durante a pesquisa de campo, uma aluna surda do Ensino Médio ques-
tionou o sentido e a validade dos mapas tradicionais para eles, pois estes legi-
timam a ideia de dependéncia do surdo ao TILS, desconsiderando sua autono-
mia e comunidade, uma vez que os mapas presentes nos livros didaticos e nas
escolas ndo reunem todas as informagdes suficientes para a sua leitura, pois a
representacdo linguistica dele ndo esta em Libras.

Para Castrogiovanni e Costella (2016), “a histéria do proprio aluno,
dentro do seu espaco de vida precisa ser respeitada, s6 assim havera a
compreensdo entre a relagdo do aluno com o saber”. Neste contexto, os alunos
surdos reivindicaram durante a pesquisa que se eu pretendo elaborar uma
proposta de Cartografia Escolar e Inclusiva para eles, e como produto final
apresentar mapas especificos, estes deverao obrigatoriamente considerar os
elementos da cultura e identidade surda, pois para se pensar em um mapa
para o aluno surdo, devemos, primeiramente, refletir sobre quem ¢é esse
sujeito. Segundo Passini (2012, p. 39),

a habilidade de ler um mapa e um grafico, decodificar os simbolos e a
competéncia para extrair as informagdes neles contidas sdo imprescin-
diveis para a conquista da autonomia. A capacidade de visualizar a orga-
nizagdo espacial é um conhecimento significativo para a participagéo
responsavel e consciente na resolugdo de problemas do sujeito pensante.

Nesta perspectiva, o mapa sé terd sentido para o aluno surdo quando
atender suas propriedades linguisticas visuais-espaciais. Buscamos, assim, a
produgdo do mapa na légica da Libras e/ou da VisoGrafia, ou seja, ele tem que
ser mais visual e menos escrito, ter mais sinais, imagens, elementos pictoricos
do que palavras. Conforme relata Passini (2012, p. 78), “a imagem construida
deve revelar visual e instantaneamente os dados e as relagdes entre eles, apro-
veitando o maximo de sua capacidade de comunica¢ao”.

Os surdos sao visuais, eles “escutam” através dos olhos. Logo, eles
aprendem por meio da visdo e todo e qualquer material que siga essa logica
facilita a aprendizagem desses alunos. Ja que o mapa é uma representacao
da realidade, entdo, por que nio torna-lo o mais iconico possivel? Um dos
caminhos é utilizar imagens e elementos pictoricos nos mapas, além, é claro,
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da Libras e VisoGrafia, ja que, segundo Castrogiovanni e Costella (2016, p.
38), “o processo de decodificagdo possibilita a busca dos significados”, e para
o aluno surdo, o processo de decodifica¢ao se realiza a partir da sua lingua
visual-espacial. Assim, independentemente do tipo do mapa, sera possivel sua
representacdo nos moldes apresentados.

2.4 Elementos cartograficos no mapa para o aluno surdo

Segundo Almeida e Passini (2011, p. 17), “ler mapas é um processo que
comega com a decodificagdo, envolvendo algumas etapas metodolégicas, as
quais devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz”. Desse modo, o
mapa é uma representagdo grafica bidimensional que possui alguns elementos
cartograficos que possibilitam sua leitura. Portanto, para que possamos reali-
zar a leitura dele com maior precisao, é necessario que ele possua os seguin-
tes elementos: titulo, orientagdo, Coordenadas Geogréficas, escala grafica ou
numérica, e legenda. Esta composi¢do permite que o leitor faga a andlise dos
fendmenos geograficos representados na relagao com sua espacialidade, uma
vez que 0 mapa, como produgao social, tem a finalidade de representar grafi-
camente as dimensdes do espago geografico.

Desta feita, o mapa é um instrumento de analise espacial e nas aulas de
Geografia se torna um recurso pedagogico essencial para o estudo dos temas
e conteudos escolares geograficos. Pensando nas possibilidades do mapa para
o ensino de Geografia de alunos surdos, buscamos conforme os instrumentos
de coletas de dados I, IT e III, identificar quais sdo os elementos fundamentais
que um mapa precisa ter para que o aluno surdo consiga fazer a sua leitura e
desenvolver o pensamento geografico.

Para Simielli (2014, p. 78), “o mapa como meio de comunicagao sera
realmente eficiente se esse processo nao for interrompido, ou seja, uso de uma
linguagem cartografica vélida tanto para transmissio da informagdo como
para leitura ou consumo do mapa”. Partindo da concep¢do de que o aluno
surdo se comunica e compreende o mundo a partir da sua lingua, neste caso,
a Libras, os elementos cartograficos que poderdo constar nos mapas serdao
necessariamente em sua lingua. Permitindo, assim, que o aluno surdo faca a
leitura e analise do mapa sem auxilio do TILS, pois se precisarmos de outra
pessoa para ler e interpretar os mapas, alguma coisa estd errada. De acordo
com Simielli (2014, p. 88),

considerando que os mapas sao meios de transmissdo de informagao,

¢ preciso preocupar-se com todo o processo de sua confec¢do, pois ele
tem que ser adequado ao usudrio a que se destina para ndo haver lacuna
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entre o trabalho do cartdgrafo e o leitor do mapa, que deve apreender o
mdaximo das informagdes transmitidas.

Obvio que a anélise do mapa vai depender muito da complexidade das
informagoes presentes nele e da alfabetizacao cartografica do aluno, porém, as
representagdes de leitura devem ser claras e objetivas. Diante do que foi cons-
truido ao longo dos sucapitulos aqui debatidos, com intensa participa¢ao dos
alunos surdos, sera apresentada a importancia de cada elemento cartografico
para a leitura e andlise do mapa e sua representacdo em Libras, VisoGrafia e
Datilologia, possibilitando que os alunos surdos desenvolvam a interpreta-
¢do dos fenomenos geograficos, relacionando-os com a espacialidade em sua
lingua. Como exemplo, apresentaremos trés mapas-muandi, um em LP, outro
em Libras e o terceiro em VisoGrafia, para representar o titulo e a legenda.
Os mapas terdo a Datilologia para representar a orienta¢do, as Coordenadas
Geograficas e as Escalas.

Em Libras, utilizamos a Datilologia para representar aquilo que ainda
nao se tem sinal, logo, as Coordenadas Geograficas e as Escalas nao sao niime-
ros fixos para todos os mapas, pois sdo elementos cartograficos do tipo nume-
ral, que variam de acordo com a localizagdo geografica e a escala de represen-
tacdo. A Tabela 2, apresenta esses elementos.

Tabela 2 - Elementos cartograficos em mapas para alunos surdos

Representacao do mapa para aluno surdo

Titulo Libras ou VisoGrafia
Orientagdo Datilologia
Coordenadas Geogrificas Datilologia
Escala Datilologia
Legenda Libras ou VisoGrafia

Fonte: Produzido pelo autor, a partir do instrumento de coleta de dados III em agosto de 2017.

Comisso, o titulo do mapa é responsavel por apresentar o tema represen-
tado, revelando, assim, o assunto dele. Geralmente, este elemento cartografico
busca responder a trés questdes: O qué? Onde? Quando? Essas perguntas tém
a finalidade de informar ao leitor quais fendmenos geogréficos foram aborda-
dos, a localizagdo geogréfica e a relagdo destes com a temporalidade. Como
descrito ao longo do subcapitulo 1.2 “Lingua Brasileira de Sinais e Escrita de
Sinais”, os sinais da Libras equivalem as palavras da LP, portanto, ao invés de
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representarmos o titulo do mapa pelas palavras da LP, vamos representa-lo
pelos sinais em Libras (Figura 49) e/ou VisoGrafia (Figura 50).

Titulo em mapas tradicionais:
Mapa-Mundi

Titulo em mapas para alunos surdos, em Libras:

Figura 49 - Titulo do mapa em Libras. Sinal de Mapa-Mundi.

Fonte: Produzido pelo autor.

Titulo em mapas para alunos surdos, em VisoGrafia:

Figura 50 - Titulo do mapa em VisoGrafia. Sinal de Mapa-Mundi
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Fonte: Produzido pelo autor.
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Outro elemento cartografico presente nos mapas é a orientagao, que
tem como funcdo indicar a posi¢do da area em relagio as diregoes cardeais
em questdo. A orientagdo pode ser representada pela rosa dos ventos (Figura
51) ou por uma seta que indica um dos pontos cardeais, que normalmente é o
Norte (Figura 52). Apo6s pesquisas de campo, os alunos surdos relataram que
a melhor forma para representar a orientagéo ¢ a Datilologia (Figuras 53 e 54)
e ndo a LP, Libras ou VisoGrafia.

Orientagao em mapas tradicionais:

Figura 51 - Rosa dos ventos Figura 52 - Norte

N

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

Orienta¢io em mapas para alunos surdos, em Datilologia:

Figura 53 - Rosa dos ventos Figura 54 - Norte em Datilologia

em Datilologia

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

As Coordenadas Geograficas tém a fungédo de localizar qualquer ponto
na superficie terrestre. Elas sdo constituidas pelas linhas imaginarias que
cortam o planeta Terra nas latitudes e longitudes. Temos o paralelo conhecido
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como linha do Equador (0°), que divide o planeta Terra em hemisférios sul (0°
a 90°S) e norte (0° a 90°N). O meridiano é conhecido como Greenwich (0°) e
divide o planeta Terra em hemisférios ocidental (0° a 180°0) e oriental (0° a

180°L), conforme Figura 55.

Figura 55 - Representagdo das latitudes e longitudes
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Fonte: Produzido pelo autor.

Coordenadas geograficas em mapas tradicionais:
1°N 2°§ 3°L 4°0

Coordenadas geograficas em mapas para alunos surdos,
em Datilologia:

HY Fbe  £d Ew

A Escala Geografica ¢ um importante principio da Geografia para
pensarmos qualitativamente o espago geografico nas dimensoes articuladas
do local, regional, nacional e global. Na pesquisa em questao, vamos trabalhar
especificamente a Escala Cartografica, formada por numerador e denomina-
dor, com a finalidade de revelar a razio entre as distancias representadas no
mapa e as distancias reais na superficie terrestre.

Na Cartografia, utilizamos a escala reduzida, cujo o tamanho fisico do
objeto é maior do que a representagdo do mapa e, com isso, podemos repre-
sentar as espacialidades dos fendmenos geograficos em mapas nos mais diver-
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sos formatos e tamanhos de papéis. Podemos representar essa escala de forma
grafica, numérica e/ou nominal/explicita, vale ressaltar que todas resguardam
0 mesmo principio, porém, sao representadas e lidas de maneiras diferentes.

Escala grafica em mapas tradicionais:

0 500 1.000 2000 km
| 1 1 | | 1 1 1 |

Escala grafica em mapas para alunos surdos, em Datilologia:
» #@R O/BPBP L /B/B/B A0

Escala numérica em mapas tradicionais:
1: 25.000.000

Escala numérica em mapas para alunos surdos, em Datilologia:

5H:Le @ [BIB/B PR

Escala nominal/explicita em mapas tradicionais:
1 cm =250 km

Escala nominal/explicita em mapas para alunos surdos,
em Datilologia:

HeW =LSEPHY

A Escala Grafica tem como objetivo expressar diretamente os valores
da realidade mapeada. Ja na Escala Numérica, o numerador é o valor do plano
e o denominador é o valor da realidade da drea mapeada. Sendo assim, 1 cm
equivale a 25.000.000 cm no real, o que significa que a area mapeada foi redu-
zida 25 milhdes de vezes e, na escala nominal/explicita, a leitura é objetiva.
No caso representado, 1 cm no papel equivale a 250 km da superficie terrestre
mapeada.

A legenda corresponde ao significado das simbologias presentes no
mapa (Figura 56), ou seja, é ela que torna possivel a leitura do mapa. Desse
modo, esta perpassa pela legenda, que podera ter cores, texturas e/ou tama-
nhos. Pensando no universo do aluno surdo, as legendas dos mapas também
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poderdo ser representadas em Libras e/ou VisoGrafia, permitindo que o
aluno surdo tenha melhores condi¢des para a leitura e analise dos fendmenos
geograficos espacializados no mapa.

Figura 56 — Continentes do planeta Terra

Fonte: Produzido pelo autor.

Legenda em mapas tradicionais:

[ América Il Oceania [ Asia [ Europa
[ Africa [JAntartida [ Oceanos

Legenda em mapas para alunos surdos, em Libras:
Iy an -‘iﬂ -"‘ﬂ
R Y ae 'S 3
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Legenda em mapas para alunos surdos, em VisoGrafia:

(- l LI = H-Wo L ol

1 ngg(% -ng

L
@‘m W % & e

Diante do que foi mostrado, o titulo e alegenda do mapa para os alunos
surdos poderdo ser representados em Libras ou VisoGrafia e, nos casos dos
mapas quantitativos, eles poderao ser em Datilologia. Ja a orienta¢ao, as Coor-
denadas Geograficas e Escalas, poderdo ser representadas pela Datilologia,
uma vez que estes numeros nao sao fixos para toda drea de estudo.

Todo mapa tem minimamente alguns elementos que auxiliam na sua
leitura espacial e localizagdo geografica. Se ele é para o aluno surdo, logo,
tem que ser pensado na logica deste, o que significa que o mapa deve ser
pensado de acordo com as condigdes deste sujeito, levando em conta a sua
cultura, identidade, lingua, a leitura espacial e, portanto, o sujeito na rela-
¢do com seu idioma.

Defronte dos fatos, apresentaremos trés mapas representando a mesma
superficie terrestre. O primeiro é um mapa tradicional (Mapa 5), o segundo
estd em Libras (Mapa 6) e o terceiro em VisoGrafia (Mapa 7). Estes foram
produzidos a partir do trabalho de campo junto com os alunos surdos, que
quantificaram no mapa mudo como deveriam ser representados os elementos
cartograficos para que eles pudessem realizar a sua leitura e analise.

118



"0} SOJUES SOp EIIBIO} 0Ipad 'Jod opeloge|3

eouswy [ ewesoo [ sovewy [ ]
soveeco [ esor: [ osv I =

000°000°0S1:} unj 00§} = W |

MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

|
wy 00s°Cl 0529 0

T8EL 106 1e5F
IANNIN-YdVIN - S0 edep

o0 (OF.1°14

0 006

0 o5€L

S 008

S o5F

N oG¥

N o06

119



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

"0JaN SOJUBS SOp BIIBION 01pad iod opeloge|g

d/dle didle/ dF hig /el o = hé o
I T T T ] * ‘I*ﬁ
0 gldldl g dldld # e/ .

Stee

+~P I <P D V¢ -0 g

@ *‘ 90 edepy

€

Bad 2"

rs g/

120



MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

*0}oN SOJUES SOp BlIBIOJ 0ipad Jod opeloge|]

e/d/d/ did/dl & v

O@ /et v = Do

|
hig eledle) gl

L

T T
g/l @

I
&/

e
W
&)

- LEE CTomE 58]
°E crel g -~ BN

1 1 L

P FHEG 7D

V¥

~
-

— b #

M_m - 10 edey

vh#

0@

121



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

Os mapas em Libras e VisoGrafia possibilitaram que os alunos surdos
realizassem leituras, compreendendo de maneira imagética, a representacao
do planeta Terra com os continentes delimitados por cores. Nesta perspectiva,
podemos representar, através do mapa, fendomenos qualitativos, quantitativos
e ordenados. Para tanto, os fendmenos qualitativos podem ser representados
segundo as variaveis visuais seletivas, cor, orientacao e formas, independente-
mente se a representagao € ponto, linha e/ou poligono.

Ja os fendmenos quantitativos, podem ser representados pela variavel
visual tamanho, com implementagdo zonal ou linear com variagdo de espes-
sura da linha ou ainda, localizagdes pontuais no mapa mediante pontos agre-
gados. E, por fim, temos os fenomenos ordenados, que sdo representados pela
variavel valor na implantagdo zonal e também em classes visualmente orde-
nadas. Sdo muito utilizados para relacionar diversos elementos, como, por
exemplo, densidade populacional.

Nesta situagdo, os mapas tradicionais podem ser representados em
Libras, VisoGrafia e/ou Datilologia, entdo, por que ndo produzi-los nesses
moldes para que os alunos surdos tenham condi¢oes de efetivamente reali-
zar a sua leitura e andlise sozinhos? O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, trata exatamente disso, do direito que o aluno surdo tem de receber
materiais pedagdgicos e provas que considerem preferencialmente sua lingua,
no caso a Libras, porém esses materiais pedagdgicos em Libras e provas em
videos nao estdo presentes na grande maioria das escolas brasileiras.

As diferencas linguisticas, bioldgicas e culturais entre os alunos surdos
e ouvintes se desdobram em formas distintas de apropriagdo e representagao
espacial. Pensando nisso, e considerando a legislagdo, que reconhece a neces-
sidade de produgdo de materiais didéticos especificos para os alunos surdos, é
que propomos uma produgédo cartogréfica que atenda as particularidades dos
alunos surdos e possibilite o ensino-aprendizagem de Geografia.
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Cartografia escolar e inclusiva:

linguagem, representacao
e comunicacao dos alunos surdos

A comunidade surda é um complexo de relagoes e interligagdes sociais,
que diferem de outras comunidades onde existe a possibilidade da comu-
nicagdo oral, pois as pessoas surdas necessitam da lingua de sinais e das
experiéncias visuais para realizarem uma comunicagdo satisfatoria com
outras pessoas. SKLIAR (1998, p. 148)

3.1 Niveis de compreensao do mapa pelo aluno surdo

Buscamos neste subcapitulo identificar quais sdo os niveis de compreen-
sao do mapa pelo aluno surdo. Para tanto, partimos das observagdes das aulas
de Geografia e de entrevistas semidirigidas, da oficina e minicurso realiza-
dos com os alunos surdos. Nessas duas ultimas atividades foram trabalhados
mapas tradicionais e imagens de satélite para compreendermos efetivamente
quais sdo os niveis de entendimento do mapa pela leitura do estudante.

De acordo com Oliveira e Romao (2013, p. 26), a constru¢do do mapa
“se vale da conjugacgdo entre a linguagem visual (sistema de percepcao visual
ou grafico) e a linguagem verbal (sistema de percepgdo sonoro), algo comum
entre as formas de representagao grafica”. Neste contexto, a compreensdo do
mapa perpassa pela linguagem visual e verbal e, uma vez reconhecido isso,
fica o seguinte questionamento: Como os alunos surdos realizam a leitura da
conjugacdo das linguagens visual e verbal presentes nos mapas?

Durante a aplicagao e analise dos resultados dos instrumentos de
coletas de dados I, II e III foi possivel identificar que os alunos surdos nao
possuem dificuldades na linguagem visual do mapa, inclusive, essa percepgao
¢ uma habilidade muito bem desenvolvida nos surdos. Entretanto, na lingua-
gem verbal, aquela definida como sistema de percepgao sonora por Oliveira e
Romao (2013), os sujeitos em questdo tém dificuldades devido a surdez, logo,
a percepg¢ao sonora ¢ ausente e implica negativamente na aprendizagem da
modalidade escrita da lingua oral-auditiva existentes nos mapas tradicionais.
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No anseio de compreender o desenvolvimento linguistico do aluno
surdo na Libras e LP, realizamos no més de abril de 2018, visitas nos setores
de servico de educagéo infantil, divisdo fonoaudioldgica e divisao sdcio-psico-
-pedagdégica do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), localizado
na cidade do Rio de Janeiro. Também foi realizada visita institucional por
outras dependéncias de ordem médica e educacional, ofertada pelo INES, aos
alunos surdos e seus familiares.

Em conversa com profissionais da area educacional e de saude, indaga-
mos como ocorre o processo de letramento com os alunos surdos e quais sao
as suas dificuldades de compreensao da modalidade escrita da LP. As funcio-
narias responsaveis pela fonoaudiologia e ensino, explicaram que a lingua de
instrugdo no INES é a Libras, e a LP na modalidade escrita, porém os alunos
surdos tém grandes dificuldades na aprendizagem dos processos de aquisi¢do
da leitura e da escrita. O letramento passa por trés estagios que conversam
entre si. A primeira etapa ¢ a leitura logografica, o segundo momento ¢é a rota
fonoldgica e, por fim, temos o estagio ortografico ou lexical.

No primeiro estagio, leitura logografica, a escrita é vista como um dese-
nho do referente, sendo, portanto, uma produgio visual-global. Dessa forma,
existe uma correspondéncia da palavra com as caracteristicas graficas, como
exemplos, podemos citar a leitura de rétulos dos produtos alimenticios ou
sinais de transito. O surdo nio tem dificuldades nesse processo, pois nio
existe uma relacdo direta com a audigéo.

Ja na rota fonoldgica, o aluno surdo possui muitas dificuldades, pois ele
ndo consegue relacionar o texto com o som da fala devido a auséncia de audi-
¢do. Com isso, este sujeito ndo consegue desenvolver a decodificagao (tradu-
zir as palavras do texto em sons correspondentes) e codificagdo da leitura
(converter os sons da oralidade em grafemas equivalentes).

O ultimo estagio, e ndo menos importante, é a etapa ortografica ou lexi-
cal. Antes de descrevermos como esse estagio funciona, ¢ significativo desta-
car que ele ocorre de maneira mais eficaz quando trabalhado em conjunto
com a rota fonolodgica (o estagio em que o aluno surdo tem grandes dificulda-
des devido a auséncia da audi¢do). Com isso, ele precisa memorizar as pala-
vras ao invés de aprender a ler e construi-las, limitando o arcabougo do seu
vocabulario.

Nao estamos negando a LP aos alunos surdos, mas problematizando
sua efetiva aprendizagem na modalidade oral e escrita devido a limitagao
sensorial auditiva (pré-requisito para desenvolver de forma eficaz a oralidade,
leitura e a escrita da lingua oral-auditiva).

Diante desse cenario, identificamos que existe um empecilho para o
aluno surdo compreender a LP em sua totalidade. Primeiro que essa lingua



¢ oral-auditiva e o sujeito em questdo nao tem audi¢io e, consequentemente,

oralidade. Outra questdo é que este estudante, na sua condi¢do da auséncia de

audi¢do, nao desenvolve a rota fonoldgica, ou seja, ndo consegue estabelecer

a conexao do texto com os sons, e este ultimo, com as palavras. Portanto, o

aprendizado dos alunos surdos em relacao a LP é limitado na questao auditiva

e isso prejudica o desenvolvimento da oralidade e da escrita deste sujeito.
Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 26),

[...] a linguagem verbal exige que a compreensdo da mensagem ocorra
pela linearidade dos signos. A sequéncia dos sons e das silabas forma
palavras, frases, oragdes, etc., para que, ao final, haja a compreenséao
do significado. A informagédo é transmitida linearmente, e somente ao
término do processo ¢ possivel entender a mensagem completa.

Entao podemos perceber que o aluno surdo ndo tem dificuldades
com a linguagem visual do mapa, uma vez que segue uma logica visual. Ja
na linguagem verbal, o aluno surdo encontra certa complexidade para seu
aprendizado e, com isso, a leitura do titulo, da legenda ou de qualquer outro
elemento cartografico que possua palavras, nao estd acessivel ou atendendo as
reais necessidades linguisticas dele.

Os mapas tradicionais em que os alunos surdos e ouvintes tém acesso
nas escolas estdo em LP, quer dizer, em uma lingua oral-auditiva. Porém, os
alunos surdos sdo usudrios da Libras (lingua visual-espacial), isto é, uma
lingua distinta daquela presente nos mapas tradicionais. De acordo com
Oliveira e Romao (2013, p. 09-10),

muitas discussdes poderiam ser realizadas sobre o carater técnico, artis-
tico ou cientifico da atividade de produzir representagdes cartograficas.
No entanto, ndo hd duvida de que os mapas sdo formas de comunicagdo
empregadas por diversas sociedades, desde os tempos primitivos, para
relatar conhecimentos sobre os espagos geograficos em que viviam ou
que tinham algum conhecimento.

Logo, se 0o mapa deve ser entendido como uma forma de comunicagao,
a Cartografia precisa ser considerada uma linguagem. Trata-se de um
tipo especial de linguagem, a qual conjuga propriedades tanto da lingua-
gem visual (grafica) quanto da linguagem verbal (textual). Nos mapas,
a primeira é expressa na imagem formada pelo arranjo de tamanhos,
tonalidades, cores, formas e texturas, enquanto a segunda estd presente
no titulo, na legenda, na toponimia, em nomes de lugares ou objetos, e
em outras partes.
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Sendo assim, os mapas sio formas de comunicagdo empregadas por
diversas sociedades com o intuito de compreender espacialmente as relagoes
sociais de produgdo da vida. A comunicagdo sé é efetiva se o objeto de transmis-
sdo do remetente estiver na mesma lingua que a do destinatario. Para exempli-
ficar essas ideias podemos considerar que o objeto de transmissao seja o mapa,
enviado por um remetente ouvinte e recebido por um destinatario surdo.

Nessas condigdes, o objeto de transmissdo (mapa) ndo estd na mesma
lingua do destinatario (Libras). E vdlido mencionar que o remetente (ouvinte)
podera produzir o objeto de transmissao (mapa) em Libras e ndo necessaria-
mente em LP. A grande questao ndo ¢ o remetente ser ouvinte, mas a produgao
do mapa estar na lingua do remetente e ndo do destinatario.

A parte visual do mapa refere-se as cores, formas, texturas, aos valo-
res, granulagdes e tamanhos. Em relagdo as variaveis apresentadas, os alunos
surdos nao tém dificuldades. Jd com linguagem verbal (textual) comumente
utilizada para estabelecer o titulo, legenda e os mais diversos nomes do que
foi representado nos mapas, os alunos surdos possuem dificuldades para a
leitura.

Em vista disso, sabendo que o mapa é uma conjugagdo das linguagens
visual e verbal, logo, existe uma ldgica visual de representacio espacial e uma
lingua escrita, que possibilita a leitura completa do mapa. A grande questdo
¢ que os mapas tradicionais valorizam o c6digo linguistico em que os alunos
surdos ndo tém dominio devido a falta de audigéo e, consequentemente, havera
dificuldades para a leitura, interpretagdo e analise dos fendmenos geograficos
espacializados no mapa.

De acordo com a Federagdo Mundial dos Surdos (FMS, 2010), apro-
ximadamente 80% dos surdos de todo o planeta sao analfabetos nas linguas
escritas, pois apresentam baixa escolaridade e problemas de alfabetizagao
decorrentes da falta de metodologia de ensino especifica e da limitagao senso-
rial da audi¢ao em apreender os fonemas (menor unidade sonora dos sistema
fonoldgico de uma lingua), uma vez que eles ndo apresentam nenhum impe-
ditivo cognitivo para essa aprendizagem.

No Brasil, a situagdo ndo é distinta, visto que alunos surdos das escolas
pesquisadas ndo apresentaram boa compreensédo ou tém dificuldades para ler
e escrever a LP. Eles dependem da Libras para compreender os contetidos e, de
fato, se comunicarem. E valido mencionar que existem diferengas estruturais
e gramaticais entre as linguas dos surdos e dos ouvintes, dificultando ainda
mais a compreensdo da LP pelo aluno com essa deficiéncia. O Quadro 11 tem
o objetivo de identificar a partir das entrevistas (oito alunos surdos, dois TILS
e trés professores de Geografia) os niveis de compreensdo do mapa tradicional
pelo aluno surdo.
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Conforme as respostas apresentadas, um aluno surdo do 1° ano do
Ensino Médio da escola regular, relatou que o mapa presente no livro dida-
tico ndo retine informagdes suficientes para sua leitura. Criticou o excesso
de palavras em LP, sinalizou a auséncia da Libras e que sente a falta de sua
lingua nos mapas e nas aulas. Para Castellar (2011, p. 132), “saber ler um mapa
¢ fundamental, mas para isso, o professor precisa compreender a distribuicao
dos objetos no espago geografico e, ainda, conhecer a linguagem dos mapas”.
Concordamos com a autora ao dizer que saber ler o mapa é fundamental, mas
antes mesmo de qualquer compreensido sobre a espacialidade do fendmeno
geografico representado, torna-se igualmente crucial pensar em quais condi-
¢oes linguisticas os mapas foram produzidos e se estes retinem as informagdes
necessarias para a sua leitura.

Outra aluna do 2° ano do Ensino Médio da mesma escola, respon-
deu que a professora nao utiliza livros didéticos e, inclusive, solicitou que os
alunos devolvessem os livros para a coordenagio, porém, a aluna surda nao
devolveu o livro, pois as imagens e os mapas auxiliam o TILS na tradugéo da
aula ministrada. Os alunos surdos do 6° e 8° anos do Ensino Fundamental da
escola especial sinalizaram que ndo compreendem todos os mapas tradicio-
nais presentes no livro didatico, ja que estes mapas ndo estao em Libras.

Entretanto, consideram que a linguagem visual do mapa possibilita
compreender melhor a explicagdo da aula pela professora. Ja os alunos do 8°
ano, explicaram que se os mapas estivessem em Libras, a comunicagéo seria
melhor, dado que as legendas dos tradicionais possuem muitas palavras,
privilegiando a LP.

O aluno surdo do 1° ano do Ensino Médio, respondeu que nao tem
dificuldades para visualizar os mapas, entretanto, o seu maior problema para
a leitura deles sdo as palavras que compdem a legenda e o titulo. Outro aluno
surdo da mesma escola relatou que s6 consegue realizar a leitura do mapa
quando o TILS faz a tradugéo das palavras de LP para Libras. De acordo com
Castellar (2011, p. 129),

para poder compreender a relagio entre nome e objeto, a crianca, ao
ler, deve conhecer o significado dos signos e das palavras. Isso significa
“sabe ler” ndo sé o que existe no lugar, mas os simbolos representados
e identificados na leitura da legenda. Ao elaborar uma representagdo
grafica ou cartografica, como um croqui ou planta, a crianga da sentido
aos signos e seleciona-os para organizar uma legenda, agrupa-los por
semelhancas e estabelecer uma hierarquia.

A escrita alfabética é a representagdo da linguagem falada, e pressupde
atividades cognitivas no processo de aquisi¢do de conhecimento, a partir
das quais a crianca constréi ativamente o objeto e suas propriedades.
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A representagdo implica duplo jogo de assimilacido e acomodagdo, que
ocupa toda a primeira infincia. A relagdo entre a assimilagdo e acomo-
dagao constitui dois polos da equilibracdo do pensamento da crianga
formando um dos aspetos centrais da Psicologia genética.

Os alunos surdos nao conhecem os significados das palavras, difi-
cultando a leitura da legenda dos mapas que sdo compostas por palavras e
simbolos. Castellar (2011), explica que a escrita alfabética é a representagdo
da linguagem falada, entretanto, para os alunos surdos, os sinais sao a repre-
sentagdo da linguagem sinalizada, ou seja, tém o mesmo papel para o aluno
surdo como as palavras tém para os alunos ouvintes. Portanto, sdo os sinais
da Libras e/ou a escrita de sinais que vdo permitir ao aluno surdo realizar a
leitura e a andlise dos mapas. Segundo Passini (2012, p. 27),

para ler os mapas murais, dos atlas e também dos livros didaticos, o
leitor precisa estar alfabetizado. A leitura e interpretagdo das informa-
¢des contidas nos mapas associando os elementos em sua espacialidade
exigem o conhecimento tanto do conteudo como da forma, ou seja, os
simbolos do mapa devem transmitir o significado espacial.

A autora destaca a importancia da alfabetizacao cartografica para a
leitura das diversas formas de representagdes cartograficas. Compartilhamos
do mesmo posicionamento, porém essa perspectiva trata do aluno ouvinte,
pois parte da hipdtese de que o leitor do mapa tenha dominio da LP. Para
Passini (2012, p. 131),

o aluno ndo alfabetizado para a leitura da linguagem cartografica ndo
possui habilidades suficientes para “entrar” em mapas de escala pequena,
como os que representam o Brasil ou o mundo com simbolos abstratos, e
entender o contetido neles representado.

No caso dos alunos surdos, além da alfabetizagao cartogréfica, é trivial
que se tenha Libras como linguagem verbal/textual no mapa. Dessa forma, os
estudantes em questdo compreenderao o significado espacial dos fendmenos
geograficos em sua lingua.

Os alunos surdos do 6° ano do Ensino Fundamental da escola especial
responderam que conseguem compreender o mapa da forma que ¢é ensinado
pela professora de Geografia, pois as aulas sao em Libras e, consequentemente,
a explicagdo dos temas e contetidos ministrados sdo nessa lingua. De acordo
com Passini (2012, p. 126), “as etapas da leitura podem ser generalizadas,
como percepecdo, decodificagdo, visualizagdo e interpretagao”. Isto é, a deco-
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dificagdo é uma etapa que possibilita a interpretacdo e quando a Libras esta
presente nesse processo, os alunos surdos nao tém problemas.

Os estudantes do 8° ano explicaram que ndo conseguiram compreen-
der os mapas da forma em que foram apresentados, uma vez que estdo em
uma lingua que ndo ¢ a sua, ou seja, o processo de decodificagdo nao esta
acessivel, porém, com a tradugao realizada pela professora, os alunos surdos
responderam que compreenderam o mapa.

Perguntamos as alunas surdas quais eram os elementos que precisavam
estar no mapa e como este deveria ser elaborado para que possam efetiva-
mente realizar a leitura e a andlise dos fendmenos geograficos espacializados.
As alunas da escola regular responderam que falta a Libras no mapa e que este
deveria conter imagens e figuras no lugar das palavras, pois, caso contrario,
ndo conseguiriam realizar a leitura sozinhas.

Os alunos surdos da escola especial relataram que o mapa deveria ter
Libras, imagens e cores para representar melhor os fendmenos geograficos,
pois as palavras em LP dificultam a leitura, sendo que nao conhecem todo
o vocabulario. Com isso, a leitura e andlise do mapa fica comprometida ou
dependente da professora com proficiéncia em Libras e do TILS.

De acordo com os TILS da escola regular, o mapa tradicional deveria
ter Libras, pois, dessa forma, o aluno surdo poderia realizar a leitura sozinho.
Outra sugestao foi a de ter uma legenda com mais detalhes, tais como: elemen-
tos pictdricos, imagens, cores e fotografia, tornando o mapa mais explicativo e
acessivel a leitura imagética. Segundo os TILS, tanto os alunos surdos quanto
os ouvintes tiveram um melhor desenvolvimento quando o professor de
Geografia trabalhou com mapas, porque é uma linguagem visual e os alunos
surdos estdo familiarizados com essa perspectiva, possibilitando estudar a
localizagdo dos paises ou conflitos ministrados pelos professores.

Questionamos os TILS sobre a forma como o mapa é trabalhado com
os alunos surdos, buscando compreender se isto permite a aprendizagem ou
ndo. Para os TILS, o uso do mapa ¢é importante, pois é um recurso visual que
aproxima a aula da condigédo visual-espacial dos alunos surdos, entretanto, o
aprendizado ocorre quando os conteudos sio traduzidos por eles. Com isso,
os profissionais relataram que os mapas presentes nos livros didaticos nao
reunem informagdes suficientes para que os estudantes em questio possam
realizar a sua leitura e analise porque, se atendesse, eles nao precisariam da
interpretagdo e traducdo da linguagem verbal presente neles.

Para a professora da escola especial, os mapas presentes no livro dida-
tico ndo retinem informagdes consideraveis para a leitura dos alunos surdos.
De acordo com ela, eles precisam ser adaptados com presenca de cores e
Libras, na legenda. Segundo um professor da escola regular, os mapas deve-
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riam ser maiores em termo do papel, da escala e das letras'. A outra professora
da mesma escola, relatou a péssima qualidade e pouca presenca de mapas no
livro didatico.

Perguntamos aos professores da escola especial e regular como os
mapas sao trabalhados com os alunos surdos. A professora da escola especial
respondeu que eles estao expostos na sala de aula e que os utiliza para explicar
os conteudos, sanar davidas e identificar os locais estudados. O professor da
escola regular explicou que trabalha o mapa com os alunos na perspectiva da
espacialidade porque, segundo ele, a Geografia deve ser explicada na relagao
com o espago geografico.

De acordo com a professora da escola especial, os sinais em Libras nos
mapas facilitariam a leitura pelo aluno surdo porque, dessa maneira, eles
atenderiam completamente a lingua do sujeito em questao. Um professor da
escola regular explicou que o aspecto visual do mapa deve ser melhorado,
explorando os elementos pictoricos: na inser¢do de icones de drvores para
representar um mapa de vegetagdo, por exemplo. Para ele, as cores devem ser
utilizado porque, a partir desse elemento, pode-se diferenciar os fendmenos
geograficos de forma visual, valorizando a parte artistica da Cartografia.

A professora da escola regular relatou que o mapa deveria ser o mesmo
na questdo da linguagem visual, tendo apenas o tamanho das letras aumen-
tado, para facilitar a compreensao da linguagem verbal. A resposta dela,
indica, que se aumentarmos o tamanho dos textos presentes nos mapas, tal
mudanga ja sera suficiente para o aluno surdo realizar a leitura, mas sabemos
que, de nada adianta aumentar o tamanho da fonte das letras se o sujeito nao
sabe ler, ou seja, ¢ crucial que a linguagem verbal presente nos mapas tradicio-
nais contemple as especificidades de quem vai realizar a leitura.

O mapa é um recurso pedagdgico importantissimo de analise espacial
e, na sala de aula, possibilita a constru¢ao do conhecimento geografico na
relagdo com os temas e conteudos previstos nos curriculos. Mas, se os alunos
surdos ndo conseguem realizar a leitura da linguagem verbal/textual dele, ele
esta prejudicado, visto que o mapa a que os alunos tém acesso nao possibilita
em sua totalidade, a leitura e analise, isto ¢, a construgdo e aprendizagem do
conhecimento geografico.

1 O tamanho da letra ndo interfere para o aluno surdo, pois 0 mesmo néo tem dificuldades
para enxergar. O professor de Geografia tentou associar a falta de compreensao na leitura
pelo tamanho da letra.
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O aluno surdo nao tem problemas para compreender a espacializagdo
no mapa, no entanto, a escrita em LP inviabiliza a leitura. Eles ndo sdo contra
o uso dos mapas, pois estes tém uma fun¢do muito importante de localizagao
geografica dos contetdos que estudam em sala de aula. Os questionamentos
que esses estudantes fazem sobre os mapas sdo sobre as formas pelas quais
estdo representados.

Em Geografia, o olhar e o ler sdo atividades preciosas para o entendi-
mento das relagdes sociais de produgdo do espago. Neste contexto, o aluno
surdo, por meio da sua percepcio e leitura, é muito adepto as atividades que
demandam observagoes. Com isso, escrevemos no subcapitulo 3.2 “O visual
na perspectiva espacial”, sobre a relagdo supracitada, tendo como ponto de
partida a potencialidade visual do aluno surdo para o estudo das espacialida-
des dos fendmenos geograficos.

3.2 Ovisual na perspectiva espacial

Este subcapitulo tem o objetivo de apresentar a relagdo visual da Libras
com o aspecto espacial da Geografia, aproximando uns dos outros, na pers-
pectiva visual-espacial de ambas. De acordo com Fonseca (2012, p. 23),

algo a mais precisa ser afirmado: as imagens visuais sdo espaciais, pois
realizam-se no espago. Enquanto a linguagem verbal se realiza no
tempo, sendo assim, temporal. Parece atraente estabelecer uma confron-
tagdo a partir de uma questdo-chave que envolve tanto o tempo quanto o
espago: ser ou no ser sequencial (ou temporal).

A autora escreve que as imagens visuais sdo espaciais. Ja a linguagem
verbal, é temporal por se realizar no tempo. No caso da Libras, a linguagem
verbal tem como modalidade de comunicagdo a questdo visual-espacial,
porém, nao abandona o aspecto temporal da linguagem verbal. Com isso,
partimos da concepg¢do de que o mapa é uma representacao visual-espacial
que se comunica muito bem com a Libras.

Para Girardi (2009, p. 147), o “mapa ¢ imagem. Tangivel, virtual ou
mental, evoca, sempre, a imagem de um territério”. Neste 4mbito, tendo o
mapa como imagem que representa uma determinada superficie terrestre,
podemos trabalhar o visual na interpretacio espacial, isto é, trabalhar e valo-
rizar o visual dos alunos surdos na relagdo com as espacialidades do mundo
contemporaneo. Por isso, temos que pensar nas possibilidades didatico-meto-
dolégicas para trabalhar a Geografia com os sujeitos em questao.
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Segundo Castellar (2011, p. 130), “para compreender um mapa como
reprodugédo do real, é preciso entender sua realidade e sua linguagem”. E qual
¢ a realidade e a linguagem dos mapas tradicionais frente aos alunos surdos?
Concordamos que o mapa é uma reproducdo do real e ndo propriamente o
real e, para representar o espago, sdo utilizadas linguagens comunicativas que
permitem ao leitor, compreender os fendmenos espacializados.

Frente ao mapa tradicional, os alunos surdos tém dificuldades de leitura
da sua linguagem verbal, e compreensao da relagao da linguagem visual com a
realidade mapeada. De acordo com Duarte (1991, p. 30-31),

os simbolos visuais graficos, conhecidos pela denominagdo de Signos
Iconicos (do grego icone = imagem), tendo em vista a relagdo entre
significante e significado ser muito proxima, possuem vantagem sobre
os Signos Linguisticos, pois podem proporcionar uma decodificagdo
imediata, jd que a mesma é continua e global.

Para o autor, os simbolos visuais graficos possuem vantagem sobre os
signos linguisticos em virtude do fato de proporcionar uma decodificagao
imediata, que é pautada de forma continua e global. Entretanto, ainda se faz
necessario o signo linguistico nos mapas, pois sao por meio deles que os titu-
los e as legendas sdo construidos.

O diferencial das imagens com sinais em Libras e/ou a escrita de sinais
em VisoGrafia, em relacdo a modalidade escrita da LP, é que as duas primeiras
possuem leitura imagética e, assim, como na linguagem visual, essas lingua-
gens verbais sdo continuas e globais. Segundo Fonseca (2012, p. 22),

a vasta elaboragdo sobre as linguagens verbais ndo corresponde uma
producido equivalente sobre as linguagens visuais, conjunto onde se
insere a linguagem cartografica. Comparagdes das estruturas proprias
da linguagem verbal com a linguagem visual podem beneficiar o enten-
dimento desta tltima.

Neste sentido, sabemos que a Libras é uma lingua de modalidade visual,
porém, nos mapas, ela desenvolve a linguagem verbal. A autora citada destaca
que a linguagem verbal podera beneficiar a compreensao da linguagem visual
do mapa e, neste caso, a lingua dos alunos surdos brasileiros contempla as
duas linguagens presentes nas representagdes cartograficas. Para Fonseca
(2012, p. 24),

as linguagens ndo verbais e ndo sequenciais sdo justamente aquelas
representadas pelas imagens espaciais; os mapas, por exemplo.
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As linguagens ndo verbais e ndo sequenciais (NVNS) sdo sincronicas,
pois dizem respeito a evolugdo dos signos linguisticos no espago. Pode-
se falar nesse caso de uma “leitura espacial”, que a rigor ndo é um “ler”,
éum “ver”.

A autora destaca que os mapas sao linguagens nao verbais e ndo sequen-
ciais (NVNS) e que esse tipo de linguagem é sincronica. Enquanto a Libras
também ¢ sincrdnica e possui uma ldgica visual-espacial. Com isso, existe
uma relagdo de proximidade entre a Libras e os mapas.

Para Castellar (2011, p. 133), “a Cartografia é uma linguagem a partir
da qual se comunicam fatos, conceitos e sistemas conceituais; ¢ uma lingua-
gem iconografica de comunicagdo que permite ler e escrever caracteristicas
do territério”. Dessa maneira, podemos relacionar a Cartografia com a Libras,
pois ambas se constituem como linguagens comunicativas pautadas no visual
e no espacial, mas, também, na iconografia e na iconicidade.

Fonseca (2012, p. 27) corrobora com a ideia de que “os mapas, por serem
espaciais, funcionam em alguma medida com a mesma logica do espago a ser
representado”. Assim, 0 mapa nos proporciona conhecer o espago geografico
apoiado na sua representacao grafica, pois, este produto cartografico, conforme
a autora, funciona em alguma medida na mesma légica do real, sendo um
instrumento capital para o entendimento das relagdes socioespaciais.

De acordo com Katuta (2007, p. 233), o mapa “[...] permite apreender
as espacializacdes dos fendomenos, bem como possibilita pensar as explica-
¢Oes para as mesmas em niveis escalares”. Neste sentido, temos o mapa como
possibilidade de assimilar as espacializa¢des dos fendmenos na representagio
visual e de cunho espacial.

Para Harley (2009, p. 2) “os mapas sao um meio de imaginar, articular e
estruturar o mundo dos homens”, por isso, acreditamos que eles tém um papel
fundamental na sociedade, tendo em vista a sua espacialidade, mas também
pela potencialidade de pensar o mundo dos sujeitos, seja ele, ouvinte ou surdo.

Ainda segundo Harley (2009, p. 12), “[...] os mapas exercem uma influén-
cia social, tanto por suas omissdes quanto pelos elementos que eles represen-
tam e valorizam”. Assim, a omissdo de determinadas informagdes geograficas
nos mapas tradicionais por causa das suas limitagdes (escala e representacdo),
ou a selecdo de determinados elementos, impossibilita que o aluno surdo leia
e desenvolva a aprendizagem em sua lingua, negando as informagdes geogra-
ficas mapeadas, seja pela limitagdo da Cartografia ou pela auséncia comunica-
tiva da linguagem verbal com o surdo.

Outra autora que corrobora com a ideia do visual na perspectiva espa-
cial ¢ Girardi (2009), pois, de acordo com ela, 0 mapa simula uma imagem
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do territdrio estavel. Partindo da ideia de que o mapa simula a imagem do
territdrio tangivel, e que este, é uma linguagem de poder, torna-se essencial
a toda diversidade cultural e linguistica da sociedade. No caso dos surdos, os
mapas inclusivos possibilitam ndo s6 a compreensdo do territdrio tangivel,
mas também do reconhecimento e consolidacdo da identidade surda, sendo
uma forma de resisténcia e poder desse povo minoritario.

Desse modo, acreditamos que a Cartografia é um caminho de estreita-
mento entre os alunos surdos e a ciéncia geografica porque todas convergem
para a comunicag¢ao, linguagem e representagdo dos fendmenos geograficos.
De acordo com Castellar (2011, p. 125),

a linguagem cartografica estrutura-se em simbolos e signos, e ¢é
compreendida como um produto de comunicagédo visual que dissemina
informagdo espacial. Portanto, a capacidade de usar as informagdes
representadas é muito importante. Essa representagdo se d4 por meio
de um alfabeto cartografico, construido por ponto, linha e darea, pois
aparecem em todos os tipos de representagéo.

Partindo do sentido de que a linguagem cartografica é compreendida
como um produto de comunicagdo visual que revela espacialidade, podemos
por meio dela, representar o espago geografico e sua produgéo pela sociedade.
Segundo Richter (2011, p. 31), “[...] a Cartografia foi interpretada como uma
linguagem competente para espacializar os fendmenos sociais e naturais,
sendo esta uma das principais caracteristicas da representagdo grafica — a
questdo espacial”.

Neste ambito, tanto a escola quanto o professor devem trabalhar com
os alunos, almejando que estes, compreendam os processos da relagio socie-
dade e natureza, com a finalidade da construgdo de uma diddtica que permita
aos alunos surdos desenvolverem capacidades para que aprendam sobre o
ambiente em que vivem, analisando o espago geografico como um conceito
socialmente produzido.

Desse modo, as atividades de cunho visual tornam-se atrativas, pois
auxiliam os alunos a ampliarem nogdes sobre assuntos relacionados a socie-
dade e a natureza, utlizando diversos recursos visuais, tais como: mapas,
globo terrestre, maquetes, imagens, etc., conforme Figura 57.
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Figura 57 - Sala de aula da escola especial com presenca de muitos recursos visuais
T
—

Fonte: Fotografia capturada pelo autor em 2017.

O surdo desenvolve sua comunicagao através da visao, e dispomos, nos
temas e conteidos geograficos, a exemplo da paisagem urbana e do campo, o
visual como principal ponto de observacéo, representagdo, analise e reflexdo
(ver Figura 58).

Figura 58 — Maquete representativa da paisagem urbana e rural

Fonte: Elaborada pelos alunos surdos e pela professora de Geografia da escola CEAADA, em 2017.
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A maquete acima representa na margem esquerda, a paisagem urbana
e, no lado oposto, o rural. A finalidade da maquete ¢ debater alguns dos
elementos da cidade e do campo. A professora de Geografia teve o cuidado de
ndo estereotipar as relagdes, entretanto, apresentou algumas caracteristicas
marcantes de cada contexto.

O interessante é que a maquete possui os sinais de “cidade” na paisa-
gem urbana e de “campo” na paisagem rural, ou seja, existe uma valorizagao
da lingua do aluno surdo, proporcionando melhores condi¢oes da linguagem
comunicativa e representativa dos espagos em questao.

A utilizagdo ou construgdo de maquetes permite identificar diversos
elementos da paisagem de forma tridimensional, aproximando a representa-
¢do ainda mais da realidade, ou seja, contribui para leitura espacial e, conse-
quentemente, analise e reflexao dos fendmenos.

A Cartografia como recurso visual e espacial possibilita a aprendizagem
da Geografia, isto ¢, os produtos cartograficos e/ou imagéticos reinem condi-
¢des para pensarmos o espago geografico a partir do visual, conforme Figura 59.

Figura 59 — Grandes navegagoes

Fonte: Material didatico produzido pela professora de Geografia da escola CEAADA, em 2017.
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Este material didatico foi produzido com o objetivo de explicar aos
alunos surdos as grandes navegagdes, no contexto do descobrimento do
Brasil. Podemos observar que as caravelas estdo navegando em dire¢do ao
continente americano. E vélido acentuar que a representagdo em questio
apresenta linguagem visual e nenhuma verbal, melhor dizendo, foi intencio-
nal a ndo utilizacdo da LP.

Outra questao interessante a ressaltar é que a explica¢ao do conteudo
ocorreu em Libras, possibilitando ao aluno pensar na realidade e refletir sobre
as dimensodes histdrico-geograficas em uma metodologia que o contemple.
Para Nascimento (2014, p. 614),

[...] a énfase em praticas educacionais que priorizam a visualidade na
educagio dos surdos é adequada a este alunado e é consequéncia das
pesquisas educacionais e préticas que valorizam as peculiaridades dos
alunos surdos e, em grande parte, da incorporagdo do professor surdo
nestes espagos educacionais.

Se o surdo ¢ definido como um sujeito visual, logo, é pela visualidade
que ele tem melhores condi¢oes de desenvolver a aprendizagem. De acordo
com Castellar (2017, p. 221), “a linguagem cartografica estrutura-se em simbo-
los e signos, sendo compreendida como um produto da comunicagéo visual
que dissemina informagdo espacial”. E um indicativo de que a Libras e a
Cartografia podem se comunicar com o aluno surdo no viés visual-espacial.

3.3 O olhar do aluno surdo: a cotidianidade do lugar e a
descricao da paisagem

Em Geografia, os conceitos de lugar e paisagem estdo proximos dos
alunos, ja que o primeiro tem uma relagao forte com o cotidiano e o segundo,
com a visualidade. Com isso, podemos pensar o olhar do aluno surdo a come-
car pela sua vivéncia, considerando a produgéo das paisagens para a descri¢ao
dos seus elementos naturais e/ou culturais.

Neste subcapitulo, vamos debater a importincia de se trabalhar o
olhar do aluno surdo a partir do conceito lugar para a descrigdo da paisagem.
Queremos, com isso, discutir a importancia do olhar e a apropriagdo espacial
do aluno surdo, e como estes conceitos mediados aos temas e contetdos esco-
lares, podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Geogra-
fia. Segundo Fernandes (2016, p. 112),
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[...] a representacdo estabelecida pela paisagem no estudo da Geografia,
fornece elementos significativos e concretos para os alunos surdos, pois
desenvolve o raciocinio, através de relagdes vividas, imaginadas e até
mesmo desconhecidas, possibilitando a construc¢io coletiva do conhe-
cimento, permitindo estabelecer um marco no tempo e no espago, rela-
cionada a determinada paisagem, no antes e depois de sua visualizagdo.

A representa¢ao da paisagem mediante desenhos permite a apren-
dizagem dos contetidos na perspectiva espacial. Durante o instrumento de
coleta de dados I (observagoes das aulas de Geografia) foi possivel identificar
o destaque de se trabalhar o aspecto visual-espacial porque a lingua desses
sujeitos se realiza nessa logica.

A professora de Geografia da escola especial desenvolveu uma ativi-
dade interessante do ponto de vista metodoldgico com seus alunos, da qual
se consistiu sinalizar a histéria da fundacao de Cuiabd, por Pascoal Moreira
Cabral (em 1719), detalhando diversos elementos naturais e culturais da paisa-
gem e, logo em seguida, foi solicitado que os surdos desenhassem a paisagem a
partir da histéria indicada.

Os alunos desenharam de forma detalhada aquilo que foi sendo apon-
tado pela professora e, dessa forma, nos desenhos, constavam o Rio Cuiaba,
a vegetagdo preservada, a presenca de ouro, vila, peixes, barcos, os nativos da
regiao e o homem branco, representado pelos bandeirantes (Figura 60).

Figura 60 — Atividade desenvolvida pelos alunos surdos da escola CEAADA, em 2017

Fonte: Elaborado pelos alunos surdos da escola CEAADA, em 2017.
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Apds os desenhos, foi perguntado aos alunos se a paisagem desenhada
por eles teve alteragdo de 1719 para 2017, e os surdos responderam que sim.
Segundo a professora, o exercicio teve a finalidade de descrever a paisagem
por meio da Libras e sua representagao por meio do desenho, porque dessa
maneira, o aluno surdo esta em melhores condigdes para o entendimento dos
processos de produgdo da paisagem, compreendendo que esta, foi e esta sendo
construida pelo homem através da sua relagdo com o espago geografico.

Para Castellar (2017), as relagdes espago-temporais sdo fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento espacial e, também, para a analise
geoespacial. E vélido mencionar que, dentro da complexidade da paisagem, o
aluno surdo podera observar e analisar o meio em que vive na 6tica da produ-
¢do critica das ideias.

Dessa forma, o ato de representar a paisagem em desenho conforme a
sinaliza¢do em Libras possibilita ao aluno surdo compreender sua dimensao
espacial, histdrica, simbdlica e cultural, assim como os lugares de vivéncia e os
elementos da paisagem. De acordo com Santos (1996, p. 83-84),

a paisagem é um conjunto de forma que, num dado momento, expri-
mem herancas que representam as sucessivas relacoes localizadas entre
o homem e a natureza. A paisagem se da como um conjunto de objetos
reais — concretos. Neste sentido, a paisagem ¢é transtemporal, juntando
objetos passados e presentes, uma construgdo transversal. A paisagem
existe, através de suas formas, criadas em momentos histdricos diferen-
tes, porém coexistindo no momento atual.

As transformagdes morfolégicas da paisagem ao longo do tempo
nos fazem pensar a relagio homem e natureza, possibilitando compreen-
der os processos de produ¢ao do espago de forma reflexiva. Para Fernandes
(2016, p. 108),

[...] a Geografia Escolar devera auxiliar, de forma significativa, para a
formacéo de sujeitos criticos e auténomos, possibilitando que estes se
tornem capazes de compreender a produgdo e organizagdo espaciais.
Dessa forma, sobretudo, considerando a proposta de estudo da paisa-
gem de forma inclusiva, faz-se necessario pensar em metodologias
que efetivem o processo de ensino-aprendizagem, para que os alunos
surdos possam compreender e construir uma melhor relagio entre eles
e o meio ambiente.

Sabemos que a realidade é complexa e, para compreendé-la, o ensino
tem que ser dinamico, considerando a relagdo entre aluno, professor e
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conteudo. Estes elementos devem estar articulados para que ocorra de fato, o
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Fernandes (2016, p. 108),

[...] 0 ensino de Geografia para alunos surdos, deve valorizar a constru-
¢do do conhecimento a partir de interagdes entre professor-contetdo-
aluno, valorizando o conhecimento prévio que o aluno traz consigo,
sobretudo, aquele relacionado a seu espago de vivéncia, capacitando-o
para ir além do senso comum, promovendo efetivamente a construc¢io e
aquisi¢do do conhecimento.

O professor de Geografia deve ter o dominio da sua ciéncia e apropriar
a Libras como possibilidade concreta de comunicagdo para a estruturagao da
autonomia socioespacial dos alunos surdos, pois, de acordo com Kaercher
(2006), sem dialogo, ha apenas repasse de informagao e, nesta abordagem,
como havera ato educativo? E primordial considerarmos a “fala” do aluno
como caminho e ponto de partida para a construgao/problematizagio e
compreensdo dos conteudos.

Assim, a falta de conhecimento da Libras por parte dos profissionais
da educagéo e a auséncia do dialogo com o aluno surdo prejudica o ensino
de Geografia na Educagdo Bésica. Hda um certo desconhecimento das habi-
lidades de percepg¢ao visual e de leitura espacial desses sujeitos, limitando
as aulas de Geografia, 8 memorizagdo dos conteudos na logica da lingua
auditiva, oral e escrita.

O desenho é uma possibilidade de representagao do real sem o uso da
linguagem textual, assim como a descricao em Libras. Nesta perspectiva, ¢
preciso olharmos para o mundo onde as maos também se comunicam, inter-
pretando a produgao do espago geografico, seguindo as relagdes sociais. Um
exemplo de atividade que o professor de Geografia pode trabalhar com os
surdos ¢ a descri¢do da paisagem? em Libras e sua representagdo em desenho.
Para Cavalcanti (2014, p. 31),

a paisagem, costuma-se dizer, é uma chave importante para o entendi-
mento da cidade, ela traz elementos para compreender o espago urbano,
que é formado por suas formas, mas também por seu contetdo, por sua
histdria (seus processos de formacdo), pela vida que anima (para utilizar
a expressdo de M. Santos). Ao analisar a cidade e compreendé-la como
expressdo do espago urbano, é importante ir adiante e relaciond-la com

2 Costella e Schiffer (2013, p. 51): “O conceito de paisagem é importante para compreen-
der as temporalidades, desenvolver a competéncia da representagdo espacial e estabelecer
vinculos de pertencimento e identidade”.
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elementos do lugar: a familiaridade, a afetividade, as identidades (ou os
processos dindmicos de identificacdo) e a construgdo da diferencga, da
diversidade, da desigualdade.

Sabemos que a paisagem contempla o aspecto visual e nela estao conti-
dos os mais diversos elementos naturais e culturais do mundo em que vive-
mos. A partir da potencialidade visual da paisagem urbana e/ou rural, pode-
mos desenvolver os conteudos geograficos nos mais diversos pontos de vista.
A cidade é um campo didatico amplo para o professor, pois retine varias rela-
¢oes de complexidade geografica. De acordo com Castellar (2011, p. 123),

a leitura e a descri¢do que o aluno faz da paisagem estdo, sem duvida,
carregadas de fatores culturais, psicologicos e ideoldgicos. Por isso,
entendemos que ler e escrever sobre o lugar de vivéncia é mais que
uma técnica: é compreender as relagdes entre os fendmenos analisados,
caracterizando o letramento geografico, com base nas no¢des cartogra-
ficas, por se tratar de uma linguagem a ser compreendida, ainda, como
um procedimento metodoldgico.

Para inicio de atividade, podemos prosseguir do conceito “lugar do aluno
surdo” e solicitar dele, uma paisagem proxima de sua vida ou que tenha uma
intima relagio de pertencimento. E interessante que se parta da significagdo dos
contetidos para os sujeitos singulares, assim, o letramento geografico fica mais
convidativo e proximo de cada realidade. Segundo Callai (2005, p. 228),

[...] ler o mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas represen-
tagOes refletem as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta
das projegoes cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo nao ¢é
fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito
importante. E fazer a leitura do mundo, da vida, construido cotidiana-
mente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos
sdo postos, sejam eles do 4mbito da natureza, sejam do 4mbito da socie-
dade (culturais, politicos, econémicos).

Ao trabalharmos as problematicas presentes na cidade, buscamos
a partir da oficina/minicurso, espacializar tais acontecimentos. Acredita-
mos que o pensamento espacial adquire condi¢do de destaque que trabalha
visualmente a construgdo do conhecimento e, consequentemente, da apren-
dizagem geografica.

Para tanto, defendemos a valorizagdo da percep¢io visual-espacial do
aluno surdo na compreensao do estudo do lugar e da descri¢ao da paisagem
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em Libras e sua representagdo em desenhos, pois, desse modo, os contetudos
geograficos podem ser desenvolvidos tendo o pensamento espacial e geogra-
fico como centralidade da aprendizagem. Para Castellar (2011, p. 133),

ao se apropriar dos conceitos cartograficos para fazer a leitura e a repre-
sentacdo dos lugares onde vive, o aluno pode, ainda, fazer descrigdes e
analises da paisagem que estdo carregadas de fatores culturais, psicol6-
gicos e ideologicos. Ao ler paisagens ou representd-las, o aluno utiliza
mais que técnicas de leitura: ele estabelece relagdes entre os fendme-
nos analisados com base nas no¢des cartograficas, caracterizando-se o
letramento geografico, pois ao reconhecer a linguagem faz relagdes com
outras paisagens e lugares, estimulando o raciocinio espacial.

O ensino de cidade e o estudo da paisagem a partir do lugar, proporciona
a relagdo do cotidiano do aluno surdo aos fendomenos geograficos na direg¢ao
socioespacial. Um elemento interessante que ocorreu durante a execugao do
instrumento de coleta de dados III, foi que os alunos surdos ndo sabiam o
enderego de suas respectivas casas, porém, conseguiram localizar suas mora-
dias visualizando as imagens de satélites disponiveis no Google Earth Pro.
Neste caso, a linguagem imagética como representagdo da superficie terrestre
possibilitou essa comunicagao.

3.4 Linguagem e comunicacao cartografica na representacao
do espaco geografico para alunos surdos

Ao longo desse subcapitulo, discutiremos como os professores podem
trabalhar a Cartografia Escolar e Inclusiva com os alunos surdos, conside-
rando suas especificidades linguisticas e a importancia do mapa nas aulas de
Geografia.

Partimos do entendimento de que o mapa como produto cartogra-
fico ¢ uma linguagem comunicativa que possibilita representar as dimensoes
socioespaciais de uma determinada superficie terrestre. Por este motivo, nos
embasamos em Fonseca (2012, p. 23), pois, segundo a autora, “um mapa é uma
imagem visual complexa, carregada de signos nao verbais que estao estrutura-
dos como sistema. Logo, 0 mapa é uma pega comunicativa, ele é linguagem”.

Diante disso, temos como perspectiva a base de que o mapa é uma
representagdo, igualmente, uma forma de comunica¢ao e, também, uma
linguagem. Neste contexto, contamos com a fundamentagao oferecida por
Girardi (2003, 2009, 2014 e 2016) e Simielli (2007 e 2014), que consideram a
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relagdo entre a Cartografia e a Geografia, valorizando-a como linguagem para
a compreensao dos contetidos geograficos.

De acordo com Castellar (2011, p. 122), “quando assumimos que a
linguagem cartografica é uma estratégia de ensino ou um procedimento, nao
estamos desconsiderando que ela também seja uma técnica, mas que para o
ensino, ela ¢ uma linguagem importante”. Desse modo, compreender a Carto-
grafia como linguagem e o mapa como meio de comunicagao nao limita o seu
conjunto cientifico, técnico e artistico. Ainda segundo Castellar (2011, p. 121),

portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodolo-
gia inovadora é torna-la parte essencial para educagéo geografica, para
a construc¢do da cidadania e do aluno, na medida em que permitird a
ele compreender os contetidos e conceitos geograficos por meio de uma
linguagem que traduzird as observagdes abstratas em representagdes da
realidade mais concreta.

Conceber a Cartografia como linguagem permite desenvolvermos
diversos temas e contetidos geograficos escolares nessa ideia de representagéo,
ou seja, ir além do contetido curricular de Cartografia.

Concordamos com Fonseca (2012, p. 12), ao tratar da potencialidade
cartografica para se estudar a realidade na perspectiva espacial. “Certamente
a denominada linguagem cartografica tem potencial para fazer crescer a
presenca da abordagem espacial nos estudos e na compreensao das realidades
contemporaneas”. Nossas vidas se realizam por meio da interagao social e nela
se produz o espago geografico, dessa maneira, temos na linguagem cartogra-
fica um instrumento eficaz de estudo das relagdes socioespaciais da sociedade,
tanto no espago urbano quanto no rural.

De acordo com Fonseca (2012, p. 21), “a condi¢ao intercambiavel entre
linguagem e representagdo coloca a discussao das representagdes cartografi-
cas nos campos proficuos da Filosofia, das ciéncias e das discussoes sobre as
linguagens”. Partindo do aspecto de que o espago geografico estd em constante
movimento, as formas de representar a realidade também néo sdo estdticas.
Essa intercambialidade (linguagem/representagdo) citada pela autora nos faz
refletir sobre novas formas de linguagem e reprodugédo do espaco, incluindo a
Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos.

Fonseca (2012, p. 15) ainda diz, que “o mapa é uma linguagem e toda
linguagem ¢, entre outras coisas, transmissora e produtora de ideologias”.
Neste sentido, quais ideologias estao contidas nos mapas tradicionais? E quais
ideologias poderdo surgir e/ou se consolidar segundo os mapas inclusivos
para os alunos surdos? O mapa é uma representacdo de poder, logo, a Carto-
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grafia Escolar e Inclusiva para alunos surdos corrobora com a ideia de que a
produgdo de materiais didatico-pedagégicos legitima o discurso de inclusao
e aprendizagem dos temas e conteiidos em Libras, modalidade de instru¢ao
prevista na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002.

Segundo Fonseca (2012, p. 21), “o dominante nesse campo ¢ a constata-
¢do de que as linguagens sdo representagoes sistematicas de grande complexi-
dade, que constituem as relagdes intersubjetivas”. Considerando que as lingua-
gens sdo representagdes complexas que constituem relagdes intersubjetivas,
por este motivo, devemos considerar a realidade concreta do aluno surdo e
sua percepgao e leitura visual-espacial, para representar o espago geografico
no viés comunicativo do mapa, uma vez que, para ser compreendido em sua
totalidade, este deverd cumprir seu papel acessivel.

Para Martinelli (2014b), o mapa é um meio de comunicagao. Segundo
Castellar (2011, p. 125), “a Cartografia passou a ser compreendida como
meio de comunica¢do a partir das décadas de 1970 e 1980”. Podemos ver
que os autores concordam no poder comunicativo da Cartografia e das suas
produgodes (exemplo do mapa). Outro autor que também contribui com esse
pensamento é Richter (2011, p. 32), ao escrever que “[...] o mapa, além de
servir para representagdo espacial, possui forte relacio com a questdo da
linguagem de comunicagao”.

Os autores apresentados convergem para a ideia de que o mapa, para
além da representacdo espacial, possui uma forte relagdo com a comunica-
¢do, fazendo dele um meio de interlocu¢do. Para compreendermos melhor
o processo comunicativo da Cartografia, nos embasamos em Duarte (1991,
p. 24), que explica: “Num processo de comunicagdo existem componentes
fundamentais, que sdo: remetente, destinatario, mensagem, codigo, reperto-
rio e veiculo, os quais possuem ligacoes ente si”. Para tanto, apresentamos a
seguir, as etapas que permitem a compreensdo efetiva da comunicagao.

Segundo Duarte (1991, p. 24), o “remetente ¢ aquele que envia a mensa-
gem. No caso da Cartografia, seria o autor do mapa, o que concebe o modo de
representagdo e orienta a elaboracdo do documento grafico”. Geralmente, nos
mapas tradicionais o remetente é o ouvinte, logo, estes produtos cartograficos
estdo em uma légica ouvintista, sendo, portanto, distante da cultura e identi-
dade surda, principalmente porque eles ndo sio pensados para os alunos surdos.
Seguindo a linha de pensamento de Duarte (1991, p. 25), o destinatério é,

aquele ao qual a mensagem se destina, for igual aquela esperada pelo
remetente, entio o processo de comunicagdo se completard. Caso
contrario, havera algum “ruido” ou deficiéncia no processo de comuni-
cagéo, gerando duvidas e incertezas ou mesmo erros de interpretagio.
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Isto posto, a mensagem enviada pelo remetente deverd estar na mesma
légica de entendimento do destinatario. Caso ndo ocorra, o processo de comu-
nicagao sera falho, uma vez que o destinatario ndo compreendera a mensagem
enviada pelo remetente. Dessa forma, para Duarte (1991, p. 25),

a mensagem ¢é resultante de uma associagao de ideias a um ou mais esti-
mulos fisicos. A “ideia” é o pensamento a ser transmitido pelo remetente,
conhecida também como “significado”. O “estimulo fisico”, chamado de
“significante”, seriam os sons, as letras, imagens, gestos, palavras, etc.
A ideia associada ao estimulo fisico forma o que se entende por “signo”,
que transmite a mensagem.

Quando existe descolamento entre a mensagem enviada pelo reme-
tente e a forma de ler do destinatdrio, ocorre uma descontinuidade da
mensagem, desdobrando uma desconexao entre o significado, significante
e signo, isto ¢, o pensamento contido no mapa nao sera compreendido pelo
leitor. Duarte (1991, p. 25) ainda acrescenta que, “para que haja uma boa
comunicagdo, o destinatdrio deve ser capaz de perceber os signos, captar os
significantes e entender os significados”. Por este motivo, torna-se impor-
tante que tanto o remetente quanto o destinatario estejam se comunicando
na mesma légica linguistica, caso contrario, o processo comunicativo do
mapa ndo completara seu objetivo final.

O autor destaca a codificagdo como sendo o processo pelo qual a ideia
¢ transformada em mensagem, ou melhor, o cddigo é um dos componentes
do processo de comunicag¢io. Segundo Duarte (1991, p. 28), “codigo é uma
norma, conven¢ao ou mesmo uma instrugdo que “amarra’ ou determina o
entendimento que devemos ter de signo. Quer dizer, o cédigo cria e também
controla a relagao entre o estimulo fisico (significante) e ideia (significado)”.

Com isso, faltam apenas os componentes repertdrio e veiculo para
completar o processo comunicativo, apresentado pelo autor citado. De acordo
com Duarte (1991, p. 24-25), o repertdrio é “um conjunto de conhecimentos e
experiéncias que permitirdo a elabora¢ao de uma mensagem clara. Em geral,
toda mensagem deve estimular uma resposta”. Para que se estimule uma
resposta no destinatario, a mensagem enviada pelo remetente devera atender
as especificidades daquele que vai ler. Duarte (1991, p. 29) escreve que,

o repertorio é outro componente muito importante dentro de um
processo de comunicagéo, visto tratar-se do conjunto de conhecimentos
e experiéncias que, cada pessoa traz consigo. Ao elaborar um mapa, é
claro que deve ser considerado o publico ao qual ele se destina, apesar
de que sempre existirdo diferengas pessoais que fazem com que alguns
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tenham mais facilidade que outros para leitura e interpretagdo do docu-
mento cartografico. Assim, a leitura de um mapa sera tanto mais rica
quanto mais rico também for o repertdrio do leitor. Um bom documento
e um bom repertdrio do leitor sdo quesitos que se contemplam.

Também concordamos que quanto mais rico for o repertoério do leitor/
remetente, mais possibilidades de produgao/leitura ocorrem. No caso dos
alunos ouvintes e surdos, as diferengas ndo sdo apenas culturais e identita-
rias, mas também de estruturagio linguistica e comunicagao. Essas diferengas
obviamente implicam na necessidade de uma produgdo cartografica que se
valorize as especificidades do destinatario.

Para finalizar o processo comunicativo, Duarte (1991, p. 30) explica que
o “veiculo é qualquer elemento de natureza fisica, usado para transportar ou
conduzir a mensagem até o destinatdrio, tal como o papel, radio, televisao,
cinema, outdoors, etc”. Neste caso, o mapa entra como veiculo, visto que atra-
vés dele é possivel conduzir uma mensagem até o destinatario. Embasados
em Duarte (1991), criamos o Esquema 1, para exemplificar como ocorre o
processo comunicativo nos mapas.

Esquema 1 - Desenvolvimento do processo comunicativo nos mapas

Remetente Destinatario
(Aquele que produziu o mapa) (Aquele que vai ler o mapa)
Repertério Veiculo
(Conhecimento cartogréafico) (Mapa)
Mensagem Codigo
(Ideia a ser transmitida) (Linguagem visual e verbal)

Fonte: Elaborado e adaptado pelo autor, a partir da leitura de Duarte (1991).

Podemos observar que existe uma rela¢do muito préxima entre as
etapas do processo comunicativo e a construcdo dos mapas. Com suporte nas
leituras de Duarte (1991), consideramos que o remetente é aquele que produ-
ziu e disponibilizou o mapa ao destinatario, que por sua vez, é o sujeito que o
recebe para a leitura e a andlise do produto cartografico.
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Nesse processo existem alguns estdgios fundamentais que perpassam
pela mensagem, isto é, o fenomeno geografico que desejamos representar (a
ideia a ser transmitida). Sabemos que além das caracteristicas espaciais, o mapa
apresenta-se em forma de codigo, ou seja, possui linguagens visual e verbal.

E véalido mencionar que quanto maior for o repertério do remetente e
do destinatario, eles estardao em melhores condi¢des para produzir e analisar
o mapa. Com isso, 0 mapa é considerado um veiculo que revela a mensagem
enviada pelo remetente ao destinatario mediante sua producio a partir do
repertdrio e dos codigos.

Os mapas tradicionais seguem essa ldgica comunicativa, permitindo a
compreensdo da representagdo dos fendmenos geograficos na relagao com sua
espacializagdo e linguagens. E nos mapas para os alunos surdos, o que deveria
mudar? Acreditamos que o processo comunicativo sera o mesmo, entretanto,
a mensagem e o codigo deverdo atender as particularidades do destinatario,
em outras palavras, se a lingua do aluno surdo ¢é a Libras, logo, ¢ essa lingua
que devera constar nos mapas para a efetiva comunicagdo, possibilitando a
leitura e a analise. De acordo com Fernandes (2016, p. 108),

os alunos surdos enfrentam inumeras dificuldades para participar da
educacgdo escolar regular. Tais dificuldades estdo relacionadas a fatores
ligados principalmente a comunicagio, as metodologias de ensino, que
néo sdo adequadas para alunos surdos, bem como a falta de capacitagdo
de muitos profissionais que atuam com este grupo de alunos. Podemos
citar, também, como aspecto de entrave na aprendizagem dos alunos
surdos, a questdo relacionada a exclusido, vivenciadas ndo s6 por eles,
mas por todas as pessoas com necessidades especiais na sociedade, de
forma em geral.

Apresentamos ao longo do capitulo, que o aluno surdo tem dificul-
dades na linguagem verbal dos produtos cartograficos, por causa da lingua
utilizada nos mapas tradicionais brasileiros, que é a portuguesa, e o sujeito
da pesquisa possui limitagao sensorial auditiva que prejudica a aprendiza-
gem da leitura e escrita.

Precisamos superar tais dificuldades comunicativas e, principalmente,
a auséncia de metodologias de ensino para alunos surdos, que se encontram
marginalizados nas escolas regulares nos aspectos que ja foram mencionados.
Diante do que foi apresentado, continuamos a defender a Cartografia como
representagdo espacial e pedagdgica, comunicagdo de uma lingua e ligagao do
sujeito com o mundo e, por fim, como linguagem dos mais diversos contetidos
visuais e verbais.
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Em busca da superagdo desta problematica, pensamos que a Cartogra-
fia nas suas dimensoes cientifica, técnica e artistica possibilita (re)pensar os
mapas presentes nos livros didaticos e mapas murais, a partir da sua lingua-
gem e comunicagdo, considerando a lingua do destinatdrio, neste caso, o
aluno surdo.
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Producao cartografica:

entre a dimensdo socioespacial da Geografia
e a linguagem visual-espacial das letras

Toda educagio para surdos deveria se afirmar num processo normal de aqui-
sicdo da lingua de sinais. Sem ela ndo ha sujeitos e ndo hd diferenga e muito
menos, haverd igualdade. SKLIAR (Entrevista ao portal Por Sinal, 2012)

4.1 Do pensamento espacial ao pensamento geografico

Mesmo nao sendo nosso objeto de investigagdo, observamos a neces-
sidade de nos aproximarmos dos debates acerca do pensamento espacial
e geografico, questdes atuais, que demandam um grande esfor¢o por parte
do professor para compreender que ensinar Geografia esta além de repassar
conteudo, é possibilitar que os alunos desenvolvam uma leitura efetivamente
espacial. Assim, nossa intencdo é nos apropriar desses conceitos na rela-
¢do com a Cartografia para contribuirmos com a construgdo da autonomia
socioespacial do aluno surdo nas aulas de Geografia. Para tanto, nos emba-
samos nas leituras de Castellar (2017), Duarte (2017), Risette (2017) e Richter
(2018), visto que estes autores convergem com a ideia de que, ao trabalharmos
o pensamento espacial, estamos desenvolvendo o pensamento geografico,
absorvendo cada vez mais a complexidade do espago.

Fundamentados nas leituras de Lefebvre (2008), partimos da ideia de
que o espago é uma (re)producdo das relagdes sociais de produgdo da socie-
dade. Neste contexto, torna-se crucial pensarmos espacialmente o ensino
dos alunos surdos no viés cartografico, uma vez que a representagdo visual
do espago contribui para o desenvolvimento do pensamento geografico. De
acordo com Risette (2017, p. 67), “[...] o Pensamento Espacial é um conjunto de
habilidades que precisam ser ensinadas de forma conjunta e interdependente
com a finalidade de que a habilidade de pensar espacialmente seja ensinada
como um todo”.
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Para tanto, podemos pensar as relagdes sociais dos alunos de forma
espacial e articulada aos temas e conteudos geograficos porque, dessa forma,
eles terdo condi¢des de entender o espago no aspecto de sua dinamicidade,
além de compreender o movimento e os processos de sua producdo. Neste
caso, o pensamento espacial e geografico contribue para que os alunos enten-
dam a realidade além de suas estruturas fisicas, e para que sejam capazes de
reconhecer os contextos que interferem e sdo responséaveis por produzir os
diferentes arranjos espaciais.

De acordo com Duarte (2017), pensar espacialmente significa colocar
em movimento os conceitos espaciais, instrumentos de representa¢do e o0s
processos de raciocinio, pois, assim, superamos a mera informagdo espacial
em diregdo a esse conhecimento.

Para o aprendizado dos temas e contetidos geograficos escolares é
crucial que consideremos o espago geografico, ja que os fendmenos se reali-
zam concretamente no espago. Partir dessa categoria significa mobilizar
efetivamente o pensamento espacial no ensino e desenvolver o pensamento
geografico na visao representativa do espaco.

De acordo com Richter (2018), o pensamento espacial pode ser
potencializado a partir da utilizagdo da linguagem cartografica nas aulas
de Geografia, aproximando o pensamento espacial as praticas escolares.
Segundo Castellar (2017, p. 228), “quando assumimos que a linguagem
cartografica é uma estratégia de ensino ou um procedimento, ndo estamos
desconsiderando que ela seja também técnica, mas que, para o ensino, ela é
uma linguagem importante”.

Acreditamos que trabalhar o mapa com o aluno nas aulas de Geografia
possibilita relacionar o pensamento espacial com o pensamento geografico.
Desse modo, podemos partir das relagdes sociais do aluno surdo na concep-
¢ao espacial da sua vivéncia para a constru¢ao dos elementos que subsidiam
o pensamento geografico, com o uso da Cartografia Escolar e Inclusiva para
alunos surdos. De acordo com Castellar (2011, p. 123),

ensinar e ler em Geografia significa criar condi¢cdes para que a crianga
leia o espago vivido, utilizando-se da Cartografia como linguagem,
efetivando-se o letramento geografico. Ensinar a ler o mundo possui
uma dimensao espago-temporal, na medida em que o aluno necessita
estruturar as redes conceituais, por exemplo, quando tem que reconhe-
cer alocalizagdo do lugar, os simbolos utilizados e a distancia entre luga-
res, conseguindo identificar as paisagens e fendmenos cartografados e
atribuindo sentido ao que esta escrito.

156



MAPA-LIBRAS EM SUAS MAOS

E quais sdo as condi¢oes em que os alunos surdos estdo inseridos no
universo escolar para ler, analisar e compreender o mundo? Ao longo da
pesquisa, identificamos certa dificuldade do sujeito em compreender os mapas
tradicionais, devido a ldgica verbal/textual presente no mapa.

Com isso, o problema néo estd nos produtos cartograficos, mas nas
formas de representagao desses produtos. De acordo com Harley (1991, p.
7), o mapa como registro grafico “facilita a compreensao espacial de obje-
tos, conceitos, condi¢des, processos e fatos do mundo humano”. Portanto,
este instrumento como recurso pedagégico visual e material de analise
espacial, possibilita uma efetiva construgdo da autonomia socioespacial
dos seus leitores.

Segundo Callai (2013, p. 44), a “andlise geogrdfica, exige o desenvolvi-
mento de raciocinios espaciais”, isto é, para se desenvolver a analise geografica
é necessario ter como base os elementos espaciais, o raciocinio, como a autora
destaca. O mapa como representagao de uma determinada superficie terrestre
possibilita estudar os elementos da espacialidade (ordem, grandeza, escala,
proporcdo) para depois realizar possiveis relacoes e estudos sobre o espago
mapeado, sendo uma leitura geografica. Portanto, o mapa é questao central
para a compreensao das relagdes sociais de producao da vida dos estudantes.

Neste cenario, a Libras e a apropriacio espacial da cidade pelo surdo, se
manifesta pelo sentido de que ele produz o espago geografico ao viver a cidade
nos diferentes niveis de relagdes cotidianas, tais como: lazer, habitag¢ao, saude,
trabalho, sociabilidade, o que nos incita a pensar sobre o direito a educagao,
aos espagos e a diferenca.

Assim, a cidade permite a percep¢ao dos processos concretos das prati-
cas socioespaciais dos alunos. De acordo com Cavalcanti (2014, p. 32), “nela se
expressa um modo de vida urbano: esse espago urbano é condi¢ao e produto
das relagdes sociais que ali se estabelecem”. Desse modo, a cidade possibilita
estudar o cotidiano e a realidade vivenciada, se tornando elementos para a
construgdo do pensamento geografico dos alunos surdos.

A aprendizagem dos processos da produgdo do espago se realiza no
cotidiano, nas vivéncias dos alunos e no debate sobre os problemas socioespa-
ciais do “mundo” desses sujeitos, como, por exemplo, problemas de infraes-
trutura, equipamentos e servicos urbanos dos bairros onde vivem, que sao
elementos preciosos para construir junto aos alunos os contetidos geograficos
para o dominio critico do espago. Para Couto (2011, p. 36), “a construgdo do
conhecimento é um processo essencialmente social e histdrico”, e somado ao
processo socio-historico do conhecimento, torna-se possivel incluir a dimen-
sdo espacial, perfazendo caminhos em que os professores de Geografia podem
se apropriar para ensinar aos alunos surdos.
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Nesse 4mbito, é importante que os professores interajam e deem liber-
dade aos alunos surdos, considerando seus conhecimentos do cotidiano para
construir os conceitos da propria Geografia. De acordo com Costella e Schéf-
fer (2013), os conhecimentos vistos separadamente e abstratamente pouco
conseguem envolver o aluno na aprendizagem. Quando os conteudos estao
descolados da realidade, o sujeito pouco tem vontade de aprender, uma vez
que ndo enxergara sentido daquilo em sua vida.

Portanto, o ensino de Geografia deve ser concebido como uma
possibilidade de mudanca e transformagdo da sociedade, acreditando na
educagao como agente transformador da vida, problematizando as ques-
toes sociais na perspectiva espacial para superar as desigualdades produ-
zidas pela vida material. Para Vesentini (1994), o conhecimento nao esta
no professor e nem na ciéncia, e sim na realidade concreta. No caso dos
alunos, a vida social, politica e intelectual retine todas as condigdes para
a construcdo do conhecimento, visto que esta condicionada pelo modo de
produgdo da vida material.

Para Couto (2011), o conceito de producgdo do espago caracteriza a
esséncia do saber geografico e do fenémeno. E por meio desse conceito que as
praticas e os saberes espaciais dos alunos devem ser problematizados, expli-
cados e transformados, pois, dessa maneira, o espaco estd articulado a repro-
dugdo das relagdes sociais de produgao da vida desses alunos. O mesmo autor
destaca que (2011, p. 31),

as praticas sociais e espaciais cotidianas, realizadas em diferentes
lugares — no trabalho, no lazer, nos locais de moradia, na escola e na
universidade, enfim, no espaco social e vivido - estdo essencialmente
relacionadas a reproducgao dos meios e das relagdes sociais de produgdo
da sociedade capitalista. O espago social é sintese do espago construido,
que ¢, simultaneamente, um espago percebido, concebido e representado
(LEFEBVRE, 2008).

A leitura e a percepgdo visual do aluno surdo é mediado pela apropria-
¢éo espacial nas relacdes sociais que vivem na cidade. A partir da vivéncia, os
conceitos de espago geografico, lugar, paisagem, territério e regido, ganham
significado para a vida desses sujeitos, e é nesse pensamento dialético que se
traduzem os conteudos abstratos em concretos.

Para Castellar (2011, p. 133), “o letramento geografico é, portanto, o
ponto de partida para estimular o raciocinio espacial do aluno, articulando
a realidade com os objetos e fendmenos que representam”. Antes mesmo de
pensarmos a leitura do mapa e a construgdo do pensamento geografico pelo
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aluno surdo, temos que pensar nas condi¢des para ensinar este sujeito a ler a
Geografia, baseado na sua constru¢ao geografica cotidiana.

Segundo Callai (2006), pensar o espago significa dar ao aluno condi-
¢oes de desenvolver um instrumento que seja efetivamente capaz de permitir e
organizar informagdes geograficas para refletir a partir delas. Utiliza-se muito
a Escala Geografica (global/nacional/regional/local) como instrumento para
se pensar o espago, uma vez que a articulagio entre as escalas nos faz analisar
nossas relagdes sociais nas diferentes dimensoes espaciais.

Na Figura 61, podemos identificar a espacializa¢do dos continentes e
oceanos. Os poligonos do Brasil e Mato Grosso foram colocados em desta-
que. Igualmente, foi adicionado um ponto em cor vermelha para representar
o municipio de Cuiaba.

Figura 61 - O mundo em multiplas escalas

Fonte: Produzido pelo autor durante aplica¢ao do instrumento de coleta de dados I, em 2017.

Esses destaques tiveram o objetivo de realcar as escalas no panorama
do pensamento espacial. Segundo Castellar (2017, p. 213), “a leitura dos mapas
ndo ¢ apenas uma técnica, faz parte dos elementos culturais que a crianga vai
estruturando em seus pensamentos para que tenha condicao de ler e escrever
o fendmeno observado”.

Assim, reafirmamos a nossa inten¢ao neste livro, que ¢ a de valorizar as
dimensdes socioespaciais e a lingua dos alunos surdos, até porque esta, tem a
fun¢ao ndo s6 organizar, mas também de estruturar o pensamento, influindo
no desenvolvimento cognitivo do sujeito.

De acordo com Castellar (2017, p. 214), “a escrita e a oralidade e a
relagdo espago-tempo estdo presentes nas atividades didaticas de observa-
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¢do, descri¢ao e andlise dos lugares”. Concordamos com a autora, entretanto,
no universo do aluno surdo, a escrita e, principalmente, a oralidade nao faz
muito sentido, pois sdo questdes que ndo contemplam em sua totalidade o
sujeito da pesquisa.

4.2 Espacos vivido, percebido e concebido no olhar do aluno
surdo

Nos subcapitulos anteriores, esclarecemos que o aspecto visual é a prin-
cipal mediagdo no processo comunicativo do aluno surdo, pois a Libras é um
sistema linguistico de modalidade visual-espacial e, assim, é por meio das expe-
riéncias visuais que a comunicagao entre os surdos e o mundo se realiza.

Acreditamos que o olhar do aluno surdo é fator crucial para a represen-
tacao e leitura do espago geografico. Pensando nisso, realizamos uma adaptagao
literaria das obras de Lefebvre (2001; 2006; 2008) com o intuito de compreender-
mos a relagao da vivéncia, percepgio e representacao do espago pelo aluno surdo.

Neste sentido, consideramos as questdes do espago vivido (experiéncias
vividas no espago), percebido (apreensdo espacial pelo visual deste sujeito) e
concebido (representa¢do viso-espacial por meio de mapas), desenvolvido por
Lefebvre (2008, p. 36; 38; 40), pois, segundo este autor, “[...] pode-se estudar
o0 espago percebido, a saber, o da percep¢do comum a escala do individuo e
de seu grupo, a familia, a vizinhanga [...]”, porque “[...] no seio do espago
percebido e concebido ja se encontra o espago tedrico e a teoria do espago”.
E “a problematizacdo do espaco vivido é um aspecto importante e talvez
essencial de um conhecimento da realidade urbana”. Portanto, trabalhamos
o espaco vivido vinculado ao espago da pratica social, articulando o espago
social (vivido) e o mental (percebido e concebido) como possibilidades para a
producdo de mapas para os alunos surdos.

De acordo com Castrogiovanni (2006), o espago vivido é o espago fisico,
a vivéncia do espago a partir do movimento. Ja o percebido é a apreensdo do
espaco, logo, este passa a ser reconhecido pelo sujeito, enquanto o concebido
diz respeito ao espago abstrato, da sua representa¢do. Acreditamos que essas
trés dimensdes possibilitam a aprendizagem das espacialidades dos fenome-
nos geograficos de maneira mais significativa ao aluno.

Segundo Passini (2012, p. 29),

o aluno conhece o espago concreto onde mora, estuda e circula para
viver sua rotina diaria. O conhecimento que ele tem desse espago é empi-
rico, 0 espago sensorio-motor, perceptivo e intuitivo. Para ele entender
a Geografia do espago da sua vida, deve toma-lo como um objeto de
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estudo, desvendd-lo e sistematiza-lo. A elabora¢do de mapas e graficos
proporciona a vivéncia da sistematizacdo e o aluno avanga nos niveis
de compreensio da Geografia do espaco que conhece, elaborando uma
segunda leitura.

Um dos maiores trunfos de se trabalhar o espago vivido é seguir pelo
conhecimento e percepc¢do espacial do aluno, visto que, dessa maneira, o
sujeito tem melhores condi¢oes de compreender os contetudos geograficos
atrelados a Cartografia e sua realidade.

Para Almeida e Passini (2011), o espago vivido refere-se ao espaco fisico,
vivenciado através do movimento e do deslocamento. Um dos meios pelos
quais os alunos podem apreender este espaco sdo formas que os possibilitem
percorrer, delimitar e/ou organizar de acordo com suas vontades, anseios e
desejos. Segundo Cavalcanti (2005, p. 198), os alunos “[...] possuem conheci-
mentos geograficos oriundos de sua relagdo direta e cotidiana com o espago
vivido”. Desse modo, podemos trabalhar a representagdo visual do espago
vivido, percebido e concebido a partir das relagdes sociais desenvolvidas espa-
cialmente no cotidiano dos estudantes.

Passini (2012, p. 64) escreve que,

0 espago sensOrio-motor constroi-se desde o nascimento, pois a crianga
percebe o proprio corpo e o espago que ocupa, mesmo que de forma
inconsciente. O ber¢o tem limites, o travesseiro tem limites, e a crianca
age sobre esses limites, colocando as maos, os dedos, e constrdi imagens
na mente.

Nessa prisma, o aluno surdo esta inserido em um espago que é produ-
zido por ele proprio e pela sociedade ouvinte, da qual fazemos parte, isto é,
existe uma vivéncia do sujeito em questdo nos universos ouvintista e surdo.
Diante disso, torna-se igualmente importante compreender as dimensoes
espaciais cotidianas do aluno surdo com base na sua percep¢ao, ja que os
espagos vivido e percebido, estao intimamente ligados ao lugar.

Segundo Callai (2006, p. 132), “pensar o espago, a partir do lugar, pode-
remos descobrir o mundo, tendo a possibilidade de construir com os alunos
um método de analise espacial que favoreca a construcéo da cidadania”. Nesta
abordagem, ao desenvolvermos uma analise espacial, estamos realizando uma
investigagdo geografica. A Geografia como ciéncia de dimensao socioespacial,
por intermédio de suas categorias e mediada pela proposta de Cartografia
Escolar e Inclusiva para alunos surdos, tem enorme potencial para o ensino e
aprendizagem de Geografia nas dimensoes visual, espacial e linguistica.
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Para Passini (2012, p. 42), “o aluno integra-se no espago sociocultural
ao fazer leituras do espago onde mora, circula, estuda e brinca”. Mas de que
forma o aluno surdo realiza a leitura do espago sociocultural e, principal-
mente, como 1é a representagao desse espago? A autora apresenta que a leitura
podera ser realizada a comegar pela sua moradia e desenvolvimento das rela-
¢Oes sociais de produgéo da vida, tais como: circulagao, estudo e brincadeira.
Neste contexto, o espaco vivido contribui ndo sé para a compreensio das
espacialidades dos fenomenos geograficos, como também para representd-los.

A compreensao do conceito lugar torna-se central para o entendimento
dos processos da produgiao do espago, dado que os fendmenos geograficos
se realizam concretamente no lugar. De acordo com Carlos (2007), devemos
pensar o lugar como realizagdo do cotidiano, ou seja, o espago apropriado
para a vida. Neste sentido, o lugar como estabelecimento dessas relagdes,
ajuda a pensar o espago geografico no nivel da vivéncia. Segundo Cavalcanti
(2011, p. 201),

compreendendo seu lugar e os territérios formados em suas proximida-
des, como uma espacialidade, o aluno tera uma convicg¢do de que apren-
der elementos do espago é importante para compreender o mundo, na
medida em que ele é uma dimensao constitutiva da realidade, e estara,
com isso, mais motivado para estabelecer com os conteudos apresentados
uma relagdo de cogni¢io, colocando-se como sujeito de conhecimento.

Ensinar Geografia é explicar os conteidos e temas geograficos na
relagdo socioespacial das categorias que sistematizam a ciéncia em questao.
A partir dessa observagao, podemos dizer que o espago vivido e percebido é
um ponto de partida para cativar o aluno surdo e motiva-lo a representar o
espago concebido.

De acordo com Batista (2014, p. 234), “[...] a partir da prética espacial, as
representagdes do espago e os espagos de representagdo se realizam no espago
percebido, vivido e concebido”. Com isso, 0 mapa na perspectiva da triade do
vivido-percebido-concebido explora a dimenséo social e a pratica espacial dos
alunos na relagdo com o ensino de Geografia.

Para Batista (2014, p. 482) “em sintese, 0 mapa ¢ um momento de
concepgao do real a partir do movimento da realidade”. Optamos por repre-
sentar a realidade segundo o cotidiano do aluno surdo, da sua realidade
concreta, tendo como perspectiva, a triade vivido-percebido-concebido, posto
que essa articulagdo possibilita pensar o real e o desenho e vice-versa, tendo
uma relagao de proximidade entre os conceitos de lugar e espago geografico.
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Sendo assim, Correa (2012) cita Lefebvre ao escrever que a reprodugdo
social sdo as relagdes sociais de producao, e o espago geografico é a repro-
dugdo da sociedade. Vale ressaltar que Santos (1985), também inspirado em
Lefebvre, na concepgdo de espago social, argumentou que para compreender
os fendmenos espaciais em sua totalidade, o espago deve ser analisado funda-
mentado nas categorias: forma, fungao, estrutura e processo.

Os autores citados trabalham na ética do espago social, isto é, repro-
duzido pelas relagdes sociais de produ¢ao da sociedade. Com isso, estudar o
espaco vivido possibilita entender os processos de producio dele pela socie-
dade. Na visao da escala geografica, podemos trabalhar os niveis de apropria-
cdo espacial pelas relacdes sociais dos alunos surdos a partir da escala local.

Para Callai (2006, p. 84), “estudar e compreender o lugar, em Geografia,
significa entender o que acontece no espaco onde se vive”. A mesma autora
destaca que nds da Geografia devemos trabalhar o mapa como resultado da
sintese de um determinado espaco, realizando leitura espacial para conhe-
cimento de determinado lugar. Assim, o mapa escolar como representagao
espacial permite estudar e compreender os conteudos e temas geograficos e,
principalmente, o espaco em que vivemos.

De acordo com Passini (2012, p. 26), “a crianga observa o espago de
sua vida, que é uma realidade concreta, e age sobre ele, vivenciando as etapas
do mapeador: selecdo, classifica¢do e codificagao dos elementos que percebe
nesse espago. O que resulta dessa codificagao é um mapa”. Ao viver, os alunos
surdos desenvolvem processos mentais de mapeador - selecio, classificacio e
codifica¢do dos elementos — alicer¢ados na sua percepgao e leitura espacial, na
perspectiva visual da Libras. Isto significa que o espago concebido na formu-
lagdo do pensamento do aluno surdo considera a légica visual da Libras e,
portanto, a representacio cartografica deverd fazer o mesmo.

Segundo Passini (2012, p. 54), “o espago nao deve ser visto como uma
célula isolada e autossuficiente, como se o mundo ndo existisse além desse
espaco”. Em nossa interpretacio de método, o espaco estd em constante movi-
mento, visto que ele é (re)produzido pela sociedade, ou seja, as relagdes técni-
cas e tecnoldgicas do homem exercem uma dinamicidade complexa no espago.

De acordo com Almeida (2004, p. 21), “pensar sobre o espago torna-se,
portanto, pensar sobre sua representa¢ao”. Conforme a autora, a representa-
¢do permite o entendimento do espago. Consequentmente, os mapas especi-
ficos para alunos surdos contribuem para o entendimento do espago geogra-
fico. A mesma autora (2004, p. 17) ainda explica que,

o individuo que néo consegue usar um mapa estd impedido de pensar
sobre aspectos do territério que ndo estejam registrados em sua memo-
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ria. Estd limitado apenas aos registros de imagens do espago vivido, o
que o impossibilita de realizar a operagdo elementar de situar localida-
des desconhecidas.

O uso do mapa tradicional pode trazer maior dificuldade para conhe-
cer outros espagos que nao sejam aqueles vivenciados pelo aluno surdo, uma
vez que este ndo consegue desenvolver a leitura da linguagem verbal em LP,
presente no produto cartografico. No caso desses sujeitos, os mapas especifi-
cos que consideram a Libras, possibilitam a leitura e entendimento para além
do espago local.

Dessa forma, o professor deve trazer o aluno como sujeito produtor do
espago em que vive, ponderando seus respectivos conhecimentos de vida e
valorizando o cotidiano de cada sujeito, outrossim, o aluno deve se reconhecer
como sujeito que participa do espago em que vive. Os fendmenos que ali acon-
tecem sdo resultado das vidas e dos trabalhos dos homens, ou seja, o espago
¢ produzido por eles mesmos no dia a dia. Em outras palavras, a Geografia se
constitui e se constrdi no cotidiano do trabalho de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Callai (2010), a educagdo geografica vai além da sala
de aula, ela pretende estabelecer as bases de um conhecimento que seja dura-
douro e que contribua para a formagao dos sujeitos, por isso, nao se pode
simplesmente passar os conceitos aos alunos, pois os lugares sdo construidos
no cotidiano de nossas vidas. Dessa feita, os conteudos geograficos devem ser
elaborados embasados na discussao e no trabalho com a realidade dos alunos.

A mesma autora aponta que o ensino de Geografia passa pela compreen-
sao do espaco construido, por isso é importante desenvolver raciocinios
socioespaciais, construir um olhar espacial e desenvolver andlises geograficas,
tendo em vista que aprender os conteidos e assimilar como o mundo se cons-
titui, passam a ser pontos importantes no processo de ensino-aprendizagem
de Geografia.

Consideramos a apropria¢ao espacial da cidade pelo aluno surdo no viés
dos espagos vivido, percebido e concebido, pois a compreensdo dos processos
da produgdo do espago urbano contribui para a constru¢do da autonomia
socioespacial. Para Lefebvre (2001, p. 117), “o direito a cidade ndo pode ser
concebido como um simples direito de visita ou de retorno as cidades tradi-
cionais”. E nesse espaco complexo que podemos perceber as manifestagdes de
contradi¢des e conflitos da realidade em que vivemos, inclusive, da vida dos
alunos surdos.
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4.3 Proposta de elaboracao de mapas pelo e para o aluno surdo

Neste subcapitulo, produzimos mapas junto aos alunos surdos, basea-
dos na sistematiza¢do dos resultados da pesquisa de campo e arcabougo tedrico
da Cartografia Escolar. Consideramos a percep¢ao e leitura visual-espacial
para a produgdo cartografica na relagdo dialética com o pensamento espa-
cial, vislumbrando que estes mapas atendessem as especificidades linguisticas
desses sujeitos, permitindo, assim, o ensino de Geografia e o desenvolvimento
do pensamento geografico, conforme Esquema 2.

Esquema 2 - Percepg¢io visual-espacial do aluno surdo para produgéo cartografica

Lugar Ensinoe
Espagovivido Aprendizagemem
Espaco percebido Geografia

P, RO, :

“ (-]
-

4

Espaco concebido

Pensamento geografico,
Libras e VisoGrafia

Espaco geografico

Percepcio e leitura
visual espacial

Fonte: Produzido pelo autor.

Apos a apreensiao do mundo pelo aluno surdo, consideramos a Libras
e a escrita de sinais, VisoGrafia, como linguagem verbal, representativa e
comunicativa do mapa, tornando a interpreta¢ao dos elementos cartograficos
mais proxima da realidade do sujeito. Diante do apresentado, o mapa, nessas
condigdes, podera ser lido e analisado, possibilitando o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem dos conteudos geograficos.

Partindo da afirmativa dos mapas como representagdes sociais, Harley
(1991), reitera que eles sdo construgdes sociais que, a partir de representagdes
graficas e verbais, facilitam a compreensao espacial dos objetos. O mesmo
autor reconhece que a Cartografia ¢ uma linguagem visual de todas as civi-
lizagdes, definindo o mapa, como uma representagdo grafica que simplifica
a compreensdo espacial dos objetos, conceitos, condi¢des, processos e fatos
do mundo humano, em outras palavras, ele ndo é sé produto tecnolégico,
mas fruto da sociedade que o constrdi, portanto, deve ser empregado como
possibilidade de comunicacio e construcdo da autonomia espacial dos seus
usudrios.
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De acordo com Duarte (1991, p. 25-26),

jamais podera haver algo num mapa que néo seja capaz de ser deci-
frado, ja que a legenda é responsavel pelo esclarecimento do conteudo
do documento cartografico. Cores, simbolos e letreiro devem compor
um conjunto harmonioso que tem por objetivo fornecer determinadas
informacdes ao leitor, devendo também ficar esclarecidos na legenda
quando houver possibilidades de interpretacdes dubias e mesmo nos
casos em que ndo forem muito comuns ou dbvios.

A leitura do mapa devera ser clara e objetiva, com isso, as formas grafi-
cas e os elementos cartograficos tém que ser esclarecedores. Trabalhar o mapa
por ele mesmo nao permite a compreensao da sua fungao, que perpassa pelo
estudo das espacialidades representadas, entdo, é necessario que consigamos
realizar a leitura e interpretagao da linguagem visual e verbal presente nele.

Fonseca (2012, p. 29), ao tratar do mapa, explica: “Entende-se que, ao
mesmo tempo, eles incorporam a cultura do seu tempo e se transformam
em interventores nos ambientes culturais onde repercutem”. No percurso do
livro, debatemos que o surdo possui uma cultura e identidade préprias, e que
a produgdo de mapas especificos deve considerar suas especificidades para
além da linguistica.

De acordo com Crampton e Krygier (2006, p. 15), “mapas sao ativos:
eles constroem conhecimento ativamente, eles exercitam poder e eles podem
ser meios poderosos de promog¢ao de mudangas sociais”. Neste sentido, o
mapa como produto social tem papel de reafirma¢do da cultura surda e
resisténcia a0 mundo ouvintista, fortalecendo uma ideia de Cartografia
Escolar e Inclusiva.

Segundo Girardi (2009, p. 148), “para a ciéncia geografica, o mapa é um
objeto-simbolo”. E notério que o mapa tem uma posicdo indispensavel nos
estudos geograficos e, por este motivo, buscamos que esses produtos carto-
graficos atendam os alunos surdos, pois estes possuem uma potencialidade de
ensino dentro das salas de aula.

Segundo Harley (2009, p. 3) “a Cartografia pode ser também uma forma
de conhecimento e uma forma de poder”. E com esse sentimento que busca-
mos pelo mapa produzir poder e conhecimento com os alunos surdos, visto
que acreditamos que esses sao caminhos para a constru¢ao da autonomia
socioespacial, um “pontapé” para a elaboragao de uma proposta de Cartogra-
fia Escolar e Inclusiva para esses sujeitos.

De acordo com Castellar (2011, p. 123), “[...] o conhecimento carto-
grafico nao é apenas uma técnica, mas pode utilizar-se dela com o obje-
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tivo de dar ao aluno condi¢oes de ler e escrever o fendmeno observado”.
Concordamos com a ideia de que o conhecimento cartografico nao é apenas
uma técnica, pois existem outras dimensdes, como cientificidade e exten-
sao artistica. Porém, essa técnica, somada as outras dimensdes supracitadas,
possibilita criar condi¢des de leitura e escrita dos fendmenos geograficos a
serem espacializados nos mapas.

Para Harley (2009, p. 8), “os mapas invadem de maneira invisivel a vida
cotidiana”. Eles estdo presentes nos aplicativos dos celulares, nas paradas de
onibus, nos shoppings, etc., pois, sem duavida, a representacao cartografica
estd inserida em nossas vidas em diversas plataformas. Isso ocorre porque
vivemos espacialmente e temos a necessidade de representar essas espaciali-
dades articuladas as nossas relagdes sociais cotidianas.

No caso dos alunos surdos, podemos pensar nas possibilidades da
técnica, da cientificidade e do aspecto artistico da Cartografia para a produ-
¢ao de mapas inclusivos que atendam as especificidades sociolinguisticas dos
alunos surdos. Da mesma forma que os mapas tradicionais seguem uma légica
de produgao, os inclusivos para alunos surdos também seguirdo, permitindo a
comunicagdo entre o objeto de transmissao e o destinatario.

Nossa intencdo com essa proposta de livro nio é apenas a apropriagdo
das técnicas cartograficas, mas também confeccionar um produto distinto do
tradicional com o objetivo de atender os alunos surdos. Nao queremos elabo-
rar uma nova Cartografia, pelo contrario, vamos nos apropriar da existente na
prospectiva inclusiva e da Libras.

Na parte I do livro, identificamos o que deve constar no mapa para os
alunos surdos. Ja na parte II, construimos junto aos sujeitos a forma como o
mapa pode ser elaborado. E pertinente mencionar que os alunos tiveram total
liberdade durante e apos os instrumentos de coletas de dados I, II e III para
propor caminhos de produgéo cartografica especifica aos usudrios da Libras.

Construimos a proposta metodologica em questao levando em conside-
ragao os seguintes elementos cartograficos: titulo, legenda, escala, orienta¢ao
e coordenadas geograficas. Sabemos que cada elemento tem sua importancia e
que ndo existe a obrigatoriedade de todos os aspectos em determinados mapas,
entretanto, apresentamos sua importancia e possibilidades representativas.

O titulo de um mapa representa seu tema e, por isso, ndo pode ser
escrito de maneira aleatoria. Para Oliveira e Romao (2013, p. 22), “ele deve
expressar, com clareza e objetividade, qual o recorte temético do mapa em
relacdo a realidade, ou seja, o tema que sera representado”. Desse modo, o
titulo tem uma fun¢ao de apresentar as informagdes geograficas. De acordo
com Oliveira e Romao (2013, p. 23),
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o titulo, por se tratar de uma representacdo geografica, deve, obri-
gatoriamente, informar também o recorte espacial, isto é, o lugar, o
municipio, o estado, a regido ou o pais retratado no mapa. Além disso,
dependendo do tema, ¢ importante que o titulo traga também o recorte
temporal, caso de temas ligados as atividades humanas, as quais apre-
sentam mudangas relativamente rapidas, como o uso da terra, a estru-
tura fundidria e as redes urbanas de infraestrutura. Portanto, os mapas
que esses recortes retratam precisam enfatizar sua temporalidade, para
ndo induzirem o leitor a andlises anacronicas e equivocadas.

Normalmente, ao lermos um mapa, uma das primeiras etapas é realizar
a leitura do titulo para compreender os aspectos temporal, espacial e fenome-
nos geograficos. Para Martinelli (2014b, p. 13), o titulo,

“[..] deve dizer “o qué”, “o onde” e “o0 quando” a respeito do tema,
completando-se depois com outros dizeres que estardo sobre a repre-
sentagdo, principalmente com a respectiva legenda, quando necessaria,

para explicar o significado dos signos utilizados.

Neste sentido, descobrimos a localizagdo, a tematica e o recorte tempo-
ral, proporcionando a leitura e analise articulada entre o representado e o real.
Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 25),

o titulo de um mapa deve ser destacado para chamar a aten¢ao do leitor.
Apos observar a imagem formada pelas variaveis visuais empregadas, o
titulo, em destaque, também deve atrair a atengdo do leitor. As variaveis
visuais sdo opticamentes mais atrativas, haja vista que esta é uma carac-
teristica propria da comunicagéo visual.

No primeiro momento, sabemos que a linguagem visual chama mais
aten¢ao do que a linguagem verbal e, por isso, devemos enfatizar os elementos
que sao formados predominantemente por essa linguagem, como € o caso do
titulo. A Libras é uma lingua viso-motora que possui caracteristica verbal,
porém, sua representacdo é visual, podendo representar, e a0 mesmo tempo,
destacar o titulo.

De acordo com Castellar (2011, p. 130),

a legenda ¢ um sistema de simbolos e signos utilizados para representar
os fendmenos de um lugar. Mapas tematicos — de clima, desmatamento,
uso do solo, populagio, fluxo migratdrio, recursos hidricos, entre outros
- podem conter legenda, a fim de hierarquizar os fendmenos pelas tona-
lidades de cores estabelecidas pelo cartdgrafo.
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A legenda tem o papel de representar os fendmenos de um determi-
nado lugar através de signos e simbolos, entretanto, existem diversas formas
de mostrar essa jungdo de linguagem visual e verbal, e uma delas é a represen-
tagdo por meio de sinais em Libras e/ou VisoGrafia, visto que essa modalidade
permite a leitura imagética e privilegia o visual, logica utilizada pelo aluno
surdo em sua comunicagio. Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 26),

a legenda pode ser considerada a alma do mapa. A afirmacdo é perti-
nente porque o processo de comunicagdo cartografica passa, necessaria-
mente, pela concepcdo da simbologia langada no mapa e pela sua corres-
pondente significa¢do, expressa na legenda.

O processo comunicativo, isto é, a leitura e analise do mapa, tem a ver
com a simbologia escolhida pelo mapeador para representar a realidade, desse
modo, torna-se interessante pensarmos nos leitores dos mapas considerando
algumas caracteristicas culturais e, principalmente, linguisticas. Conforme
relatado por Oliveira e Romao (2013, p. 26), “trata-se, ainda, de um sistema
de percepgao particular, pois os diferentes arranjos dos signos — as letras, os
fonemas, etc. - mudam os significados de um contexto cultural ou histérico
para outro, como é o caso dos idiomas e de suas palavras”.

De acordo com Oliveira e Romao (2013, p. 28), o visual apresenta carac-
teristicas de percep¢ao instantanea,

portanto, enquanto um texto (linguagem verbal) é compreendido com
base na analise das partes até a compreensdo pelo todo, na imagem
(linguagem visual) essa apreensdo ocorre no sentido inverso: do todo
para a decomposi¢do de suas partes. Dessa forma, como o mapa conjuga
essas duas formas de expressio, exige que ambos os procedimentos
analiticos sejam aplicados, a comegar pelo segundo.

A leitura da linguagem verbal é distinta da que ¢é feita em relagdo a
linguagem visual, ou seja, a leitura da LP ¢ diferente da Libras, logo, as formas
de decodificar alegenda de um mapa tradicional e de um mapa especifico para
alunos surdos, decorre pelo dominio da lingua e da sua construgao, uma vez
que a LP ¢é textual/sequencial, enquanto a Libras é gestual/visual, e os para-
metros fonolégicos' ocorrem concomitantemente na construgao dos sinais.

Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 28), “a legenda apresenta,
portanto, a codificagdo expressa no mapa, indicando os signos que compdem
a imagem e a relacdo entre os diferentes significantes (cores, formas, textu-

1 Configuragdo de Mao. Movimento. Locagdo. Orienta¢ao da mao. Expressdes nao-manuais.
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ras, etc.) e seus respectivos significados (o que eles representam)”. Além
dessas preocupagdes, temos que pensar nas formas de leitura da linguagem
utilizada para representar as escolhas comunicativas, pois, conforme Joly
(1990), os objetos cartografados sdo transcritos por grafismos ou simbolos
que sdo lembrados em um quadro de sinais ou legenda no mapa. No caso
dos alunos surdos, devemos pensar a Libras como linguagem comunicativa,
que somada aos signos e simbologias, combina infinidades de representa-
¢Oes que poderdo constar nas legendas.
De acordo com Oliveira e Roméo (2013, p. 30),

no caso das representagdes cartograficas, embora o mapa em si seja uma
imagem conjugada a textos como o titulo, os significados na legenda,
a toponimia, as fontes dos dados, as informagdes adicionais, etc., ndo
hé propriamente uma linguagem universal. Isso significa que ndo ha
formas previamente indicadas como corretas para a representacido dos
diferentes objetos/fendmenos em um espago de ocorréncia.

Provindo do critério de que nao existe uma linguagem universal para
representar a simbologia da legenda, podemos partir da cor, do tamanho,
da granulagdo, do valor, das formas e da orientagdo como variavel visual,
de elementos iconicos ou pictoricos, e da Libras, para representar de forma
comunicativa os fendmenos geograficos espacializados no mapa, diminuindo
a leitura exaustiva da legenda, ja que os elementos visuais sdo mais atrativos
aos olhos do que a linguagem verbal.

Para Oliveira e Romao (2013, p. 40), “a Escala Cartografica corresponde
a relacdo entre as medidas lineares do mapa e suas correspondentes verda-
deiras na superficie real”. Dessa maneira, no mapa, a Escala tem a fungio de
auxiliar na compreensao da dimensao espacial representada, resguardando a
proporcionalidade grafica em referéncia ao real. Segundo Oliveira e Romao
(2013, p. 40),

as Escalas sao referenciadas como grandes, médias ou pequenas, depen-
dendo da redugdo que a dimenséo verdadeira sofreu para ser represen-
tada no mapa. Assim, uma escala grande, de 1:2.000 ou 1:10.000, indica
que houve pouca redugio, sendo possivel langar ou ver no mapa uma
maior grandeza de detalhes. E o caso de cartogramas de éreas urbanas,
como os das listas telefonicas. Contudo, uma Escala pequena indica a
situacdo contraria, uma redu¢do muito significativa da dimenséo real
para sua representagio, caso das escalas 1:1.000.000 e 1:50.000.000.
Isso acontece com os mapas de dreas de estados, paises, continentes e o
mapa-mundi.
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A escala grande possui denominador reduzido. Tem relagao com maio-
res niveis de detalhes e, consequentemente, menor redugdo do espago real. Ja
a escala pequena apresenta grande generalizac¢ao de detalhes espacial, ou seja,
reducao consideravel do real. Assim, conforme Joly (1990, p. 20), “a Escala de
um mapa ¢ a relagdo constante que existe entre as distancias lineares medidas
sobre o mapa e as distancias lineares correspondentes, sobre o terreno”, sendo
um elemento que permite nao sé calcular as distancias, mas como generalizar
ou detalhar a area mapeada.

De acordo com Oliveira e Romao (2013, p. 40-41), “a indica¢ao da
Escala no mapa ¢ algo imprescindivel, pois ela é a referéncia para as medidas
a serem realizadas e para a compreensdo do quanto a dimensao verdadeira foi
reduzida”. Concordamos que a indicagdo da Escala no mapa ¢ indispensavel,
porém, em determinados mapas onde a fungdo principal nao seja as unidades
de medidas, a leitura da Escala podera ser dispensavel, entretanto, a confec-
¢do do mapa estd atrelada a ela, fazendo dela um componente essencial no
processo de produgdo cartografica.

Para Oliveira e Romao (2013, p. 41), “a Escala também interfere no
processo de comunicagio cartografica. A escolha de um trabalho com escalas
pequenas, médias ou grandes ira definir, em parte, o que podera ser represen-
tado no mapa”. A escolha da Escala pelo mapeador esta diretamente articulada
com os objetivos da representacao, isto ¢, depende do recorte espacial. Nao
podemos escolher uma escala grande querendo representar o globo terrestre,
da mesma forma que nao é aconselhavel escolher uma escala pequena quando
o objetivo do mapeamento é a riqueza de detalhes.

Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 41-42),

a apresenta¢do da Escala no mapa pode ser feita de forma explicita,
quando ¢ indicado, por exemplo, que 1 cm no mapa corresponde a 100
km no terreno; numérica, se for apresentada a fragdo matematica, como
1:10.000.000; ou grafica, ao ser utilizada uma reta graduada.

A Escala Cartografica é o elemento definidor para a representagao dos
niveis de detalhes e informacoes geograficas que tratam das espacialidades
dos fendmenos. Conforme Oliveira e Romio (2013), existem trés formas de
representacdo: explicita, numérica e grafica, das quais todas utilizam a varia-
vel numérica que pode ser representada pela Datilologia. Salientamos que os
alunos surdos néo tiveram tantas dificuldades para compreender os nimeros,
porém o alfabeto manual é mais proximo deles, devido a sua leitura imagética,
que considera os parametros fonoldgicos.

De acordo com Rosa (2004, p. 26),

171



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

“a orientagdo ¢ feita a partir dos pontos cardeais, ou seja, sdo os pontos
de referéncia. [...] Graficamente, representa-se a orientagdo pela rosa dos
ventos. Nela, a orienta¢do norte-sul é considerada sobre qualquer meri-
diano e a orientagao leste-oeste, sobre qualquer paralelo. Para orientar-
se, consideram-se os pontos cardeais, os colaterais e os subcolaterais”.

A orientagao no mapa tem o papel de indicar a diregao cardeal, sendo
um ponto de referéncia para o leitor no momento da analise da representagao
cartografica. Os autores Oliveira e Romao (2013, p. 46) reforcam essa finali-
dade, escrevendo que “o referencial de orientagao em um mapa é, geralmente,
exposto pela presenga de uma rosa dos ventos, que indica a posi¢do das dire-
¢Oes cardeais, colaterais e, as vezes, subcolaterais”. Além da rosas dos ventos
com suas respectivas dire¢des cardeais, no mapa, normalmente, consta a dire-
¢do cardeal Norte, como referéncia de orientagdo, entretanto, essa ¢ uma visao
eurocéntrica e ndo esta necessariamente errada.

Pensando na Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos, as
referéncias de orientagdo ndo terdo problemas na representacdo dos mapas,
pois a rosa dos ventos manteve sua caracteristica grafica, sendo acrescentados
os sinais dos pontos cardeais pela Datilologia (alfabeto manual).

Segundo Rosa (2004, p. 33), o sistema de coordenadas mais antigo é
o sistema de Coordenadas Geograficas, “nele, cada ponto da superficie
terrestre é localizado na interse¢do de um meridiano com um paralelo. Suas
coordenadas sdo a latitude e a longitude”, assim, todo e qualquer fenomeno
geografico concreto espacializado em mapas ¢ passivel de ser localizado por
meio da defini¢do de uma malha de coordenadas.

De acordo com Oliveira e Roméao (2013, p. 49), “as Coordenadas
Geograficas sdo o principal referencial de localizagdo em mapas”. Partindo da
ideia de que o mapa é também um instrumento de localizagdo, as coordena-
das geograficas ganham sentido e valor nas representagdes como referéncias
de localizagdo, visto que sdo com base nelas, que podemos nos localizar em
superficies terrestres (des)conhecidas.

Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 52), “as Coordenadas Geogréficas
sdo, referenciais universais, no sentido de que servem para localizar qualquer
ponto do planeta com valores tnicos. Isso porque sempre ha um paralelo e
um meridiano cruzando-se sobre esse ponto”. Podemos representar as Coor-
denadas Geograficas de acordo com a Datilologia, que por meio do alfabeto
manual pode representar qualquer numeral e também os pontos cardeais:
Norte (N), Leste (L), Sul (S) e Oeste (O), conforme Figura 62.
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Figura 62 - Representacio das referéncias de localizagdo em LP e Datilologia
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Fonte: Produzido pelo autor.

Logo, as Coordenadas Geograficas poderao ser representadas por uma
leitura mais préxima ao aluno surdo. E importante destacar que elas tém
origem no cruzamento de um paralelo com um meridiano, assim, de acordo
com Oliveira e Romao (2013, p. 50), “[...] as coordenadas tém como referéncias,
para inicio da contagem dos valores, a linha do Equador (paralelo zero) e a
linha de Greenwich (meridiano zero)”, desse modo, variando a latitude em 0°
a 90°N e 90°S e longitude 0° a 180°L e 180°0.

Segundo Almeida (2003, p. 57), “hoje, as Coordenadas Geogriéficas
continuam necessarias na construcéo do conceito de mapa e na representa-
¢do cartografica da informagéo espacial”, em razdo de reforcarem o aspecto
geografico de localizagdo espacial dos fendmenos geograficos mapeados.
Diante do exposto, podemos representar os elementos cartograficos na pers-
pectiva linguistica dos alunos surdos. Para Katuta (2005, p. 41),

estudos indicam que a constituicao da linguagem humana e o desenvol-
vimento de sua consciéncia espacial estdo rigorosamente relacionados.
Nesse sentido, as linguagens devem ser consideradas numa perspectiva
dialdgica, pois sdo estruturas estruturadas, dada que sdo constituidas
socialmente e somente podem ser utilizadas mediante o processo de
aprendizagem. Sdo também, ao mesmo tempo, estruturas estruturantes,
pois viabilizam a producio de representagdes e imagens do espago, do
mundo, sejam essas cartograficas, escritas, ou artisticas em geral.

Concordamos com a autora, na ideia de que as linguagens devem ser
consideradas no viés dialogico, pois sdo construidas socialmente. Nessa logica,
no contexto da educagio geografica existe maior possibilidade de ensino por
parte do professor e de aprendizagem pelo aluno. Com isso, pensar a Carto-
grafia na relagdo com a Libras, e vice-versa, significa refletir o espago geogra-
fico articulado pela linguagem comunicativa do sujeito.

Para Fonseca (2012, p. 10),

0 mapa é uma presenca forte no mundo contemporaneo e uma presenga
bastante familiar, desde hd muito, no ambiente escolar. Talvez essa fami-

liaridade tenha gerado certa acomodagio em relagido aos modos como os
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mapas sdo utilizados na escola. E como se eles fossem indiscutiveis e ndo
precisassem, portanto, ser alvo de reflexdo.

Apenas a presen¢a do mapa nao acrescenta em conhecimento espacial
aos alunos. O mapa como ilustragio ou recurso decorativo provoca uma bana-
lizagdo deste produto cartografico significativo para a Geografia, pois quando
ele ndo é trabalhado em sua fun¢ao com os alunos, adquire as mesmas condi-
¢oes do aluno surdo na Educagdo Bésica (inserido e ndo incluido em salas
de aula). Temos que pensar nas finalidades tanto do mapa quanto do aluno
surdo, uma vez que estes podem dialogar o pensamento espacial e, conse-
quentemente, contribuir para o pensamento geografico. Segundo Fonseca
(2012, p. 10),

os mapas escolares (e também os outros) estio merecendo uma revisio
quanto ao modo como sdo concebidos e quanto aos seus resultados como
representagdo do mundo. A suspeita é que eles nio se renovam segundo
as exigéncias da realidade atual e ndo incorporam os novos recursos
tedricos e praticos que estdo a disposi¢do no ambiente cientifico.

E na revisio do mapa tradicional que estamos engajados, visto que
ele ndo atende a inclusdo de alunos surdos e, por este motivo, reforcamos a
concep¢ao do mapa especifico como produto cartografico que atenda a reali-
dade contemporanea. De acordo com Fonseca (2012, p. 18),

a questdo é que o mapa esta naturalizado. O mapa permaneceu o mesmo,
apesar das mudangas espaciais. Nos mapas entram apenas os mundos
que uma Cartografia tradicional permite, e no meio académico brasi-
leiro, bem como no ambiente escolar, se reproduz essa postura quase
sem contestacdo. O mundo estd pleno de mapas, mas trata-se de uma
plenitude sem diversidade e sem critica. E preciso tirar o mapa do seu
cendrio de ilusdes e trata-lo como mais consciéncia.

O mapa naturalizado e imutével desconsidera nao apenas as mudangas
espaciais, mas, principalmente, as diversidades culturais. Como defendido por
Fonseca (2012), os mapas estdo esvaziados em critica e diversidade. Concorda-
mos com a autora, pois acreditamos que é necessario repensar a Cartografia e,
principalmente, a produgéo e o uso dos seus produtos tradicionais.

O espago geografico esta em constante movimento e a realidade é
complexa, logo, o espago se torna um produto social, isto ¢, produzido pela
sociedade nas relagdes sociais, esta categoria é aberta e dindmica. Desse modo,
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as formas de representa-lo do ponto de vista cartografico devem contemplar
as especificidades espaciais e culturais.
De acordo com Katuta (2001, p. 185),

[...] entendemos que trabalhar com representagoes cartograficas e, especi-
ficamente com mapas elaborados pelos discentes é importante, ndo apenas
para que eles aprendam o processo de sua confec¢io, leitura e construam
uma relacao menos mistificada com esse material, mas, também porque,
a partir deles, é possivel ao docente apreender e compreender: como os
mesmos percebem o(s) espaco(s) que vivenciam, que representagdes
dele(s) possuem e, portanto, como é(sdo) imaginado(s) e concebido(s).

O mapa tradicional carrega o discurso técnico e politico da sociedade
majoritdria, nesse caso, da cultura ouvintista. Portanto, as minorias que
necessitam de adaptagdes passam por dificuldades, posto que esses mapas
tenderdo a ndo seguir o tradicional, mas, sim, a realidade do sujeito que
precisa lé-lo e analisa-lo.

Quando o mapa nao possibilita sua leitura, deixa de ter sua finalidade
representativa do espago e, com isso, limita o leitor, que nao vai conhecer
outras realidades espaciais nunca antes vistas. Em outras palavras, o mapa
perde seu valor em espacializar os fendmenos geograficos e contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem dos temas e conteudos escolares.

De acordo com Oliveira e Roméo (2013, p. 20), “o mapa deve ser um
conjunto harmonioso de simbolos, letras e cores, de tal forma que a mensagem
fique clara e seja entendida com facilidade. Por conseguinte, os mapas devem
ser estudados também sob a dtica da teoria da comunicagdo”. Os mapas tradi-
cionais podem ser produzidos da melhor maneira possivel, entretanto, se nao
conseguirem passar sua mensagem, ou seja, apresentar a realidade mapeada
de modo que o leitor consiga compreender, o conjunto harmonioso de signos
e simbologias, ndo resolvera as dificuldades de leitura do aluno surdo, negati-
vando assim, sua capacidade comunicativa.

Para Oliveira e Romao (2013, p. 8), “os mapas também tém a capacidade
de tornar a realidade mais compreensivel”. Por acreditarmos que o mapa é
um instrumento de compreensao da realidade espacial é que propomos sua
producdo especifica para alunos surdos, dado que por meio desse recurso
pedagégico, o sujeito em questao estd em melhores condi¢des para a aprendi-
zagem da Geografia na perspectiva viso-espacial.

Para Oliveira e Romao (2013, p. 61), “por sua vez, o usuario pelo mapa
também tem influéncia nesse resultado, ja que dependera dele a apreensio das
informacdes, bem como a traducio disso na forma de conhecimento”. Nesta

175



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

formulagao, o aluno surdo tem influéncia no mapa especifico para eles, indi-

cando caminhos para sua construgio, ressaltando que a leitura, analise e refle-

xa0 do produto cartografico depende da forma em que o mapa foi produzido.
Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 64),

a constru¢do dos mapas tematicos, segundo as regras da semiolo-
gia grafica, leva em conta varios métodos, como as caracteristicas dos
dados/fendmenos, sua forma de implantac¢do (pontual, linear ou zonal) e
a natureza de suas relagdes (qualitativa, ordenada ou quantitativa).
Contudo, a escolha dos signos a ser langados no mapa ndo é uma deci-
sdo aleatdria. Ha regras claras que precisam de observacdo durante a
concepgdo da legenda. Essas especifica¢des ajudam o mapa a cumprir o
seu papel de comunicar determinada informagéo, sem distor¢des.
Desse modo, o mapa deve ser um conjunto harmonioso de simbolos,
letras e cores, de tal forma que sua mensagem seja transmitida com
clareza e entendida com facilidade. Por conseguinte, os mapas devem
ser estudados também sob a dtica da teoria da comunicagéo.

Da mesma forma que existem regras para a producao dos mapas tradi-
cionais, os mapas visuais para surdos também seguirdo os mesmos principios
quanto a sua representa¢do (pontual, linear ou zonal) e natureza (qualitativa,
quantitativa e ordenada). Entretanto, o grande diferencial é valorizar a lingua-
gem visual e representar a linguagem verbal a partir da Libras ou da escrita de
sinais, possibilitando ao aluno surdo, a leitura do mapa. Desta feita, o sujeito
aprendera a Cartografia como contetido e, principalmente, o seu uso como
linguagem comunicativa e representativa de um determinado espago geografico.

Para a producdo do mapa, valorizamos a linguagem visual em detri-
mento da linguagem verbal, por isso, as varidveis visuais, os pardmetros
linguisticos da Libras, os signos, simbologias, elementos pictoricos e iconi-
cos foram evidenciados. Os elementos graficos poderao aparecer nos pontos,
linhas e/ou poligonos do mapa porque a intengdo é a produgao cartografica
inclusiva que atenda aos alunos surdos e aqueles que tenham dominio da
Libras, ampliando a possibilidade da construgdo do conhecimento, no ponto
de vista bilingue e espacial da ciéncia geografica.

Pensando na representagao cartografica, produzimos mapas temdticos que
contemplam as dimensoes qualitativa (Mapas 8, 9 e 10: terras indigenas e unida-
des de conservagdo de Mato Grosso - tradicional, Libras e VisoGrafia), quantita-
tiva (Mapas 11, 12 e 13: populacdo estimada dos estados do Centro-Oeste em 2018
- tradicional, Libras e VisoGrafia) e ordenada (Mapas 14, 15 e 16: desmatamento
da Amazonia legal em 2017 - tradicional, Libras e VisoGrafia), comprovando que
¢ possivel representar o espaco geografico nas trés dimensoes citadas.
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Mapa 14 - Desmatamento na Amazoénia Legal em 2017
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O Mapa 8 é qualitativo, tendo como variavel visual a cor laranja, para
representar a espacializagao das terras indigenas, e a cor verde para indicar as
unidades de conservagao presentes no estado de Mato Grosso. Nossa intengdo
nao foi a de quantificar a area ou indicar as etnias e espécies de fauna e flora
disponiveis nesses locais, mas a de espacializar de forma georreferenciada as
informagdes geograficas supracitadas.

Os Mapas 9 e 10 retratam as mesmas informagoes geograficas do mapa
anterior, entretanto, a linguagem verbal utilizada para a produ¢ao da coorde-
nada geografica, escala e orientagdo, é a Datilologia que, somada a Libras e a
VisoGrafia, confeccionaram os respectivos mapas. Com isso, os alunos surdos
entenderam os elementos cartograficos, permitindo, assim, a leitura e analise
da representacao grafica.

O Mapa 11 é classificado como quantitativo, pois representa a popula-
¢do estimada dos estados do Centro-Oeste em 2018 (IBGE). Neste produto,
foram utilizadas as variaveis visuais forma e tamanho para retratar o quan-
titativo da populacao dos estados de Goids, Mato Grosso, Distrito Federal e
Mato Grosso do Sul, em ordem decrescente.

Os Mapas 12 e 13 seguem a mesma ldgica representativa, porém, a
linguagem verbal utilizada ¢ de leitura imagética e préxima da realidade do
aluno surdo. Mantivemos as variaveis visuais forma e tamanho, no entanto,
trocamos a forma circular por um icone grafico que se assemelha a um grupo
de pessoas para simbolizar de forma imagética, a populagao.

Para representar de forma exata os dados disponibilizados pelo IBGE,
foram utilizados numeros quantitativos em Libras e VisoGrafia. Neste caso,
ndo poderiam ser usados os nimeros cardinais (empregados para represen-
tar o nimero de telefone, idade de algo ou alguém, nimero da moradia, etc.)
e ordinais (aplicados para uma ordem crescente ou decrescente, hierarquias,
ranking produtivo, etc.).

Os alunos surdos conseguiram analisar os mapas e compreenderam que
Mato Grosso tem o maior estado da regido Centro-Oeste, porém, a segunda
maijor populacido, enquanto Goids, tem a maior populacdo e ndo o maior
estado. Perceberam também, que o Distrito Federal tem a menor unidade
federativa e, mesmo assim, tem populagao superior a do Mato Grosso do Sul.

O Mapa 14 pode ser considerado ordenado com dados quantitativos e
de variavel visual valor, uma vez que este produto representa o quantitativo de
desmatamento da Amazdnia Legal, em 2017, em trés classes de cores.

Para a produgdo de mapas especificos para alunos surdos, pensamos
que os Mapas 15 e 16 pudessem valorizar ainda mais a linguagem visual e
seguir a linha da linguagem verbal dos alunos, isto é, potencializar os elemen-
tos graficos e considerar a lingua do sujeito. Desse modo, incorporamos a
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variavel visual tamanho representada por um elemento iconico “serra elétrica
cortando uma arvore”, simbolizando o desmatamento. Para representar os
valores das trés classes foram utilizados os nimeros quantitativos em Libras
e VisoGrafia.

Outro dado interessante nesses mapas sao os titulos dispostos em Dati-
lologia, além, é claro, da Libras e da VisoGrafia, visto que o conceito “Amazo-
nia Legal” ndo possui uma tradugéo especifica e optamos por nao fazer o uso
da tradugdo literal porque ndo teria o0 mesmo sentido.

Neste cendrio, para a confecgdo dos produtos cartograficos apresenta-
dos, foram utilizadas as variaveis visuais cor, tamanho, forma e valor, apli-
cadas a orientagdo e a granula¢ao, dependendo do fendmeno geografico que
desejamos espacializar.

Pensando a Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos, identi-
ficamos que ndo existe nenhum impeditivo do ponto de vista da linguagem
visual para representar os mapas. Quanto a linguagem verbal, identificamos
dificuldades dos alunos surdos em compreender a LP devido a sua limitagao
auditiva, porém, notamos uma excelente comunicagdo em Libras, pois esta
lingua pode ser representada nos mapas por meio de fotografias, desenhos,
Datilologia ou ainda pela escrita da lingua de sinais, a VisoGrafia.

Nossa intengdo com os mapas produzidos nao foi a de esgotar todas as
possibilidades de representa¢do ou produzir um atlas, mas sim, a de apresen-
tar no minimo algumas possibilidades representativas de natureza qualita-
tiva, quantitativa e ordenada. A partir dos instrumentos de coletas de dados I,
IT e IT1, identificamos junto aos alunos surdos que os mapas devem considerar
as variaveis visuais; elementos pictdricos ou iconicos; presenga de imagens de
satélites, figuras e fotografias; Libras e VisoGrafia; alfabeto manual e nimeros
ordinal, cardinal e quantitativo, representados pela Datilologia.

Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 47), “os mapas sdo produtos da
cultura de um povo”. O mapa inclusivo para alunos surdos surge como possi-
bilidade de ensino, mas também como resisténcia ao ouvintismo, pois repre-
sentara a cultura surda através da Libras. Ele torna-se um produto que reforga
a perspectiva da educacéo inclusiva para alunos surdos.

4.4 Mapa para alunos surdos: possibilidades para o ensino de
Geografia e construcao do pensamento geografico

Os mapas especificos para alunos surdos adquirem a condigdo de recur-
sos pedagogicos inclusivos para a andlise e reflexao da espacialidade dos feno-
menos geograficos com os conteidos ministrados, possibilitando aulas que
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valorizam a linguagem visual-espacial e o desenvolvimento do pensamento
geografico. De acordo com Castellar (2017, p. 214-215),

a crianga é capaz de contar uma historia lendo apenas uma figura; na
Geografia, a crianga 1é e registra por meio do desenho quando observa
uma paisagem do espago vivido, e, a partir dessas atividades, comega a
perceber as relacdes sociais nele existentes.

Parece cliché repetir aquela velha expressio popular de que “uma
imagem vale mais que mil palavras”. Entretanto, temos que valorizar as
potencialidades visuais porque, por mais que elas ndo apresentem textos escri-
tos, asseguram a producdo de textos diversos e, mais do que isso, permitem
a compreensdo do espago geografico e da materializagdo das relagdes sociais
presentes na produgio da paisagem. Segundo Castellar (2017, p. 212),

sem duvida a escola também cria seus conhecimentos, mas é fundamen-
tal entender que serd na escola que o aluno de diferentes classes sociais
terd acesso ao conhecimento social e historicamente construido. A escola
ndo ¢ o nico lugar para obter saberes, hoje se entende que hé diferen-
tes espacos denominados espagos ndo formais, como museus, pragas,
parques, ruas e, também, ambientes virtuais que geram conhecimento.
Entretanto, é a escola o local da sistematizagdo dos conceitos e conted-
dos que historicamente sdo importantes para a constru¢do do conheci-
mento cientifico dos alunos e, por isso, é fundamental a valorizarmos.

Tanto a escola quanto a vida cotidiana do aluno fora da unidade escolar
reanem condi¢des sociais, materiais e histdricas para proporcionar a apren-
dizagem do conhecimento. No caso dos alunos surdos, as escolas (especial
e regular) tém papel central, levando em consideragdo que os contetdos
ministrados pelos professores estio em Libras ou sao traduzidos pelo TILS
no decorrer das aulas, ou seja, os estudantes acessam (de forma precaria ou
ndo) os conceitos e conteudos cientificos, enquanto fora do ambiente escolar
(muitas vezes dentro dele) a comunica¢ao predominante desenvolve-se em LP.

Sendo assim, a escola bilingue e com materiais pedagogicos caracteris-
ticos para alunos surdos acrescenta um peso consideravel para o desenvolvi-
mento da cidadania do jovem escolar em questao. De acordo com Almeida
(2011), o uso dos mapas nas escolas tende a se restringir, na maior parte dos
casos, apenas a enfeitar a sala ou apontar algumas localidades.

Para Castellar (2011, p. 131),
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[..] a Cartografia é considerada uma linguagem, um sistema de codigo
de comunicagdo imprescindivel a todas as esferas da aprendizagem na
educacgio geografica, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais
que permitem ler e escrever as caracteristicas do territério. E a lingua-
gem dos mapas.

Concordamos também que a formagdo do aluno néo é completa quando
ele ndo domina a linguagem cartografica, melhor dizendo, quando néo se faz
uso das inimeras possibilidades que o contetdo cartografico oferece para a
compreensdo dos temas geograficos e espacialidades dos fenomenos.

Segundo Girardi (2009, p. 148),

essa matriz de pensamento acerca do mapa é que nos habilita a pensar
nos significados desse objeto-imagem na construcdo de conhecimentos
geograficos para além do campo formal de atuagdo da ciéncia geografica
- seu ensino, sua pesquisa, sua aplica¢do — e a buscar potencialidades
dialégicas entre esses campos.

Dentro da Geografia, a Cartografia é um contetudo que deve ser traba-
lhado nas salas de aula, porém, ndo devemos esquecer das suas potenciali-
dades como linguagem comunicativa e representativa. Torna-se relevante o
aprendizado do conteudo cartografico, dado que somente com este dominio,
os outros conteudos geograficos (Geografias: urbana, rural, agraria, popula-
¢do, etc.) poderao ser trabalhados em sala de aula na concepgao da linguagem
cartografica.

Para Richter (2011, p. 29), “[...] o mapa é estabelecido como um impor-
tante recurso no processo de ensino-aprendizagem da Geografia por contribuir
para a formagao de uma analise espacial”, logo, ensinar Geografia aos alunos
surdos com o auxilio de mapas possibilita a constru¢do do conhecimento.

Ainda, de acordo Richter (2011, p. 33/34), o uso do mapa néo sé cola-
bora como ¢ imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento espacial.
Também acrescentamos aqui, o pensamento geografico, visto que o uso do
mapa possibilita ndo s6 o estudo da espacialidade, mas também o entendi-
mento das dimensdes socioespaciais presentes na representacao e na realidade.

O mapa ndo é somente um objeto secundario no desenvolvimento
cognitivo de um individuo, ele faz parte da formagao do desenvolvi-
mento cultural e, portanto, expressa, a partir da representacdo espacial,
as transformagdes vividas pela sociedade. Sua importincia também
inclui o ambiente escolar, ja que o mapa esta presente no contexto dos

189



SANTOS NETO, PEDRO MOREIRA

conteudos curriculares pela leitura e constru¢do de uma compreensao
espacial do cotidiano.

Considerando as potencialidades do mapa para a andlise espacial e o
desenvolvimento do pensamento geografico, podemos acrescentar sua impor-
tancia simbolica e concreta dentro das salas de aula.

Segundo Seemann (2014, p. 40), “o que é de maior interesse nao é o
mapa como produto final, mas os processos da sua concepgao e elaboragiao
inseridos nos contextos socioculturais, econdmicos e politicos de cada época
e lugar”. Concordamos com o autor, por isso, propomos um mapa especifico
para os alunos surdos que supere os mapas tradicionais na possibilidade de
leitura e andlise e, principalmente, viabilize o ensino e desenvolvimento do
pensamento geografico.

De acordo com Simielli (1999), os niveis de compreensdo do mapa séo:
localizacdo, andlise, correlagdo e sintese. Para os alunos surdos alcangarem
essas dimensoes, é preciso antes de tudo, que o mapa ofereca as condi¢oes
linguisticas para a sua leitura. Neste ambito, os mapas visuais para surdos
atendem as especificidades linguistica, cultural e identitaria dos sujeitos da
pesquisa, permitindo, assim, o ensino de Geografia e a constru¢iao do pensa-
mento geografico na contingéncia espacial do mapa.

Para Richter (2011, p. 31), “em suma, o ato de utilizar, ler, refletir e cons-
truir um mapa esta diretamente relacionado ao processo de um olhar mais
espacial”. Compartilhamos da mesma ideia de que a produgdo do mapa esta
atrelada a sua leitura, posto que o produzimos pensando que alguém vai ler
a espacialidade do fenomeno geografico representado, e essa leitura/analise
perpassa pelo olhar espacial e pelas linguagens visual e verbal comunicativa,
presente na representacao.

De acordo com Oliveira (1978, p. 56),

os mapas constituem, sem divida, um dos mais valiosos recursos do
professor de Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educagéo
geografica de criangas e adolescentes, integrando as atividades, areas de
estudos ou disciplinas, porque atendem uma variedade de propdsitos e
sdo usados em quase todas as disciplinas escolares.

Os mapas sdo recursos inestimaveis tanto para o professor quanto para
o aluno nas aulas de Geografia, ja que através deles, podemos compreen-
der o espago geografico nas dimensdes socioespaciais. Segundo Castellar
(2011, p. 121),
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[..] assumimos que ndo ha uma unica forma de ensinar e nem a sala de
aula é suficiente para desenvolver uma agdo educativa. Quando tratamos
do processo de ensino e aprendizagem ¢ interessante considerar a cres-
cente complexidade que tem hoje esse tema. Nesse sentido, o trabalho
em sala de aula poderia se basear, entre outros aspectos fundamentais
para o processo de ensino e aprendizagem, no conhecimento prévio do
aluno e na diversidade cultural que o caracteriza.

Precisamos expandir nossas salas de aula para o mundo e, a0 mesmo
tempo, trazer o mundo para dentro dela. Mas como fazer isso quando temos
um aluno surdo dentro da sala de aula? Sabemos que a comunicagéo dele é
distinta da comunica¢io do aluno ouvinte e que o mundo fora da sala de aula
valoriza a lingua oral-auditiva. De acordo com Katuta (2001, p. 185),

ensinar e aprender pressupde a construgio de espagcos comunicativos
entre professores e alunos, e desses tltimos entre si. Nesse processo, o
uso de diferentes linguagens é importante para a elaboragdo de discur-
sos que nos auxiliam a entender a realidade.

E neste caso, que a Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos
surge. Sabemos que podemos mapear qualquer superficie terrestre, ou seja,
conseguimos representar o mundo e trazé-lo para a sala de aula. Com isso,
pode-se estudar a representacdo segundo os fendmenos geograficos presen-
tes na vida cotidiana do aluno, na relacio articulada com os niveis escalares
(local, regional, nacional e/ou global).

Para Castellar (2011, p. 126), “estabelecer a relagdo entre Cartografia e
os conteudos geograficos é fundamental para que os alunos compreendam os
conceitos a serem trabalhados ao longo de sua escolaridade”. Concordamos
com a autora, porém, ¢ preciso que o aluno surdo consiga realizar a leitura
do mapa para fazer uma analise e reflexdo das informagdes geograficas para,
posteriormente, relaciona-las com os conteudos geograficos, isto ¢, precisa-
mos, antes, pensar no sujeito que fara a leitura do mapa, que é o aluno surdo
e a Libras.

De acordo com Castellar (2011, p. 124), “[...] os alunos precisam
compreender a relevincia desses contetidos no cotidiano”. Uma das formas
de proporcionar a compreensao da relevancia dos contetidos no dia a dia
¢ trabalhd-los na prisma da Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos
surdos, uma vez que estes terdo acesso as informagdes geograficas em sua
lingua na prospectiva da pedagogia visual e do trabalho espacial dos contet-
dos, pois, desse modo, a compreensio da realidade socioespacial contribuira
para a educagao geografica.
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A Geografia possui categorias, conceitos e principios, entretanto, sabe-
mos que existe uma distingdo entre as geografias escolar e académica. Nosso
universo de andlise passa pelo contexto escolar, porém, estamos embasados na
académica. Cavalcanti (2010, p. 7) explica que, “ensinar Geografia ¢ ensinar,
por meio de temas e contetidos (fatos, fendmenos, informagdes), um modo de
pensar geograficamente/espacialmente o mundo”. A autora direciona que o
processo de ensinar Geografia esta relacionado aos fendmenos geograficos e,
a partir deles, as categorias, conceitos e principios, poderdo ser construidos na
relagcdo com a rotina do aluno, pois a Geografia como espacialidade das relagoes
sociais se desenvolve dentro e fora do ambiente escolar.

Por conseguinte, é importante considerar o cotidiano do aluno surdo
como sujeito produtor do espago para estudar as transformagdes socioespa-
ciais que ele vivencia, ja que a percep¢ao do espago deste aluno surdo, somado
a sua visao social de mundo, possibilita ndo apenas explorar, mas inserir e
construir a sua Geografia.

Para Kaercher (2006), a Geografia provoca um dialogo produtivo e cria-
tivo em diferentes assuntos, usando diferentes escalas de andlises, o que possi-
bilita trabalhar de forma articulada os conteddos, tendo a vida cotidiana dos
alunos como ponto de partida para a construcao das categorias geograficas.

A Geografia possibilita diversos conteudos para o ensino-aprendiza-
gem, em que os alunos podem desenvolver seus raciocinios espaciais mediante
o olhar, pois o olhar interrogador e interpretador do aluno, com seus vinculos
espaciais, facilita a construgdo dos conceitos, observando no espago as rela-
¢oes sociais de (re)reproducao da sociedade (LEFEBVRE, 2008).

Para Cavalcanti (2012), saber o contetdo a ser ensinado néo ¢ suficiente,
mas uma condi¢do minima. Nao se pode ser professor sem o dominio pleno
do conteudo disciplinar, visto que isso é o que da ao professor mais autonomia
para compor o contetdo escolar a ser trabalhado com os alunos.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o professor precisa
dominar os documentos diversificados que sustentarao a constituicio do
saber geografico, ou seja, ele precisa compreender a Geografia para se tornar
um bom professor de Geografia, tendo o entendimento dos temas, conceitos
e das pesquisas empiricas, trabalhando nas diversas escalas, correlacionando
com os problemas espaciais que dizem respeito ao cotidiano dos alunos. Para
Katuta (2001, p. 180),

apreender e compreender as representagdes espaciais e territoriais dos
alunos, seja do Ensino Fundamental, Médio ou Superior se constitui
atualmente num grande desafio ao educador, principalmente para o da
area de Geografia, isso se esse profissional objetiva auxiliar o discente
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a construir entendimentos dos diferentes territérios produzidos pela
humanidade, a fim de que esse ultimo, possa entendé-los para neles
poder agir com maior autonomia.

Para isso, no processo de ensino-aprendizagem, tanto o professor
quanto o aluno precisam realizar a leitura analitica do espago geografico para
compreender as relages sociais de produgio da vida material da sociedade. E
nessa perspectiva espacial do ensino que apresentamos essa proposta metodo-
légica de Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos, vislumbrando a
educagdo geografica inclusiva e o desenvolvimento do pensamento geografico
que englobe todos os sujeitos participantes da escola.
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Consideracoes finais

A linguagem gestual é a minha verdadeira cultura. [...] O gesto, esta danga
de palavras no espago, é a minha sensibilidade, a minha poesia, o meu
intimo, o meu verdadeiro estilo. LABORIT (2000, p. 8)

Durante o livro, buscamos debater e apresentar uma proposta metodo-
légica de elaboragao cartografica especifica para os alunos surdos, atendendo
sua percepgao visual-espacial e particularidades linguisticas, pois estes alunos
tém na Libras, o seu meio de comunicagdo. Nesta situacio, acreditamos que
o mapa desempenha fun¢des comunicativas e representativas sistematizadas
em uma lingua, e ¢ indispensavel para o ensino-aprendizagem da Geografia.
Porém, os mapas tradicionais apresentam um sistema linguistico distinto do
usado pelos alunos surdos, logo, estdo em uma légica que inviabiliza a leitura
e a analise das representagdes geograficas em sua totalidade.

Dessa maneira, foi apresentada a hipdtese de que existe uma necessi-
dade de pensar um mapa especifico para os estudantes surdos, sendo essa
especificidade, fundamentada na Libras, com isso, a linguagem verbal e visual
deste mapa ganha relagdo de proximidade com a lingua do sujeito. Ao longo
do processo de pesquisa e escrita, defendemos a tese de que este novo mapa
possibilita o ensino-aprendizagem de Geografia e o desenvolvimento do
pensamento geografico do aluno surdo, uma vez que a representagao carto-
grafica é um recurso pedagdgico crucial nao s6 para a compreensao do espago
geografico, mas também para o estudo da area mapeada.

Pensando nessa potencialidade visual, procuramos compreender como
se desenvolve a percepgdo visual e a apropriagdo espacial do aluno surdo em
leituras de imagens de satélites e mapas tradicionais, almejando identificar
quais e como os elementos cartograficos podem constar nos mapas. Foi possi-
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vel perceber que os alunos surdos ndo tém dificuldades na leitura de imagens
de satélites, pois conseguiram diferenciar os objetos imageados, entretanto,
em relagdo a leitura do mapa tradicional, eles encontraram dificuldades na
medida em que os elementos cartograficos apresentaram uma lingua distinta
da sua e, mais do que isso, uma lingua que necessita da audi¢do e da oralidade
para o seu efetivo aprendizado. Porém, como ja foi enfatizado neste livro, os
surdos nao possuem audigdo, e por esse motivo, nao desenvolvem a oralidade
e a escrita, fato que os excluem das aulas em que nao sdo utilizados os meios
que favorecam a interpretagio deles, por intermédio de instrumentos adequa-
dos em sua lingua.

Torna-se essencial pensar as relagdes entre a ciéncia geografica, o mapa
e a lingua do sujeito que realizara a leitura e analise do produto cartografico,
pois a Cartografia Escolar e Inclusiva, ndo se encerra na produgdo do mapa
especifico para alunos surdos, em razao da nossa preocupagdo com as possi-
bilidades de aprendizagens geograficas dos estudantes pelos mapas, possibi-
litando leitura, anélise e reflexdo dos fendmenos geograficos. E a partir desse
movimento que o mapa especifico para alunos surdos ocasiona a construgio e
aprendizagem do conhecimento geografico.

Diante do apresentado, sabemos que a lingua de sinal é de fato uma
lingua, e ela deve ser entendida como tal. Assim, a Libras é um sistema linguis-
tico diferente do ponto de vista gramatical, comunicativo e independente da
LP, desse modo, atender aos alunos surdos significa pensar os materiais dida-
ticos em sua lingua, visto que estes sujeitos tém auséncia sensorial-auditiva,
que limita consideravelmente a aprendizagem em sua totalidade da LP.

Com a produgdo dos mapas em Libras e VisoGrafia, os alunos surdos
conseguiram realizar a leitura e a andlise dos mapas sem a presenca do TILS
e professor de Geografia, e ganharam maior autonomia para os estudos e a
aprendizagem dos contetidos, uma vez que este novo mapa visual para surdos
oferece uma leitura imagética e considera os parametros fonoldgicos, isto é,
estd na lingua do sujeito.

Pensar o ensino para alunos surdos significa considerar a Libras
como mediagdo comunicativa, logo, os materiais didatico-pedagogicos
devem ressaltar os sinais no lugar das palavras. Na Geografia, no conjunto
da Cartografia, os mapas tém que permitir a leitura das espacialidades dos
fendmenos geograficos de maneira clara e objetiva e, neste sentido, a produ-
¢do de materiais didatico-pedagdgicos (incluindo os mapas) devera seguir
a lingua do sujeito, pois ndo podemos separa-los, da mesma forma que nao
excluimos os sujeitos professor e aluno, e os conceitos ensino e aprendiza-
gem, uns dos outros.
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Nesse cenario, é necessario continuar a pesquisa sobre a educagdo
inclusiva de alunos surdos no contexto da Geografia e Cartografia. Ficam aqui
alguns questionamentos sobre o sentido da educagdo atual em que os surdos
estdo inseridos (nao incluidos): As escolas (regular e especial) e os profes-
sores estdo preparados para atender os alunos surdos tendo a Libras como
modalidade de ensino? Os materiais didaticos (mapa mural, globo terrestre,
planetario, sistema solar, atlas, livros didaticos, entre outros) disponiveis nas
escolas atendem as especificidades linguisticas dos alunos surdos, de modo
que estes consigam realizar a leitura dos elementos verbais presentes nessas
representagdes?

A primeira resposta atravessa pelo bilinguismo, que é amplamente
assumido pelos seguintes documentos legais: Lei n° 10.436/2002; Decreto n°
5.626/2005 e Lei n° 12.319/2010 que reconhece a Libras como lingua oficial
do surdo; viabilizagao da pratica bilingue na educagdo e formagao do TILS,
respectivamente. A resposta para o segundo questionamento passeia também
pelo decreto supracitado, ja que este, reconhece a importancia dos recursos
didaticos inclusivos para apoiar a educagao de surdos.

Reconhecemos que avangamos na educa¢ao inclusiva de surdos, prin-
cipalmente se compararmos ao século anterior, entretanto, ainda nao é o sufi-
ciente e, por este motivo, temos que continuar a pesquisar. Pensando nisso,
¢ que propomos a Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos, uma
vez que junto a esses sujeitos desenvolvemos uma metodologia de produgao
cartografica que atendesse de fato a leitura do mapa, viabilizando o ensino e
a aprendizagem da Geografia e o desenvolvimento do pensamento geografico
na linguagem cartografica.

E nosso papel como professores-pesquisadores proporcionar o ensino
e a aprendizagem para aqueles que falam com a boca e com as maos, assim,
neste livro, temos uma contribui¢ao concreta da produgio cartografica que
valoriza a percepgdo visual e a leitura espacial dos elementos do mapa no
entendimento linguistico do aluno surdo e, assim, o processo de ensino-
-aprendizagem de Geografia ganha sentido e valor aos alunos surdos, bem
como na constru¢ao da autonomia espacial e no desenvolvimento do pensa-
mento geografico.
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