(Organizadoras)

CLAUDIA AVELLAR FREITAS, MARIANA CASSAB
E RITA DE CASSIA REIS

3 : j-—-\ . Al /
~—— U
Ty

-~
i .48 &d e———rre e 1

2\

Koy

DIALOGOS PARA A PRATICA DA
LIBERDADE NA EDUCACAO EM
CIENCIAS E MATEMATICA

Sujeitos, saberes e fazeres de um nucleo de pesquisa

—
AN\
"..\ X \' b
\ \ ‘ \

\ |
Aa
> I

I
!

Imagem“ge(ada por IA Freepik

S

EDITORA
CAFE COM
€0CIOLOGIA



Copyright © Editora Café com Sociologia LTDA, 2024.
12 edicad 2024

Normatizagéo e Edicao: Fabio Monteiro de Moraes
Revisao: Bruno Sofrozine

Diagramacao: Fabio Monteiro de Moraes

Capa: Fabio Monteiro de Moraes

FICHA CATALOGRAFICA

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicacéo (CIP)
Tuxped Servigos Editoriais (Sdo Paulo, SP)
Ficha catalogréfica elaborada pelo bibliotecario Pedro Anizio Gomes i CRB-8 8846

F866d Freitas, Claudia Avellar; Cassab, Mariana; Reis, Rita de Céssia (org.).

Dialogos para a pratica da liberdade na Educagdo em Ciéncias e Matematica: sujeitos, saberes e fazeres de um

nucleo de pesquisa / Organizadoras: Claudia Avellar Freitas, Mariana Cassab e Rita de Cassia Reis; Prefacio de
Maria Queiroga Amoroso Anastacio. --1. ed. -- Maceid, AL : Editora Café com Sociologia, 2024.

287 p.; gréfs.; tabs.; quadros; fotografias.

E-book: 6,88; PDF.

Inclui bibliografia.
ISBN 978-65-87600-51-2

1. Ciéncias. 2. Educagéo. 3. Ensino. 4. Matematica. . Titulo. Il. Assunto. lll. Organizadoras.

CDD 371.3
24-3028237 CDU 37.013

INDICE PARA CATALOGO SISTEMATICO
1. Didética i Métodos de ensino instrugéo e estudo i Pedagogia.
2. Pratica docente.

DIALOGOS PARA A PRATICA DA LIBERDADE NA EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA: SUJEITOS, SABERES E FAZERES DE UM NUCLEO DE PESQUISA

FREITAS, Claudia Avellar; CASSAB, Mariana; REIS, Rita de Céassia (org.). Didlogos para a préatica da liberdade na Educagéo em
Ciéncias e Matematica: sujeitos, saberes e fazeres de um nudcleo de pesquisa. 1. ed. Macei6, AL: Editora Café com Sociologia,
2024. E-book (PDF; 6,88). ISBN 978-65-87600-51-2

Editora Café com Sociologia

CNPJ: 32.792.172/0061

Rua Manoel Fernandes da Silva, n. 23, Quadra E, Tabuleiro dos Martins
Macei@Alagoas. CEP. 57081011

Todos os direitos reservados.
E proibida a reproducéo deste livro para fins comerciais sem prévia autorizacéo
da Editora Café com Sociologia.




CONSELHO EDITORIAL

Chefe Téc. Editorial
Cassiane da C. Ramos Marchigditora Café com Sociologia

Editor gerente
Cristiano das Neves Bodaltniversidade Federal de Alagoas (UFAL)

Vice-diretor gerente
Roniel SampaiSilva- Instituto Federal do Piaui (IFPI)

COMITE EDITORIAL

César Alessandro Sangrillo Figuew&tioversidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT
Brasil.

Fernanda FeljdJniversidade Federal de Alagoas (UFAL), Brasil.

Igor MartinacheUniversity Paris VII, Diderot, Franca.

Joaquim FialheUniversidade Lusiada (CLISSIS), Portugal.

Marluci Menezed_aboratério Nacional de Engenharia Civil (LNEC), Portugal

Ricardo Manuel Ferreira de Almeilacola Superior deecnologia e Gestao de-Lamego
Instituto Politécnico de Viseu (ESTGL), Portugal.

Thiago de Jesus Estev€entro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da For
(CEFET-RJ), Brasil.

Thiago Ingrassia Pereifdniversidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Brasil.

EDITORA
CAFE COM
COCIOLOGIA




Outras obras da Editora Café com Sociologia

Dialogos sobre o ensino de Sokib|d@istiano Bodart, 2019.
Didlogos sobre o ensino de SocklQyistiano Bodart (Org.), 2021.

O ensino de Humanidades naSaesololgst, Filosofia, Historia e Geografia, Cristiano das
Neves Bodart (Org.), 2019.

O Ensino de Sociologia nov@rasiGristiano Bodart e Wenderson Luan dos Santos Lima
(Orgs.), 2019.

O Ensino de Sociologia ne@rasiristiano Bodart e Roniel Samy&ilea (Orgs.), 2019.
Sociologia e Educacéo: debatevokdeGsigtianp das Bodart (Org.), 2019.
Sociologia e Educacao: debatesyak@&Ssigtianp Bodart (Org.), 2020.

O ensino de Sociologia e os dez anos dos instituixl fEdRrbe {2008 Reis Neuhold e
Marcio R. O. Pozzer (Orgs.), 2019.

O ensino de Arte e os dez anos dos institutosZetiey aist¢2608]a Fontoura Haeser e
Marcio R. O. Pozzer (Orgs.), 2019.

O ensino de Filosofia e os dez anos dos instituteZOfiRkSargi(P@S. Portella e Marcio
R. O. Pozzer (Orgs.), 2019.

O contexto da educacéo profissional técnica na América Latina e os 10 anos dos institut
2018)Marcio R. O. Pozzer e Roberta dos Reis Neuhold (Orgs.), 2019.

A importancia do ensino das CiénciasddataaeeBodart e Radameés de Mesquita Rogério
(Orgs.), 2020.

Dicionério do ensino de SéumubogmaAlberto Brunetta, Cristiano Bodart e Marcelo Pinhei-
ro Cigales (Orgs.), 2020.

O ensino de Historia nos anos iniciais do ensindridnéarGémtdhnna Araujo da Silva
(Org.), 2020.

O ensino de Sociologia e de FilgofiateswwRBodart (Org.), 2020.

Filosofia e Educacao no tempo/espaco que, chenrob@ohélapeMatos e José Aparecido
de Oliveira Lima (Orgs.), 2020.

John Locke e a formacéo moral @Ghestacdindberg Lopes do Nascimento, 2020.
Conceitos e Categorias fundamentais do ensuab. deCostimhagBodart (Org.), 2021.
Conceitos e Categorias fundamentais do ensuu. &C3istimhagizodart (Org.), 2021.
Conceitos e Categorias fundamentais do ensino del CiéariatidalitiBadart (Org.), 2021.
Conceitos e Categorias fundamentais do ensino del GéariatiaalitiBadart (Org.), 2022.
Conceitos e Categorias fundamentais do ensinovdel&histipolodgadart (Org.), 2021.



Conceitos e Categorias fundamentais do ensinovde 2AQmspalogidodart (Org.), 2022.

Conquistas e Resisténcias do ensino de Sociologia; AN&SBBI20Dbveira, Ana Mar-
tina Baron Engerroff, Diego Greinert e Marcelo Cigales (Orgs.), 2021.

O 2° tempo da vida do jogador denfalblbolsocioldgico. Radamés de Mesquita Rogério,
2021.

Interpretacdes em Adolflith: Colecédo Filosofias no chao da escola. Marcelo Alves Santos,
2021.

Escrever e experienciar Ylos@iaColecéo Filosofias no chao da escola. Gildmar Guilher-
me da Silva, 2021.

Sobre o esclarecimento e a maioridade 8mGddetao Filosofias no chdo da escola, Cata-
rina Andréa da Silva Quirino, 2021.

Filosofia (da) perguntgbiod. Colecdo Filosofias no chédo da escola, Junot Cornélio
Matos, 2021.

O texto filosofico em sala WelablaColecao Filosofias no chao da escola, Adailton Pereira
de Melo, 2021.

Sociologia no chdo deessbiacdes de vivéncias pedagodgicas no Macico de Baturité, Joa
na Rower, Brena Kécia Andrade de Oliveira e Newton Malveira Freire (Orgs.), 2021.

Ciéncia Politica para o ensinGrigtaim Bodart e César Alexandro Sagrillo Figueiredo,
2021.

Usos de cangdes do ensino dE€si@alogias Neves Bodart, 2021.

Residéncia Pedagabieses, identidades e praticas docentes. Adelmo Fernandes de Arau;
Cristiano das Neves Bodart, Elias André da Silva e Lidia Baumgarten. (Orgs.), 2022.

Musica & Sociologia: propostas p&lagagioatas Neves Bodart, Fabio Monteiro de Mo-
raes e Caio dos Santos Tavares (Orgs), 2022.

Ensinar Sociologia: formacéo do professor, pesquisanausgdoegalitidaraes, 2023.

Experiéncias Plurais: Historia, trajetorias & (aut®béogtefid@uthieri da Sihgt, al.,
(Orgs.), 2023.

Sociologia: ensino(fediomes). Agnaldo Kupper, 2023.
Usos da Fotografia no ensino deGatialugidas Neves Bodart, 2023.

A presenca da Filosofia no novo ensohoom@dlecéo Filosofias no chéo da escola Christi-
an Lindberg Lopes do Nascimento, 2023.

TDICs & Sociologia: propostas petfafjdgitéstiano das Neves Bodart, Rafaela Reis Aze-
vedo de Oliveira e Fabio Monteiro de Moraes (Orgs.), 2023.

TDICs & Sociologia: propostas petfafj@gitéstiano das Neves Bodart, Rafaela Reis Aze-
vedo de Oliveira e Fabio Monteiro de Moraes (Orgs.), 2023.






As RelagBes Etnico-Raciais no Projeto Pedagodgico do Curso 151
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora
Livia Torquato Ventura Canuto e Ana Carolina Araujo da Silva

Duelos entre a Neutralidade e a Politica na Formacdo Docente e na 169
Educacéo Cientifica: Um Ensaio a Partir de Trés Vivéncias Formativas
Mariana Cassab

Sobre os/as Autores/as 194

Indice Remissivo 203

#f wWE N

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA FACED
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ste livro fala da vitalidade de um nucleo de pesquisa na area da formacao c

professores de Ciéncaablatematica da Universidade Federal de Juiz de Fora

(UFJF), Zona da Mata Mineira. Comp@ale relatos, reflexdes e descricbes
escritos por seus pesquisadores e orientandos na dificil empreitada de falar de pesqui
conhecimento cientifico, nesse momento em que o pais atravessa uma das maiores cr
de desvalorizacao da ciéncia. Fui participante desse nucleo no tempo em que atuei co
professora na Faculdade de Educacdo da UFJF. Alias, ainda que néo seja mais uma
ticipante ativa no nucleo, posso afirmar que me sinto, de certo modo, constituida ne
le/por ele, posto que, ao vivermos em seu bojo, deixamos um pouco de nos e tomamc
dos que o formam aquilo que nos oferecem, e construimos juntos.

Minha historia com o Nucleo de Educacédo em Ciéncia, Matematica e Tecnologi:
(NEC), assim denominado por seus participantes e demais, teve inicio em um detern
nado dia do més de julho de 1993. Acabava de ser aprovada no concurso para profes
ra na Faculdade de Educacéo daquela universidade e fui apresentada ao nucleo con
lugar onde eu teria minha sala de trabalho e onde eu seria convidada a desenvolver e
dos e pesquisas em torno da formacéo de professores de Matematica e pedagogos,
seriam responsaveis por ensinar Matematica nos anos iniciais de escolaridade. Ainda
tinha ideia do quanto aquele lugar significaria para mim e como iria muito além disso.
NEC se mostrou, um lugar em seu sentido mais amplo: lugar como espaco, como troc
desafio, convite... aprendizados.

Nos textos que compdem esta obra, muitos matizes dessa histéria virdo a ton:
contadas por algumas pessoas que a viveram desde seu nascimento. De fato, entre o
gue escrevem este livro, ha quem iniciou sua trajetéria com o NEC quando ainda vive
ciava sua formacao, seja no bacharelado, seja na licenciatura, de algum dos curso
0O8rea cient2ficabtd: Ma t .eAnegstdd aorheciménto huma-a ,
no denomi nadas, de modo geral, como 08§
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fosse batizado formal mente como ONYcl ec
nol ogiaé (NEC/ Faculdade de Educa- «o, F e

Na origem mesma do NEC, alguns fios se mostram como definidores de sue
identidade. Falar desses fios € uma forma de convidar o(a) leitor(a) deste livro a conte
tualizar os textos que o compdem. Sao frutos de uma reflexao que os(as) autores(as)
ram convidados(as) a fazer para responder a provocac¢ao acerca da contribuicdo que
participante do NEC | hes trouxe no que
formador(a) de professores. Alguns eixos constituem a estrutura mesma do nucleo.
formacdo de professores para atuacdo na area cientifica, a interdiscipbsgridade
gramas de atuacao na comunidade local estdo presentes desde sua origem.

Os textos deste livro estdao impregnados dessa realidade. Entretanto, o convit
leitor(a), € descortinar esses eixos atualizados para o contexto da realidade de hoje, o
bro de 2021, em meio a pandemia na qual foram vitimados mais de 600 mil brasileirc
Como falam do cuidado com o planeta que habitamos? Como abordam a formagao
professores para atuar na escola, fazendo frente as forgcas que a pretendem uma es
neutr a, apol 2tica, desinformada? Uma o0
questdes étniaaciais na formacédo do professor que atua na area cientifica? De qu
modo a visdo de ensino como lugar de construgcao do conhecimento ancorado na exg
rimentacdona investigacao transpira nas escritas dos artigos aqui presentes?

A formacao de professores nasce, no nucleo, construindo uma concepcao de c
nhecimento que ultrapassa a visao dicotomizada da realidade, na qual seria possivel s
rar o conteudo cientifico de cada area especifica em si mesmo. Ao contrario, desde ¢
inicio, a proposta tem sido a interdisciplinarieladsua epistemologia. O conhecimen-
to gestado nos estudos e pesquisas desenvolvidos estdo impregnados da visdo de q
conheci ment o, mesmo aquel e aparentement
descricdo: daquilo que constitui a vida. Assim, a concepcdo de conhecimento que p
meia esses artigos € a de conhecimento que descreve, com as ferramentas das difere
8reas cient2ficas, a realidade como oel

de hoje relatam a vivéncia da interdisciplinaridade ndo como uma soma de pontos
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vista, mas como leituras realizadas desde seu préprio lugar cientifico, em um dialo
com outros lugares, na busca por compreender o mundo, a realidade.

Como formar professores da area cientifica a ndo ser propiciando espacos e temp
nos quais se expdem, compartilham, constroem situacées em que se problematiza a re
dade? O modelo de educacdo que se pauta pela mera transmisséo de conhecimento :
reproduzido na escola ha muito deixou de fazer sentido entre aqueles e aquelas que ¢
tam o ensinar ndo como tarefa, mas como envolvimento politico/social. Ndo existe co
nhecimento neutro, mesmo nas ciéncias. O pensamento critico ndo é uma prerrogati
dos estudos da area de Filosofia, Histéria. Alias, como construir conhecimento cientific
critico sem estudar Filosofia, Historia, Linguagem? De fato, leitor(a), os textos que cor
pdem esta obra transpiram isso: a formacao de professores é um ato politico que tera s
ressonancias politicas na medida em que cada professor(a) se veja e se sinta sujeito d
saber e ndo um(a) repetidor(a) de verdades e conceitos destituidos de sentido.

Talvez o(a) leitor(a) se pergunte sobre o conhecimento matematico, por exemplc
N&o seria a matemat&iéncia abstrata por exceléncia e, ndo seria papel de seu ensin
formar o pensamento I6gico dos estudantes? Sua neutralidade, no caso, poderia contrik
para que os estudantes dominassem os procedimentos do rigor e da abstracdo? Em
obraConceitos fundamentais da Matemataraatico portugués, Bento de Jesus Caraca,
convidanos a contemplar a face humana da Matematica instigaradabrir as janelas e
deixar entrar a luz nos escritérios e ambientes que pregam essa neutralidade. Assim,
| ugar de ter wuma <ci °ncia que n«o se mi
| ogo exi s thas@gom adiiedp der Materoatica como uma ciéncia humana, que
nos ajuda a compreender as proprias Ciéhaaanas. E, como se trata aqui de um
convite a se aproximar das praticas e perspectivas que este livro assume, € impossivel
mencionar , nesse sentido, o |l egado do
neste ano de 2021, nos deixou. Entretanto, sua obra esta presente nos educadores e
educadoras matematicos(as) brasileiros(as) e estrangeiros(as) e, especialmente, naque
formados(as) no NEC, que trazem sua perspectiva e visdo da Matematica como cién

humana, produzida por homens e mulheres ao longo das histérias das civilizacoes.
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fica-»es, carregando um ou nEaclare quedajaerm i \
também ja carregava a sua cultura que tinha tanto do seu, da sua terra natal quanto
qguanto daquilo que estudou na universidade que estudou, o colégi@que estudoue
Mendes)A ideia geratriz do que veio a se constituir como EPAEC partiu do professor
doutor Roberto Alves Monteiro e da professora doutora Maria Bellini, inquietados que
estavam com a formacéo de docentes para a escola basica, notadamente nas areas ¢
énciage Matematica. Ambos eram docentes do antigo Departamento de Métodos e Téc
nicas da Educacdo da Faced/UFJF, graduados em Pedagogia, atuantes em diferer
cursos de licenciatura oferecidos pela universidade.

O professor Roberto vislumbrou uma grande oportunidade para a Faced, ao re
ceber uma bolsa de estudos, financiada pelo Conselho Brfiarecestudar na Ingla-
t e r Kda entda) os dois [referiagwofessora Maria Bellini], apresentamos ao departam
outubro de [19]78 o esboc¢o que noés tinhamos feito para que eu fosse para Inglaterra
Marco Iniciel ( Robert o Al ves Monteiro).

Esse documento apresentado pela professora e pelo professor foi intitulado d
OEsbo-0 de i mplanta-«o de um progr ama

Ensinode Ciéncigpsar a a escol & do primeiro graubd

No esboco a gente tentou, de certa maneira, responder a requisitos que aquela
5692/71, que reformou a educac¢do fundamental, tinha proposto com relacdo a apr
atividades nas primeiras séries e conteudos integrados nas ultimas seéries do en:
(Roberto Alves Monteiro).

A Lei n® 5.692/71 reformava a Lei de Diretrizes e Blas&961, n° 4.024/61,
tendo como discurste embasamento a necessidade de que o estudante com condicde

econdmicas menos favorecidas possuisse uma escolarizacao basica e almejasse con!

2 British Council é a organizacdo internacional do Reino Unido para relagdes culturais e oportunidad

educacionai s. A I nglaterra era um dos pa2ses
Ensino de Ciéncias, gue se pautava na associa-«o0o do atr
associa-«o o[ .. .] proveu o desenvolvimento de
renovador, sendo pa2?2ses como os EUA e a Ingla
8rea do ensino da Matem8tica, esse movimento f

3 A época, a escola estava organizada em séries e em graus de ensino: primeiro grau (hoje en:
fundamental e 2) e segundo grau (hoje denominado 0
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Foram projetos voltados para associacfes que congregam coletivos de agricultores(
familiares da regiao da Zona da Mata, onde se insere Juiz de Fora. Nesses projetos fol
construidos saberes que articularam a educacdo ambiental com o compromisso Socic
puderam dialogar com o conhecimento popular gerando inovag¢des no modo de vida, r
producado agricola e na conservagao do ambiente vivido por essas familias de agricu
res(as). Esses projetmnitaram com participacdo ativa dos(as) estudantes da gradua-
cdo, por meio da iniciacado cientifksorientacdes resultaram em relatorios cientificos,
apresentacdo em congressos, publicacdo nos anais dos eventos (completos e resun
publicacdo em periddicos cientificos e capitulo de livros.

Os projetos de pesquisa resultaram num dialogo de saberes com parceiros q
demandaram o apoio e puderam fazer valer o cumprir da funcéo social do servi¢o pub
co. Listamos, a seguir, as descricoes dos projetos desenvolvidos.

O primeiro deles foi O projeto de ofF
crorregi «o de -2006)i Taativideddaekedforta idterface €om acdes de
extensae foi constituido por meio de uma rede de parceiros: Faculdade de Farmacia
Bioquimica, Centro Regional de Inovacéo e Transferéncia de Tecnologia (Critt), Incub:
dora Tecnologica de Cooperativas Populares (INTECOOP), Departamento de Arquite:
tura e Urbanismo (AUR) da Faculdade de Engenharia e a Empresa de Assisténcia Téc
ca e Extensao Rural de Minas Gerais (EMAVIER unidade regional de Juiz de Fora.

Naquela ocasido, a Associacdo dos Produtores da Agroindustria Familiar de Ju
de Fora e a Associacdo Rural Artesanal Maos Mineiras passavam por varias dificulda
relacionadas a adequacao de modelos tecnolégicos voltados a pequena producéo far
ar. Os principais problemas enfrentados diziam respeito a sua gestdo e a necessidad
melhoria continua da qualidade de seus produtos, haja vista que os 6rgaos fiscalizadc
e 0 proprio mercado exigiam o cumprimento das legislacdes sanitarias. Com a execu
do projeto, procuramos apoiar as associacdes diante desses problemas; porém, algu
acOes realizadas no sentido de compreender essas dificuldades e buscar alternativas

enfrentdas foram implementadas em parcerias com 0s dois grupos.
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vulnerabilidades socioambientais que se déao pelo modelo capitalista hegemonico, c
gera morte, desigualdades e fragilidades.

Nesse sentido, fae urgente a producado de gritos de sujeitos ecopoliticos em
campos desguarnecidos de protecao social pelo grande capital. E € entre gritos, gre
e sementes que denunciamos os modos de saber, poder e ser hegemonicos, capit:
tas e coloniais e, a0 mesmo tempo, anunciamos possibilidades de sustentabilida
que repousam na luta e na esperanca por uma sociedade mais humanizada, me
predatoria e ambientalmente justa.

Nessa direcao, outra aposta do GEA tem sido pensar em horizontes e caminho
de uma educacédo ambiental decolonial na superacéo do viés antropocéntrico e, como
afirmacdo de Almada e Venancio (2021), no reconhecimento de outros se
res/entidades/elementos que agem e produzem conhecimento no mundo.

Nos ultimos 500 anos, o carrego colonial, como nos propde Luiz Rufino (2019),
tomou conta dos corpos humanos, mas como nos lembram Almada e Venancio (2021
esse carrego se estende aos conhecimentos inscritos na diversidade dos viventes,
somente humano8&o reconhecer os saberes mais que humanos produzidos pelos sis:
temas vivos, a Educacdo Ambiental se constitui como espaco para a construcéo de pr:
cas educativas que consideram a decoloniglatadeio das vozes de identidades con-
figuradas pela natureza, junto daquelas advindas de outros seres/entidades/element
abafadas pelo antropocentrismo ocidental.

Nessa aposta, o problema socioambiental que nos movimenta denuncia um di
curso colonizador que pretende apagar a diversidade biocultural dos espacgos urb:
nos/rurais em nome de um suposto progresso excludente e violento. Para Rufinc
(2019), é necessario compreender que a esfera do vivo ndo esta limitada a esfera do
mano e que, além disso, o vivo ndo € meramente aquilo que esta delimitado em ur
compreensao de vida enquanto conceito bioldgico. A vida esta, sim, expressa na ord
daquilo que ndo pode ser esquecido e que da forca vital para a experiéncia da comuni
de. E importante, pois, ressignificar essas relagdes em uma politica de vida que contr:
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Para Walsh (2012), hé trés tipos de coloniatidadguam nessa destituicde eco
ontoldgica: a) a do ser, que inferioriza pessoas; b) a do saber, a qual se da quando ha a
tima-«o0 de certos saberes, enqguanto out
der, que remete as relacdes de exploracdo, dominacéo e conflito. Esses trés tipos de ¢
nialidade, em conjunto, fundemna colonialidade da natureza, para cuja compreensao 0S
conflitos ambientaisio uma importante chave de leitura, j& que revelam as disputas ass
métricas, mas também os potenciais emancipatorios. Esses conflitos tornam mais visive
choque entre sociobiodiversidaunle seja, diversidade de tradi¢cdes, culturas e cosmovi-
sbes, e 0 projeto hegemonico. A construcdo do desenho tedrico desse movimento entt
cruza a Ecologia Politica e os Estudos Decoloniais ao campo da EA. A consideracéo d
saberes inscritos nos corpos, nos territorios e nas aliancas entre as es{séciaatdrna
ria de uma EA para a construcdo de sujeitos ecopoliticos (Layrargues, 2020), ndo some
pensada como um fen!meno humano, mas un
r<«o multiesp®ci e para produ-«o de pluri

Nesse sentido, viemos estabelecendo o desafio de pensar com a sociobiodiver
dadee com a natureza, escutar sensivelmente suas vozes. Institucionalmente, as apo
acima marcam praticas formativas e, em especial, citamos aquelas que se dao no Ja
Botanico da UFJF, em que o GEA assumiu a formac&o de monitores(as) ambientais €
tre 2018 e 2022. Esse espaco € de uso publico e nasceu da conquista social, uma vez
seu territorio foi motivo de disputa entre o setor privado e a comunidade local. A poten
cialidade educativa de conflitos ambieatass justicas ambientais ancoram o Projeto
PoliticePedagogico de Educacdo Ambiental do Jardim Botanico (PppEA, 2018), nortei
am a educacao ambiental pensada e praticada nesse espaco e, de forma inovadora,
cam a contribuicdo do GEA na UFJF.

O PppEA o[ .. .] reconhece as institu
p*¥bl i cas, como espa-0S necess8rios 7~ fc
6). Além disso, busca integrar teoria com a pratica fundada nos conhecimentos cienti
cos e populares e a articulacdo com a educacéo basica e dsidiagitss enfatizando
gue o conhecimento € advindo da praxis social. O Jardim Botanico segue seu trabal
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dos brinquedos que eu construia na infancia e-loslipara ensinar Ciéncidando
i n2ci o ao projeto oBrincando de cienti s

A ideia central do projeto era possibilitar que as criancas e jovens do Mutirdo pu
dessem explorar o conhecimento cientifico a partir desses brinquedos, e que també
pudessem se tornar protagonistas no processo de construcao e de divulgacdo desse
nhecimento. Para isso, a proposta foi articulada em torno de oficinas de construcao
brinquedos cientificos, que deveriam apresentar as seguintes caracteristicas: a) envc
um conhecimento cientifico; b) ser de facil construgcao; c) utilizar materiais reciclave
e/ou de baixo custo; d) permitir a reproducdo posterior pelas criangas; €) gerar um pr
duto que pudesse ser levado para casa e compartilhado com amigos e familiares.

O primeiro passo foi a escolha dos brinquedos que seriam construidos nas oficina
Além das ideias resgatadas das memoarias de infancia, também foram feitas buscas el
vros (Valadares, 2000; Halpern; Halpern, 2G0@p&a internet (Ciéncia a méao, Ponto
Ciéncia, Feira de Ciéngipsr brinquedos que apresentassem as caracteristicas descrita
anteriormente. A expectativa era de que esses brinquedos pudessem se tornar vetore
disseminacao do conhecimento cientifico por intermédio das proprias criancas.

As buscas foram realizadas com o apoio de dois alunos da graduacdo em Fisi
um bolsista de extensd@ Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e outro volun-
tario. A escolha dos brinquedos foi baseada nas caracteristicas preestabelecidas e
objetivos do projeto. A partir desses critérios, foram elaborados cinco roteiros par:
construcao dos seguintes brinquedos: disco Newton (utilizado para explorar os conceit
de luz e cor); camera de orificio (para explorar o processo de formacdo das imagens
olho humano); ludido (para explorar a flutuacdo dos objetos); lata maluca (para o estu
da transformacéo e conservacao de energia); e o foguete de garrafa PET (utilizado p
estudar os movimentos e sua conservagao).

Cada roteiro trazia a descricdo do material que seria utilizado e 0 passo a pas
para a montagem do brinquedo. Além disso, eram norteados por duas questdes, uma

inicio e outra no final, com o objetivo de explorar o conhecimento cientifico envolvido
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INTRODUCAO

ste capitulo apresenta reflexdes sobre minhas memoarias formativas e sobre

(des)construcdo da minha identidade como professora, a partir de experiéncie

vividas no trabalho de ensinar, pesquisar e promover a erteesaom o
Nucleo de Educacdo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia (NEC):l&$orav@
exercicio de buscar, na memoaria, experiéncias que venho desenvolvendo durante os
timos 11 anos, como participante dessa comunidade da Faculdade de Educacao da L
versidade Federal de Juiz de Fora (Faced/UFJF), para responder a questdo colocada |
0 grupo de professores que se organizou para escrever esta obra: que processos forrm
VoS experienciamos no/com o NEC?

Desenvolvo aqui, entdo, uma narrativa, permeada por reflexdes, de um conjunt
de acOes formativas que a lembranca acessa, sem procurar ser detalhista e produzir
lista ou uma cronologia das atividades de trabalho, como se faz nos processos de p
gressao e promocao na carreira. Esse exercicio de lembranga €, antes, um processo |
do pela memoaria afetiva, pelo qual acesso as experiéncias formativas mais significati
para a constituicdo de minha identidade do(eapies de Oliveira, 2012), com a qual
escrevo agora, como atual coordenadora do NEC, professora formadora de professore
gue produz educacéao e pesquisa.

Assim, ao ir narrando, coloco em primeiro plano as experiéncias que me sao ma
caras, a partir das quais as reflexdes se tornam mais profundas, guiadas por teorias,
as quais venho me encontrando em um percurso académico iniciado alguns anos arn
de chegar ao NEC. Ao mobilizar minhas memaorias para responder a questao citada
lembranca das vivéncias no e com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
DocénciaPibid) veio a consciéncia primeiro, portanto, sera sobre as vivéncias em suz

redes formativas que escreverei o pivd, ou cerne, deste capitulo, do qual partem ram
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como em raizes pivotantes, de outras memorias e algumas guestdes e consideracoes

bre possibilidades de novas trans/formagoes.

DESENVOLVIMENTO DAS TEORIAS PIVOTANTES

Este texto € composto, em suma, por dois géneros discursivos: a narrativa e
dissertacdo. Escrevo a partir das reflexdes sobre a memoaria narrada, organizada de c
forma e néo de outra, por conceitos e modos de ver o mundo que se assentam em ba
tedricas com as quais venho trabalhando nos ultimos 20 anos. S&o elas: as ideias do
culo de BakhtiiBakhtin, 2002; Bakhtin/Volochinov, 2006; Faraco, 2009) e a Analise do
Discurso Sociolinguistica (Gumperz, 1992; Freitas, 2002). Essas bases me apoiam
busca pelo estabelecimento de relagcdes entre minhas experiéncias no e com o NEC €
contextos mais amplos da minha trans/formacao ddcpaltiicos, ideoldgicos e soci-
oecondmicos, pelos quais estamos passando, como coletivo de educadores. Nesse €
cicio de reflexdo sobre a narrativa do processo formativo, as teorias potencializam o €
tendimento de como minha identidade doocaste sendo discursivamente construida,
ou como explicarei a seguir: tem sido trans/formada, nas experiéncias formativas no
com o NEC, e como as mudancas contextuais que aconteceram, em uma década, in
enciaram essa trans/formacao.

As narrativague passo a compartilhar estdo apoiadas em discursos sociais e hi:
téricos e, apesar de serem pessoais, elas também espelham, ou refrataB0(RBakhtin
Bakhtin; Volochinov, 2006), trajetérias de outros professores. O disausoa de
registro da experiéncia humana (Faraco, 2009) e por meio dele construimos e refratan
identidades em conjunto com nossos interlocutores e grupos sociais com 0s quais ca
vivemos. Uma vez que somos pessoas historicizadas e que os sentidos sao historican
te construidos por nossas experiéncias de ser e estar no mundo, é preciso marcar nos
horizontes sociais ou lugares e tempos de fala (Faraco, 2009; Bakhtin, 2002), de sc
que possamos produzir reflexdes que potencializem nosso entendimento sobre a proc
cao de certos sentidos, e ndo de outros, para nossa propria histéria e para as identide

com as quais somos reconhecidos.
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Ao tomar posse, em agosto de 2010, como professora adjunta da UFJF, no depe
tamento de Educacéo, fui informada de que a Faced era organizada em Nucleos, n
quais os professores se agrupavam de acordo com sua formacéao e afinidades acadérnr
Eu ndo me lembro de ter sido perguntada se ficaria vinculada ao NEC e lembro que c
nhecia o trabalho de dois de seus professores. Fiquei no NEC como alguém que che
de visita em uma casa, ndo conhece as regras e age como 0s demais estao agindo. E
como sou licenciada em CiénBimddgicas, fiquei porque ali estavam meus colegas de
area, professores que haviam se formado no mesmo curso que eu, em Fisica ou
Quimica. Eu me identificava como professora das disciplinas de @&a#ogiéncias e,
portanto, nada mais onatural oo do que f
OEduca-«0 em Ci°nciaso.

Minhas expectativas com relagcao ao que faria no e com o NEC eram um tanto in
certas; ndo conhecia bem como funcionavam os esquemas de trabalho de uma profes
ra em uma universidade federal, tinha uma concepc¢ao um tanto glamurosa desse tipo
atividade. No primeiro ano em que estive na UFJF, percebi o NEC como um espacc
dentro da faculdade, em que aconteciam atividades diferentes do que eu classificaria
mo Ensino de Ciéncjasu de Matematica. Seus membros pesquisavam Etnografia,
Educacdo Ambiental, Filosofia e havia investigacdes interdisciplinares. Em seus espa
aconteciam aulas e acbes de grupos de pesquisas e eram realizadas atividades qu
eram aula nem pesquisa: eram acdes de extens@&s quais eu ndo estava familiariza-
da, pois nunca tinha tido experiéncias com esse processo formativo, nem na graduac
nem na pégraduacao e, menos ainda, no trabalho como professora da educacgéo basic

Na mesma época em que tomei posse, também tomaram posse e se vincularam
NEC o Cassiano Amorim, a Cristhiane Flor, a Margareth Rotondo (que tomaria poss
seis meses mais tarde, mas ja estava, como substituta, trabalhando no NEC) e o Pa
Menezes. Passei a compartilhar o gabinete 15, no espaco fisico do NEC, com a Angél
Cosenza e a desenvolver algumas ac¢des de exigesgusa com colegas. Dentre elas,

a mem-ria afetiva se apresenta agora

| ocai s: educabilidades poss?2veis a par:

- 86-






ter tido remuneracdo e condigdes institucionais para isso. Ao participar da comunidac
do NEC, oficialmente investida no cargo de professora adjunta, em uma universidac
que faz pesquisa, ensino e extensssei a ter as condicdes para ser pesquisadora e
extensionista. Nessa época, havia condicbes politicas e socioeconémicas para o de:
volvimento profissional, como discuto mais adiante, e passei a praticar, no NEC e com
NEC, alguns trabalhos desenvolvidos nos cursos de (Bénldigisas e Pedagogia: a)
elaboracdo de curriculos e avaliagdes para sistemas publicos de ensino; b) elabora¢
execucao de projetos de pesquisa sobre as relacbes entre ltogueaglemn e educa-
céo; c) elaboracdo de projeto de participacdo no ProgrameGidadRasdo em Edu-
cacdo da UFJF; d) escrita e publicacdo de um artigo sobre minha tese; e e) apresent:
de trabalhos em congressos.

Esses trabalhos foram sendo reconhecidos pelos pares e passamos a ter, na
munidade do NEC, mais projetos em comum, 0 que nos reuniu na busca para alcanc:

mos algumas metas juntos. Como afirmam Silva e colaboradores (2017, p. 9):

[...] nessa reinvencdo constante da pratica, ainda que siga sendo a mesm
pratica, aprendemos e vamos familiarizaosiacom ela ao (re)negociarmos
significados, ndo somente como uma adaptacdo as novas circunstancias, mas
igualmente, como uma dedicacdo ao compromisso mutuo estabelecido entre
as/os participantes para o desenvolvimento de um objetivo comum, 0 que nos
leva a (des)construcao de quem somos (Wenger, 1998) (Silva et al., 2017, p. 9).

O regimento do NEC afirma que somos um grupo de pesquisa cadastrado nc
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), com acoe:

organizadas em seis |linhas de pesqui sa,
area de Ciéncias Mat em8ti caod e, na experi®°nci a
dagogiad, junto aos meus pares, desenvc

tuo de qualificar a formacéo dos professores dos anos iniciais do ensino funlamental
experiéncia, como voluntaria, no/com o projgtoritoem resposta ao edital Ca-

pes/Pibid de 2012, envolvia estudantes do curso de Pedagogia e me possibilitou viven
ar o trabalho de coordenacéo junto a meus pares, além de me fazer ressignificar alg

conceitos e atitudes envolvidas nas especificidades da formacao de professores par:
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cdo de papéis, junto a fRéitoria de Graduacao da UFJF e aos pares de outros institu-
tos que coordenavam subprojetos das areas de Quimica, Fisica.e Biologia

O NEC reafirmou seu reconhecimento como espaco formativo interdisciplinar de
professores de Ciéngiam negociacdes que estabelecemos para ter o apoio instituciona
da UFJF, no compartilhamento da coordenacao dos projetos Pibid. Entendo, hoje,
NEC como o contexto que possibilitou trans/formacdes profissionais, com a descons-
trucdo de minha identidade social, de professora da educacéo béasica, e a construcac
uma identidade de professpesquisadora e coordenadora de um projeto institucional.
Essa identidade foi negociada com a comunidade Pibid/UFJF a partir da identidade c
professora e pesquisadora do NEC e parte da estratégia de negociacdo se baseou n:
paci dade de i dentificar, no Edital nU
vam sendo disputados pelos pares.

O Edital n® 61/2013 da Capes possibilitava a elaboracao de projetos interdiscipli
nares, em que mais de uma licenciatura fosse atendida. Em comparac&o com 0s suby
jetos que atendiam, cada um, as licenciaturas em Gi@hoipsas, Fisica e Quimica,
em que os docentes da UFJF negociavam as liderancas, o interesse dos pares por ass
a elaboracéo e a coordenacdo de um projeto interdisciplinar em Ciéncias, que atende
ao curso de Pedagogia, foi menor. Penso que isso pode ter ocorrido por conta da form
cdo académica especializada nas Ciéncias Fisicas, Quimicas e Bioldgicas que, de
forma, insere os docentes como participantes de comunidades de pratica de pesqu
epistemologicamente orientadas para o estudo dos conhecimentos disciplinares de for
compartimentalizada, o que pode dificultar a compreensédo da légica interdisciplinar g
rege a disciplina escolar Ciéncias.

Vivenciar a elaboracdo do projeto, aguardar a sua avaliacdo pela Capes e ter
aprovacéao foi um processo que causou muita ansiedade por suas idas e vindas em re
da necessidade de produzir contestacdes e reelaboracdes por conta dos pareceres fi
ao projeto. Mas esse processo produziu saberes expeflemdi§i014) caracteristi-
cos desse tipo de trabalho desenvolvido nas praticas cotidianas da comunidade de p

fessores do ensino superior das universidades. Aprendi a fazer essas contestacoes, cc
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O Plano Nacional de Educacao estava sendo reelaborado e gestado em dialo
com as comunidades acad’°micas em oum r
afirma o documento final da Conferéncia Nacional de Educacéo (Conae, 2010, p. 7). E
um tempo que minha mem-ria registrou cc

Nesse contexto, em 2009, a UFJF submeteu um projeto ao Pibid, no ambito dc
Edital n° 02/2009 Capes, envolvendo quatro subprojetos, nas areas de atuacéo: Fisi
Quimica, Matematica e Biolpgiam a parceria de oito escolas da rede publica estadu-
al’’ Quando comecei a trabalhar no NEC, ouvi comentarios sobre esses subprojeto
Pibid, especialmente sobre o de Biologia e sobre como ele estava sendo gestado
UFJF. Esses discursos circulavam, informalmente, nos corredores da Faced e min
lembranca dos sentidos construidos naquele contexto € de que os professores da Fa
nao participavam dos projetos e que eles eram coordenados por professores que n
desenvolviam pesquisa no campo da Educacédo, mas sim no campo dage@Encias
mi nadas o0dur aso: F2sica, Qu2z mi ca, Mat er

No Programa de Pdé3raduacédo em Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), onde conclui o doutorado, na linha de pesquisa Educacdo e Lingue
gem, em dezembro de 2009, ja tinha ouvido avaliacdes positivas do Pibid. As critic
exaltavam o poder que as bolsas tinham para manter os licenciandos, muitas vezes
condi¢des para arcar com sua formacgao, matriculados e estudando nas universidades
mesmo tempo que apoiavam o0s professores que recebiam esses estudantes na es
para supervisioflds na iniciacdo a docéncia.

Ante essa brevissima descricdo do contexto em que as politicas de formacéao
desenvolveram, vem a lembranca dos discursos que construiram, ideologicamente
concepcédo de Pibid, com a qual eu comecei a trabalhar no NEC. Eles produziram ul
sentido de apreco pelo programa, um sentido de que havia qualidade na proposta do ¢

verno, mas que era algo com o que eu nao deveria participar, uma vez que eu enten

" Texto retirado dsiteda UFJF, ddPibid (ufjf.br)
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0S materiais que adquirimos com o projeto, financiados pela Capes, com 0s quais prodt
mMOos muitos recursos didaticos: jogos, brinquedos cientificos, histdrias, recursos para ex
rimentacdes e para cartazes, como o0s que fizemos para ir as ruas, em 2015 e 2016, lutar
permanéncia do Pibid. Nesses espacos fisicos, as nossas acdes eram visiveis aos que
vam pelo NEC e identidades pibidianas foram sendo construidas, para aquele grupo, no :
reconhecimento pela comunidade da Faced.

Dentre as experiéncias sobre as quais reflito agora, a partir das relacdes estabel
das com os contextos formativos mais proximos da préatica pibidiana, elenco como ma
marcantes as participacdes em eventos académicos: Encontro Nacional de Licenciatu
(Enalic), Encontro Regional de Ensino de Biolggebio), Encontro de Praticas em
Ciéncia® Matematica nos Anos Iniciais (Cimai) e Seminario Interno de Docéncia (SID)
da UFJF. O apoio financeiro para essa participacdo era uma das razoes para a partic
cao de todos os pibidianos, baseando a poténcia do programa. Sem querer quantific
afirmo que quase todos os 21 bolsistas (estudantes e professoras) puderam viajar C
passagem e hospedagem pagos pela Capes, para apresentar trabalhos. A particip
nesses eventos foi contexto para o desenvolvimento, pelos colegas professores e pe
bolsistas de iniciacdo a docéncia, de sentidos de pertencimento a comunidade acadén
pois estdvamos vivenciando, como uma comunidade de(Bidaenal 2017), o ob-
jetivo mutuo de estudar, de escrever nossas reflexdes sobre as praticas de ensino ¢
publicalas nos encontros académicos e em periédicos.

Nossa formacgao nessa comunidade pibidiana se identificava como sendo de prrt
fessores em constante formacdo, que pesquisam, que criticam, que comunicam e (
tém compromisso politico com sua formacao e a de seus pares. A valorizacdo da prat
como um campo de producdo de conhecimento também foi possibilitada pela vivénci
nesse contexto ideoldgico, politico, econédmico do projeto, pois foi sobre ela que publi
camos quase todos nossos trabalhos (Fee#h2020).
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acdo de formar e a acdo de forpeaconstituem um ciclo continuo no fazer de nossa
profissao (Finger, 1988).

Para Chiené (1988), torsarautor da propria formacdo ndo é somente ter auto-
nomia para escolher o que cursar, por exemplo. E escolher como fazer e vivenciar
processo formativo. E ter consciéncia desse processo e atribuir a ele uma significacao
estabelecer uma relacdo com um saber e podeloreanifrapasda. Nao necessaria-
mente o autor da formacao também €é o autor da sua narrativa. O formador pode cont:
la, mas quando se torna autor de um dissoime a sua formacéo, esse sujeito tera
acesso pela sua palavra ao sentido que da a sua formacgao, e mais ainda a si proprio.
Freire (2019), o educador quando pémspensa certd, colocase a disposicdo da re-
visdo dos achados e vislumbra ndo somente a possibilidade, mas também o direito
mudar de opcdo. Para o autor, o individuo que produz essa mudanca assume aind:
papel de responsabilidade sobre ela.

Ainda segundo Chiené (1988), a narrativa de formac&o tem como objetivo princi
pal falar da experi°ncia de forma-«o. E
que nos passa, O Qque nos acontece, o0 (!
é singular, préprio de cada sujeito que a vivencia, mesmo que outras pessoas passen
lo mesmo acontecimento, pois consideramos as pessoas como sujeitos historicos e cu
rais. Desse modo, com a producéo de uma escrita, evidenciamos a experiéncia de fort
cao, ou seja, passando pela narrativa, a pessoa em formacdo pode-seageopuar
experiéncia de formacdo. Como exemplo, temos o trabalho de Duarte (2020), no qu
pesquisa seu processo formativo. O que ndo podemos perder de vista nesse process
gue essa escrita é sempre provisoria, pois toda a experiéncia envolve um fato historiad

Nesse sentido, Connely e Clandinin (2015) chamam atencdo de que a memor
profissional tem sido rejeitada e transformada em procedimentos e técnicas; enquar
deveriamos valorizar a pratica profissional, conforme proposto por Schén (2000). En
nosso grupo de estudos e em nossa rede de professores da educacéo basica, é recor
ouvirmos que nao ha incentivo para que os docentes exercam a escrita reflexiva de s

praticas e a sua socializacdo com os outros colegas de profissdo. Ndo estamos aqui
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pode, sim, querer ser chamada de o0oti aéd
l6gicas que estdo escondidas por tras da condicéo de professora a tia.

O livro, em si, € composto por 10 cartas destinadas a quem ousa ensinar, pois p
ra Freire ensinar também é um ato politico, em que temos uma via de rdd@meopla
ensina também aprende. Dessa forma, o patrono da educacgé&o brasileira nos brinda c
essa obra que traz a luz experiéncias, conflitos, conquistas, medos, ousadia, amor, e
tantos outros sentimentos que s6 quem € educador pode sentir.

Nesse contexto, debatemos no grupo sobre o centenario de nascimento de Pau
Freire a variedade de suas obras no campo educacional e as comemoragoes pelo Brasil
lermos o livrdProfessora sim, tia ndo: cartas a quem pugzoemsmas a fazer um exer-
cicio reflexivo na/da propria docéncia. Entre linhas, fios e retalhos, o grupo foi alinhavand
as ideias, pensamentos, angustias, experiéncias, alegrias e mais do que nunca se afirn
enguanto educadores que narram suas historias vividas e vivenciadas na e pela docéncie

Decidimos realizar um seminario no qual explorassemos cada uma das cartas, 0
contou com a participacdo dos autores deste capitulo. Durante as apresentacoes, for
evidenciadas as armadilhas envolvidas na profissdo e a necessidade de o professor
em permanente formac&o. A primeira delas diz respeito aos lacos afetivos quando ur
crian-a chama a professora de otiabd. P
ras oprofessorabo, otiad ou oO0senhorad d
contexto em que elas sdo empregadas.

Um ponto que chamou a atencgao foi a defesa por duas professoras de que a aval
cao nao seja vista como um instrumento quantitativo, mas sim como uma avaliacao
proprio ato de ensinar, e que o professor a faca como um ato reflexivo. Por isso, foi deb
tida pelo coletivo a necessidade de o educador ter coeréncia com o que diz e 0 que fala
se assumir como uma autoridade na sala de aula, assim como a importancia do registre
propria pratica docentapresentado por Freire em uma das cartas. Por meio dessas pos
turas, para os participantes do seminario, podemos avaliar o processo de ensino e
aprendizagem refletindo sobre as acdes praticadas no ato de ensinar e de aprender.

- 105






e um oOparad escritos no envelope. Me s mo
contramos 0 destinatario e o remetente. Quem escreve uma carta remete algo a algu
Nesse caso, Paulo Freire nos remete a assumirmos uma postura plena de ser e esta
mundo de forma ativa e coerente, exercendo a liberdade com autoridade.

Assim, cada um de nOs escreveu uma carta em resposta ao que nos foi reme
do. Nesse processo de |l eitura, estabel
tor em que o leitor, esforcans® com lealdade no sentido de néo trair o espirito do
autoescHeeed o textood (Freire, 2021, |
como um amigo, um professor e um admirador. Ao todo, socializamos entre nds set
cartas que cruzavam 0s apontamentos apresentados no livro com as experiéncias
compdem nossas histdrias de vida.

Realizamos dois encontros para a leitura das cartas e um terceiro para um deb:
sobre como foi esse processo de formacédo. Destacamos que, apoés a leitura, um silér
exterior se instalou entre nds, pois muitas vozes habitavam nosso pensamento, ao m
mo tempo que sentiamos que algo nos preenchia.

Neste cap?tul o, apresentamos uma OCa
trechos das sete cartas sintetizando o debate estabelecido durante nosso processo for
tivo. Esse texto foi elaborado respeitando o modo como cada um se dirigiu a Paulo Fre
re(oprofessor 6, 0s easbumidodnaesaitaoc° 6) e o g°

UMA RESPOSTA DE QUEM OUSA (TENTA) ENSINAR

Escrevo ao senhor como admirador, que respeita seu trabalho e legado, mas
estudante e educador. Talvez por assume, reestamipessoas, eu tenha ficado ft:
inquieto durante a leitura de Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa er
inquietude que tive foi muito boa e me fez repensar muitas situacdes e praticas
tentar expressar em palavras o que senti e 0 que penso.

Ao ler seu livro especificamente, creio que no comeco o senhor deveria estar bem i
com a politica, com a desvalorizacdo pedagoégica, mas depois foi se acalmando e t
mai s Oesclarecedoro6 entre uma <carta e
escreveu esse livro com compymtiigso getitsando na compreensdo demoeratica no
tempo escolar; enfatizando a compreenséo de aprender e ensinar.
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O nosso papel enquanto professores € muito mais do que ensinar contetdos. N¢
somos capazes de transformar a realidade dos nossos alunos quando, por exemplc
educador promove e desperta a reflexao critica da realidade vivenciada pelos educand

Por isso, o professor precisa ter clareza ao fazer a sua escolha pelo magistério,
conhecendo e valorizando a importancia de sua tarefa, que € indispensavel a vida so
Mas esse reconhecimento precisa partir também da sociedade, para que possamos
valorizados e para que ela propria possa esperar e exigir uma educacao de qualidade.

Nesse sentido, a mensagem que Paulotfaeiresse livro ndo é a de desmoralizar
ou desvalorizar a figura da tia, mas sim o apelo para a valorizagéo da figura do docente. |
gue ao nosso ver, independentemente de como chamamos nossos educadores, o import
é lutarmos pelo reconhecimento da profissdo docente, por melhores condi¢ges de traball
por uma escola justa e democratica. Além disso, destacamos a importancia de incentiv:
orientar os professores a assumirem um papel politico e social, uma vez que a educacao ¢
ato democratico que requer comprometimento na formacao plena do ser humano.

Atrelado a esses pensamentos, ponderamos sobre a importancia de se refletir
questionar sobre os processos formativos dos professores. E fundamental pensar ¢
uma formac&o docendgie supere a racionalidade técnica, o ensino fragmentado, uma
educacdo com aspectos teéejpistemoldgicos pautados em uma visdo empirista, a qual
sabemos que é insuficiente para formar professores capazes de tomar decisfes a finr
construir a cidadania junto aos alunos (Curado Silva, 2018).

Em outras palavras, apoiamos uma formacao de professores baseada em ur
concepgao que supere a dicotomia entre teoria e pratica, entre ciéncia e técnica, que f
sibilite aos licenciandos um entendimento da sociedade como um todo, para que el
sejam capazes de orientar seus alunos e transformar a realidades deles (Pereira, 2020

Entretanto, o que se vé nos ultimos anos, com as ultimas reformas curriculares,
um esvaziamento e uma vulgarizacdo do trabalho docente, com curriculos engessac
pautados em competéncias e habilidades (Anadon; Goncgalves, 2018; Surado Silva, 2(
Anfope et al., 2019). Ademais, argumentamos a favor da necessidade de superar 0 mc
lo de formacé&o de professores que implica que o professor aprenda apenas na pratice
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SECAO 2

RELATOS DE PESQUISAS E EXPERIENCIAS
NA FORMACAO DOCENTE NO E COM O NEC
















































































http://blog.ardublock.com/engetting-started-ardublockzhardublock/


















https://drive.google.com/file/d/1sytifeem33oZkgYjBmmQHxbD7D8ulb9D/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1KO3auigbls1moK71kCYSGLG6k1p6yCLl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1jy3jloyABmuUCdnrr2_n4Hjh550D6KZy/view?usp=sharing.
https://drive.google.com/file/d/1jy3jloyABmuUCdnrr2_n4Hjh550D6KZy/view?usp=sharing.
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