Clézio dos Santos
Organizador

ENSINO DE GEOGRAFIA
|BERO-A|VIERICANO

DESAFIOS ATUAIS

\ll,
A

A

2
gl

LETR@PITAL



Conselho Editorial
Série Letra Capital Académica

Ana Elizabeth Lole dos Santos (PUC-Rio)
Beatriz Anselmo Olinto (Unicentro-PR)
Carlos Roberto dos Anjos Candeiro (UFTM)
Claudio Cezar Henriques (UER))

Ezilda Maciel da Silva (UNIFESSPA)

Jodo Luiz Pereira Domingues (UFF)

Joao Medeiros Filho (UCL)

Leonardo Agostini Fernandes (PUC-Rio)
Leonardo Santana da Silva (UFR])

Lina Boff (PUC-Rio)

Luciana Marino do Nascimento (UFR))
Maria Luiza Bustamante Pereira de Sa (UER])
Michela Rosa di Candia (UFR))

Olavo Luppi Silva (UFABC)

Orlando Alves dos Santos Junior (UFR])
Pierre Alves Costa (Unicentro-PR)

Rafael Soares Gongalves (PUC-RIO)
Robert Segal (UFR))

Roberto Acizelo Quelhas de Souza (UERJ)
Sandro Ornellas (UFBA)

Sérgio Tadeu Gongalves Muniz (UTFPR)
Waldecir Gonzaga (PUC-Rio)



Clézio dos Santos
(Org.)

ENSINO DE GEOGRAFIA IBERO-AMERICANO:
DESAFIOS ATUAIS

LETR@PITAL



Copyright © Clézio dos Santos (Org.), 2025

AUTORES
Andrea Ajon, Camila Saavedra Solis, Carolina Chévez Preisler,
Daniela Guberman, Erika Megumy Tsukada,

Fabian Rodrigo Araya Palacios, Fernando Antonio De La Espriella Arenas,
Francisco Zamora Soria, Juan Martin Martin, Lia Bachmann,
Maria Alejandra Taborda Caro, Maria Victoria Fernandez Caso,

Olga Lucia Romero Castro, Patricia Souto, Raquel Gurevich,
Simone Rezende da Silva, Técia Regiane Bérgamo,

Xosé Manuel Souto Gonzaléz

Todos os direitos reservados e protegidos pela Lei n® 9.610, de 19/02/1998.
Nenhuma parte deste livro pode ser reproduzida ou transmitida, sejam quais
forem os meios empregados, sem a autorizagdo prévia e expressa do autor.

EpITOR Jodo Baptista Pinto
RevisAo Filipe Delage
Capra Tiago Soares

PROJETO GRAFICO E EDITORAGAO Luiz Guimaraes

CIP-BRASIL. CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO
SINDICATO NACIONAL DOS EDITORES DE LIVROS, R]

E52

Ensino de geografia ibero-americano [recurso eletronico] : desafios atuais / organizacdo
Clézio dos Santos. - 1. ed. - Rio de Janeiro : Letra Capital, 2025.
Recurso digital ; 3 MB

Formato: epdf

Requisitos do sistema: adobe acrobat reader

Modo de acesso: world wide web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-5252-152-1 (recurso eletrdnico)
1. Geografia - Professores - Formacgdo. 2. Geografia - Estudo e ensino - América Latina.
3. Geografia - Pratica de ensino - América Latina. 4. Livros eletronicos. I. Santos, Clézio dos.

25-98158.0 CDD: 910.71
CDU: 91:37(8)

Gabriela Faray Ferreira Lopes - Bibliotecdria - CRB-7/6643

LETRA CAPITAL EDITORA
Tels.: (21) 3553-2236 / 2215-3781 / 99380-1465
www.letracapital.com.br



PIefacio ...c..ccoviiiiiniiiiiccc e 7
Sérgio Claudino

PIOOZO ...ttt 15
La ensenanza de la Geografia iberoamericana:
desafios actuales
Xosé M. Souto Gonzdlez

APTESENTACAO ...ouvieiiiiiieiiieiee ettt 26
Por um Ensino de Geografia
Ibero-americano e a Construgao
de Novas Narrativas de Mundo .......ccccceeeeeeeveesencenceseeeenne. 26
Clézio dos Santos

Parte 1 - Por um Ensino de Geografia Iberoamericano
INCIUSIVO.....coiiiiiiiiiiic 37

Fundamentos para una propuesta

de formacién inicial en ensefianza

de 1a geografia.......ccecveieieieieieeeee e 38
Xosé Manuel Souto Gonzaléz

Geografias inclusivas: contenidos, practicas y

COtidiano @SCOLAT ......coceeviriiiriieieeeeeceteee e 54
Maria Victoria Ferndndez Caso

Raquel Gurevich

Desarrollos recientes del curriculo escolar de

geografia miradas para iberoamérica: respuestas
innecesarias a preguntas NeCesarias........cccoevererererervenne 69
Maria Alejandra Taborda Caro

Fernando Antonio De La Espriella Arenas

Geografia y ambiente: interrogantes y desafios desde

una educaciéon ambiental integral comprometida.............. 90
Lia Bachmann

Andrea Ajon



Parte 2 - Praticas e Vivéncias no Ensino de Geografia

Posfacio

Sobre os autores

Inovagao pedagogica, praticas docentes

e acoes extensionistas em ensino de geografia ................

Clézio dos Santos

Del pensamiento geografico a la geo ensenabilidad.........

Fabian Rodrigo Araya Palacios
Olga Lucia Romero Castro

Los vinculos entre lo geografico y lo histérico en la
ensenanza de las ciencias sociales. Una aproximacién

desde 1a FID €1 Chule ...t

Carolina Chdvez Preisler
Camila Saavedra Solis

Ensenar a mirar: el uso de recursos visuales

en las clases de geografia.......cccoceevieveneneneneneneeeee,

Patricia Souto

A importancia do trabalho de campo no ensino

de geografla . .cicuieieiee s

Simone Rezende da Silva
Técia Regiane Bérgamo
Erika Megumy Tsukada

Dronegeografia, educaciéon y estudio del municipio........

Juan Martin Martin
Francisco Zamora Soria

Explorando las fronteras de la geografia escolar:

esi, perspectivas de género y sexualidades.........c.cceueuenee.

Daniela Guberman

Lana de Souza Cavalcanti



Prefacio

Sérgio Claudino
Centro de Estudos Geogrdficos, IGOT-Universidade
de Lisboa e Laboratério Terra

ste livro, Ensino de Geografia Ibero-americano: Desafios

Atuais, organizado por Clézio Santos e publicado no Rio
de Janeiro pela Editora Letra Capital, tem uma afirmacao im-
portante no titulo: hd uma escola ibero-americana de educacao
geografica. Reconhecida a tradicional hegemonia internacional
da escola anglo-saxdnica, emerge hoje, cada vez mais, a pro-
ducdo geografica escolar asidtica (como a propria composicao
da Comissdo de Educacdo Geografica da Unido Geografica In-
ternacional vem revelando) e da Ibero-américa, como este livro
testemunha. Nao por acaso, o primeiro texto é do Professor Xosé
Manuel Souto, que em 2008 fundou o Geoforo — Foro Iberoamerica-
no de Educagdo, Geografia e Sociedade. Para a construc¢ao do espago
ibero-americano de educacao geografica contribuem também a
REDLADGEDO, que reune investigadores da América Latina (entre
eles, também autores deste livro), e a rede do Projeto Nés Propo-
mos!, mesmo se alargada a paises de outros continentes.

O fato de o livro ser organizado por um investigador brasi-
leiro e de ser publicado no Rio de Janeiro constitui um sinal do
dinamismo editorial do Brasil. Para além de Clézio dos Santos,
igualmente autor de um dos capitulos, trés outras autoras de
um dos capitulos sdao também brasileiras, Erika Megumy Tsuka-
da, Técia Regiane Bérgamo e Simone Rezende da Silva. A con-
tribuicdo argentina destaca-se, com seis autoras responsaveis
por quatro capitulos, dois deles escritos em parceria, por Andrea
Ajon e Lia Bachmann e, no segundo texto, Maria Victoria Fer-
nandez Caso e Raquel Gurevich; os outros dois textos, redigidos
individualmente, sdo da autoria de Daniela Guberman e Patricia
Souto. De Espanha, provém trés dos autores de dois dos capi-
tulos, Xosé Manuel Souto, ja referido, Francisco Zamora Soria e
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Juan Martin Martin, que escrevem em parceria. Um dos textos
é redigido também em coautoria por duas investigadoras chile-
nas, Camila Saavedra Solis e Carolina Chavez Preisler. Um texto
em coautoria de um chileno, Fabian Rodrigo Araya Palacios, e
uma colombiana, Olga Lucia Romero Castro. Da Colémbia, tam-
bém somam-se outros dois coautores de um dos textos: Fernan-
do Antonio De La Espriella Arenas e Maria Alejandra Taborda
Caro. Outros livros sobre ensino de Geografia na Ibero-américa
teriam uma composicao diferente por nacionalidade, mas a des-
te livro tem, sempre, algum significado. Dos 19 autores, 13 sao
mulheres - perdura a feminizacdo na docéncia e na formacao
de professores. Apenas dois dos autores nao sao docentes do
Ensino Superior, embora tenham experiéncia neste grau de en-
sino, Francisco Zamora Soria e Juan Martin Martin. Os restantes
sao docentes universitarios. Os percursos profissionais destes
autores sao diversos: alguns deles estdo numa fase inicial da
sua carreira, outros estdao a finalizd-la ou ja estdo mesmo re-
formados - uma composicao interessante, em que se conjugam
nomes consagrados com jovens investigadores de didatica da
Geografia, uma mais-valia desta publicacao.

Os 11 capitulos deste livro repartem-se de forma equilibra-
da pelas duas partes da obra, uma primeira intitulada Por um En-
sino de Geografia Iberoamericano inclusivo, mais tedrica e que traz
para discussao a mobilizagdo de todos os grupos de alunos; e
uma segunda parte sobre Prdticas e vivéncias no ensino de Geogra-
fia, onde sao mais frequentes experiéncias escolares concretas.

Xosé M. Souto abre a primeira parte, como se referiu. Este
investigador sempre valorizou muito o contributo da formacao
inicial docente para o respectivo desempenho. No seu texto
Fundamentos para una propuesta de formacién inicial en en-
sefianza de la Geografia, comeca por fazer um levantamento
de diferentes formacodes iniciais no espago ibero-americano,
lembrando que no Brasil e em Portugal a disciplina de Geografia
é autébnoma, ao contrario do que sucede noutros paises. Num
texto muito rico, também nas reflexoes sobre o préprio ensino
de Geografia, valoriza os resultados de investigagdes sobre os
professores em formacao (desde logo, os seus didrios) e as pre-
ocupacoes daqueles ja em exercicio. Defende uma formacao de
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Sérgio Claudino

professores que integre a formagao mais tedrica e aquela mais
pratica (no didlogo entre académicos e os préprios estudantes) e
a importancia da investigacao.

Maria Victoria Fernandez Caso e Raquel Gurevich surpreen-
dem-nos com um texto que republicam sobre Geografias inclu-
sivas: contenidos, practicas y cotidiano escolar. Historicamente,
a educacao geografica nao é igual para todos: ela é desvalorizada
na formacao profissional dos filhos das classes trabalhadoras;
nas escolas rurais a preocupacgao em conhecer as geografias do
mundo ou do préprio pais tem sido menor do que nas escolas
citadinas, etc. Por isso, Horacio Capel e os seus colegas classifi-
caram a Geografia ensinada no comeco do século XIX como cién-
cia para la burguesia (CAPEL et al., 1983). Victoria Férnandez Caso
e Raquel Gurevich constatam um ensino de Geografia que, na
pratica e para os alunos dos grupos socialmente mais desfavore-
cidos, é menos ambicioso tanto nos conteudos regionais e mun-
diais quanto na construgao de uma formagao critica dos alunos.
As autoras lembram vivermos num mundo cada vez mais in-
certo (de que lembram a epidemia de Covid-19 e a guerra entre
a Ucrénia e a Russia), fragmentado e desigual. Assim, num con-
texto de democratizacao do ensino, propdem-nos, em resposta,
uma educacgao inclusiva: ndo uma educagao para minorias ou
alunos com deficiéncia, como habitualmente se associa ao ter-
mo de inclusdo, mas uma educagdo com estratégias de debate
e de aprofundamento dos problemas, que seja transversal aos
varios grupos sociais. A Geografia do século XXI (e, seguramente,
as Ciéncias Sociais no seu conjunto) continua a ser desafiada
como um saber de construcdo democratica da sociedade.

Maria Alejandra Taborda Caro e Fernando Antonio De La
Espriella Arenas trazem-nos um titulo provocatério: Desarrollos
recientes del curriculo escolar de Geografia miradas para iberoaméri-
ca: respuestas innecesarias a preguntas necesarias. Realizam uma
discussao pouco vulgar, entre gedgrafos, sobre o curriculo, que
recua ao préprio contexto protestante em que surge o conceito
(séculos XVI-XVII). Defendendo que o curriculo reflete interes-
ses sociais dominantes, apontam para o papel hegemonico in-
ternacionalmente na definicao dos curriculos de organizagoes
como a OCDE e o Banco Mundial. Consideram que o curriculo
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estd refém dos processos de avaliacao, em que os alunos tém
sucesso, ou nao, conforme alcangam os objetivos ou as compe-
téncias definidas nos programas. Em um texto mais de questio-
namento do que de conclusoes, como os autores se apressam a
dizer, gostariamos de destacar dois pontos: de como a disciplina
de Geografia precedeu historicamente a sua institucionalizagao
universitaria na generalidade dos paises ibero-americanos (e do
mundo, acrescentariamos) e de como os alunos estiao ausentes
como atores da construgao do curriculo.

Lia Bachmann e Andrea Ajon abordam Geografia y ambien-
te: interrogantes y desafios desde una educacién ambiental integral
comprometida. A partir da situagao vivida na Argentina, as auto-
ras denunciam uma educagao ambiental feita a partir de con-
ceitos e casos pontuais; no fundo, mais uma disciplina (palavras
nossas). Pretendem, em alternativa, uma educag¢ao ambiental
que se debruce sobre situacdes transversais, que sejam emer-
gentes, abordadas nas suas varias dimensoes, com recurso a es-
tudos de caso, debates e outras estratégias mobilizadoras. Um
dos exemplos é o da desflorestacao, que tem de ser encarada
tendo presentes os multiplos fatores que levam a mesma. Na
realidade, a educacdao ambiental confunde-se, em grande me-
dida, com uma Geografia centrada nas relagdes entre os grupos
humanos e a natureza, e a educacdo ambiental tem um grande
destaque na primeira Carta Internacional de Educagdo Geografica,
da Unido Geografica Internacional (1992), pelo que este debate é
muito pertinente.

O editor do livro, Clézio dos Santos, debruga-se sobre Ino-
vagdo pedagbgica, prdticas docentes e acbes extensionistas em ensi-
no de Geografia. Este docente e investigador comeca por debater
o conceito de inovagao, em particular o de inovagao pedagbgica.
Clézio Santos da-nos, entao, conta de uma experiéncia desen-
volvida na sequéncia da pandemia de Covid-19, na Universida-
de Federal Rural do Rio de Janeiro. Um projeto de investigacao
sobre formacao inicial e continua de professores na Baixada
Fluminense (uma regiao do Rio de Janeiro) previa a realizag¢ao
de diversas oficinas. Com a pandemia, estas foram convertidas
em ciclos de palestras online, divulgadas no YouTube. Tal ac¢ao
permitiu a participacao de especialistas de outras institui¢es
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do Brasil e alguns estrangeiros ao longo de 47 sessoes, contando
com 11.600 visualizagdes no total. Grande parte das palestras
foram depois transpostas para livros — o projeto inicial assumiu
uma dimensao nunca imaginada na sua formulagao inicial. Ul-
trapassada a pandemia (mas sem estar excluida a possibilidade
de outras virem a ocorrer), este texto relembra-nos as poten-
cialidades dos eventos online, que permitem rasgar distancias
geograficas e mobilizar de forma alargada outros investigadores
e publicos.

Na sequéncia, temos o texto de Fabian Rodrigo Araya Pa-
lacios e Olga Lucia Romero Castro intitulado: Del pensamiento
geogrdfico a la geo enseiiabilidad. Os autores analisam o impacto
da formacdo do pensamento geografico com o objetivo de for-
talecer o ensino de Geografia, analisando as diferencas entre a
descricao e a explicacao, seguindo os pressupostos tedricos e
conceituais. Um trabalho colaborativo entre as Universidades de
La Serena (Chile) e El Tolima (Colombia).

Ja na segunda parte do livro, Carolina Chavez Preisler e Ca-
mila Saavedra Solis debrucam-se sobre as relacoes entre a His-
téria e a Geografia na Formacao Inicial Docente (FID) do Chile,
no seu texto Los vinculos entre lo geogrdfico y lo histérico en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Una aproximacién desde la FID
en Chile. Recuperam do historiador francés Braudel (2002) o con-
ceito de Geohistéria, entendida como histéria debrucada sobre o
duplo vinculo entre os grupos humanos e a natureza (com uma
proximidade evidente a escola regional francesa, fundada por
Vidal de la Blache, ele préprio um historiador de formagao). Rea-
lizam um estudo exploratério com estudantes de uma univer-
sidade chilena. Os resultados repetir-se-iam, seguramente, em
muitos outros paises: uma formacao predominante em Historia,
a localizagao como principal elemento de vinculagao a Geogra-
fia (os mapas!), e afinal uma reduzida integragao entre os dois
saberes — quando a prépria formacao inicial é, ela mesma, es-
partilhada e sem procurar a integracdo destes saberes, vale a
pena sublinhar. Estdo corretas estas autoras quando se propoem
a aprofundar esta integracao.

Quando se identificam as competéncias desenvolvidas pela
educagao geografica, surge habitualmente a referéncia a litera-
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cia grafica. Patricia Souto, que tem dedicado muita da sua inves-
tigacao a utilizagao de imagens em contexto educativo, traz-nos
um outro estudo experimental, baseado nas respostas de quase
50 professores de Geografia da area metropolitana de Buenos
Aires a um questionario, em 2020, no texto Enseiiar a mirar: el
uso de recursos visuales en las clases de Geografia. Comeca por
lembrar a crescente importancia da comunicagao pela imagem
- a que se poderia acrescentar a propria definicdo da Geografia
como ciéncia da paisagem. A leitura de mapas e, em particular, a
exploracao de mapas tematicos dos manuais escolares/livros di-
daticos surgem entre as praticas mais usuais, a par do crescente
recurso a fotografias, videos didaticos e, ainda que em menor
escala, a fotografias aéreas, de satélite e outros. No contexto de
pandemia, como o vivido na altura do inquérito, a exploragao de
imagens saiu reforcada. Deste inquérito, evidencia-se também
a importancia da partilha de imagens nas redes sociais de pro-
fessores e dos acervos pessoais de imagens que varios docentes
dizem possuir. O papel das editoras escolares na producgao de
recursos didaticos (para além daqueles presentes nos manuais
escolares), a valorizacao da producao das imagens pelos alunos,
a integracao no ensino de Geografia das imagens de satélite e,
sobretudo, e ao encontro das questodes finais levantadas por Pa-
tricia Souto, a integracao da exploragcao da imagem no processo
educativo (também no didlogo com o texto escrito) sdo outros
aspectos a aprofundar numa investigacdo central na educacao
geografica.

Uma das marcas distintivas do ensino de Geografia é, sem
davida, o trabalho de campo, mesmo se, como afirmam Simo-
ne Rezende da Silva, Técia Regiane Bérgamo e Erika Megumy
Tsukada no seu texto A importdncia do trabalho de campo no en-
sino de Geografia, a critica ao empirismo em Geografia, dos anos
1970 do século passado, apontava para uma relativa desvalori-
zacao do mesmo. Como referem as autoras, o trabalho de cam-
po permite a integracao entre a teoria e a pratica na aprendiza-
gem do espacgo geografico. Ele deve compreender, claramente,
a sua preparagao (o pré-campo), a sua concretizagao (o campo) e
a exploracao dos resultados obtidos (o pds-campo). As autoras
dao exemplo do trabalho de campo desenvolvido com estudan-
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tes universitarios na regido metropolitana de Santos, no Brasil.
Dando conta da democratizagao da fotografia através dos tele-
moéveis/celulares, chamam a atengado para a importancia da rea-
lizacdo dos croquis das paisagens — de desenhos, dirifamos mais
em geral, que supdem uma atividade de interpretacdo da mes-
ma e de destaque dos seus aspectos mais marcantes. Como con-
cluem Simone Rezende da Silva, Técia Regiane Bérgamo e Erika
Megumy Tsukada, o trabalho de campo torna as aprendizagens
dos estudantes mais significativas.

As guerras mais recentes tém, infelizmente, posto em evi-
déncia os drones como armas poderosas de observacao do terri-
tério e de ataque. Mas o drone surge, fundamentalmente, como
instrumento de observacao, de uma utilidade e versatilidade
espantosas, que a educacgao geografica tem de mobilizar, como
bem nos recordam Juan Martin Martin e Francisco Zamora Soria
em Dronegeografia, educacion y estudio del municipio. Lembram
como os drones tém evoluido nas suas dimensoes e custos (cada
vez menores) e capacidades técnicas. As suas fotografias e vi-
deos dao-nos novas perspectivas do territério e, como se can-
sam de repetir, maravilham-nos - vale a pena recordar que a
segunda Carta Internacional da Educacdo Geografica (UGI) valo-
riza o encantamento pelo mundo como motivag¢ao para o ensi-
no de Geografia. Os autores lembram a importancia dos estudos
locais (mais defendido do que efetivamente praticado) e, partin-
do do programa da disciplina de Geografia num ano terminal,
propéem como estudo de caso o municipio de Piedrabuena, re-
centemente considerado como Geoparque Mundial pela UNES-
CO - nele, conjugam-se elementos paisagisticos distintos, como
vulcoes, o olival e a prépria localidade de Piedrabuena, muito
interessante. De forma pertinente, lembram como é importan-
te conjugar as imagens dos drones com a cartografia local ja
existente. Pegando as palavras de Yves Lacoste, as quais somos
involuntariamente remetidos, a dronegeografia serve, também,
para fazer o ensino de Geografia. Quando teremos um drone ao
servico da disciplina de Geografia (e de outras!) em cada escola?

Este livro traz-nos, de novo, para areas de fronteira da edu-
cacao geografica, com Daniela Guberman a abordar Explorando
las fronteras de la geografia escolar: esi, perspectivas de género y
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sexualidades. Lembrando o carater multiperspectivo e multies-
calar da Geografia, a sua riqueza conceitual e tematica, recor-
da a relevancia que nesta disciplina devem ter as abordagens
das geografias feministas, de género e das sexualidades. Danie-
la Guberman nao ignora o fato de nas mesmas geografias nao
existirem consensos conceituais alargados (com as dificuldades
associadas), ou ainda que os professores nao tenham formacao
neste dominio, ndo ha recursos didaticos preparados, etc. Entre
as sugestdes de acao de Daniela Guberman destacariamos a de
que se deve valorizar a perspectiva de género na abordagem dos
fendmenos geograficos. Assume-se o discurso de uma Geografia
inclusiva, agora em relacdo as minorias sexuais.

Estamos, pois, perante uma coletdnea que aprofunda o de-
bate sobre tematicas recorrentes na educagao geografica e esti-
mula a discussao de novas temadticas, sem duvida pertinentes.
Este é, por isso, um livro de referéncia sobre a educacéo geogra-
fica neste comeco do segundo quartel do século XXI.
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Prélogo

La ensenanza de la Geografia
iberoamericana: desafios actuales

Xosé M. Souto Gonzalez
Universitat de Valéncia. Proyecto Gea-Clio.
Geoforo Iberoamericano de Educacién.

1 primer desafio de la ensenanza de la geografia es mos-

trar su utilidad para el desarrollo de la personalidad hu-
mana. Se argumenta desde las pruebas internacionales, como
PISA, que las competencias lingliisticas y matemadticas son
esenciales para la comunicacién humana. Sin duda, lo son, pero
para comunicar cualquier cosa con sentido es preciso saberse
ubicar en su tiempo y espacio.Y aqui el conocimiento geografico
es esencial.

La geografia en la era de las redes digitales y la saturacién
informativa se convierte en un saber basico para adoptar de-
cisiones que afectan a las funciones vitales béasicas: abasteci-
miento, alojamiento, educacién, ocio, salud, trabajo, transporte
y socializacién. Es imposible adoptar cualquier decisién sin dis-
poner de un territorio sobre el cual desarrollar estas cualida-
des humanas y sin poder interpretar el tiempo en que vivimos.
Y siendo una competencia indispensable para la formacién de
una ciudadania democratica, no se le ha prestado la atencién
necesaria para desarrollarla en el curriculo escolar.

El contenido del libro se estructura en dos partes. La prime-
ra analiza los fundamentos teéricos para lograr una ensenanza
inclusiva en el ambito iberoamericano, en especial desde la for-
macién docente. La segunda describe las practicas y vivencias
que configuran las propuestas educativas de la ensefianza de la
geografia, una praxis escolar que relaciona teorias y practicas.

En la primera parte se pretende mostrar con ejemplos de
investigaciones empiricas cémo es posible mejorar la formacién
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inicial y continua para posibilitar un aprendizaje que sea inclu-
sivo; esto es, que permita desarrollar una convivencia humana
democratica en el ambito ciudadano, donde las personas tienen
sus derechos y deberes respecto a la colectividad, en un marco
temporal y espacial. Donde las diferencias enriquecen la colecti-
vidad que se desarrolla en un territorio organizado.

En el primer capitulo se abordan los problemas profesionales
que nacen de las limitaciones institucionales y las posibilidades
de accién de los sujetos docentes, que han adquirido una expe-
riencia educativa, una pedagogia de la praxis que es necesario
recuperar, valorar y estimar. Para dicha reflexién se propone el
andlisis de un objeto de la ensefianza de la geografia que permita
complementar el estudio de los territorios con la subjetividad de
la percepcién de los mismos, lo que condiciona las decisiones y
comportamientos que se desenvuelven. No solo es preciso defi-
nir unos nuevos contenidos conceptuales, epistemoldgicos, sino
también desarrollar una metodologia que favorezca el aprendiza-
je de las personas que son categorizadas como alumnos y alum-
nas. En este sentido se explican los obstaculos que aparecen en el
aprendizaje geografico, para de este modo buscar una solucién en
el conjunto de acciones y recursos metddicos.

El segundo capitulo aborda la tarea de aportar desde las cla-
ses de geografia al proceso de sostener y reforzar la funcién inclu-
siva de las propuestas pedagdgicas que se despliegan en las ins-
tituciones escolares. Las aportaciones de las colegas argentinas,
Maria Victoria Fernandez y Raquel Gurevich, se insertan en una
perspectiva epistemologica semejante a la defendida en el primer
capitulo por Xosé M. Souto, en tanto que se considera al espa-
cio ligado a la configuracién y funcionamiento de la sociedad, en
particular a los procesos de produccion y de reproduccién social.
Y dentro de este objeto de conocimiento se buscan tematicas glo-
bales y cuestiones multidisciplinares que promueven la discusién
critica, el cuestionamiento del sentido comun.

Este consenso en un lado y otro del Atlantico nos hace pen-
sar en la necesidad de fortalecer los vinculos entre la investiga-
cién educativa y las propuestas de innovacién didéctica desde
la Peninsula Ibérica y América Latina. Un ejemplo practico es la
simbiosis que han alcanzado el Geoforo Iberoamericano de Educa-
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cién y el proyecto Nosotros Proponemos?, que son unas referencias
en el &mbito del mundo iberoamericano en la ensefianza de la
geografia.

El tercer capitulo, de la autoria de Maria Alejandra Taborda
y Fernando De La Espriella, aborda la construccién del curri-
culo en geografia como respuesta a las necesidades de mejo-
rar el aprendizaje escolar desde la practica de las aulas. Para
ello analizan la construccién del concepto curriculo, pues en
su contexto conceptual quieren inscribir la propuesta de geo-
grafia escolar. Analizan las dos posiciones basicas de construc-
cién del contenido curricular: la trasposicién didéactica, de cla-
ro componente profesional, y la influencia del contexto social
donde se elabora el conocimiento, derivada de la explicacién
sociolégica.

Analizan los curriculos oficiales, lo cual nos permite com-
parar las propuestas administrativas de la geografia escolar.
Pero, como sabemos, los curriculos oficiales no son los reales,
esos que se construyen en las aulas en la comunicacién entre
docentes y alumnado.? Una praxis del curriculo que tiene una
fuerte influencia en las decisiones que se adoptan en el mundo
cotidiano, asi como en los comportamientos de las personas en
colectividad. Por eso es preciso identificar los factores sociales
que condicionan las representaciones sociales de las personas
en sus actuaciones sociales y politicas, un &mbito en el cual la
geografia escolar tiene gran relevancia.

A continuacién, aparece la contribucién de Lia Bachmann
y Andrea Ajon sobre los desafios de la educacién ambiental. Se
proponen desarrollar una propuesta de Educacién Ambiental
Integral desde una perspectiva critica, reflexiva, orientada al
andlisis de las relaciones sociales, las tensiones y los dilemas
que subyacen a toda problematica ambiental. Apuestan por una
perspectiva transversal de caracter interdisciplinar, lo que pre-
supone definir el pensamiento geografico que se defiende para
relacionarlo con otros contenidos escolares.

* Sobre Geoforo Iberoamericano se puede consultar: https://geoforo.blogspot.com/, y
acerca de Nés Propomos (Nosotros Proponemos): https://nospropomos2016.weebly.com/
2 Sobre las deformaciones del curriculo real respecto al oficial disponemos de un
libro especifico y ya cléasico: de J. Torres (1998).
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En este sentido defienden una perspectiva centrada en las
preguntas de indagacién, “preguntas vivenciales”, que interpe-
lan sus propias experiencias, y a partir de las cuales se pueden
revisar los saberes previos y disparar lineas de indagacién. Una
manera de proceder muy semejante a la defendida, desde hace
décadas, por el grupo IRES de Andalucia, en Espana.

Después podemos consultar el trabajo Clézio dos Santos so-
bre una experiencia de innovacién en las practicas docentes. El
andlisis de las practicas en la formacioén inicial es fundamental
para comprender su relacién con las teorias didacticas, lo que
configura la praxis escolar. Se presenta un estudio de caso en
un momento especifico, el tiempo de la COVID19, en Baixada
Fluminense. La metodologia insiste en la comprensién de las re-
laciones sociales y personales a través del andlisis de las repre-
sentaciones sociales.

Después de analizar el marco tedrico que se ha asumido
sobre innovacién educativa y practicas docentes, presenta los
resultados que han dado lugar a un conjunto de libros editados
con las experiencias. Se hace referencia a las aportaciones de
aprendizaje digital, lives, claramente condicionado por el con-
texto de la pandemia. Nos gustaria conocer las conclusiones de
las personas que participaron en el trabajo empirico, para po-
der contrastar con otras experiencias que se conocen del ambito
iberoamericano®.

A continuacién, aparece el trabajo de Fabidn Araya y Olga
Romero sobre el pensamiento geografico y su ensenabilidad, un
estudio que esta relacionado con la Tesis doctoral de Olga Rome-
ro° y con un proceso de colaboracién entre las Universidades de
La Serena (Chile) y El Tolima (Colombia). Se analiza el impacto
de la formacién en pensamiento geografico, con el objetivo de
fortalecer la ensefianza de la geografia. Para ello analizan las
diferencias entre la descripcién y explicacién de la geografia, si-

3 Sobre este proyecto se puede consultar el trabajo realizado por Francisco Garcia
Pérez (2000).

4 Un ejemplo comparativo de la formacién inicial con practicas escolares en Brasil,
Colombia y Espaia puede estudiarse en el trabajo de José I. Madalena et al. (2020).

5> Sobre la Tesis doctoral de Olga Romero se puede ver un resumen y critica del
Tribunal que la juzgé en el Geoforo Iberoamericano: https:/geoforodocumentos.
blogspot.com/2024/11/defensa-de-tesis-doctoral-sobre-el.html
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guiendo los presupuestos tedricos y conceptuales. Reconocien-
do la importancia de los pensamientos de los sujetos que ense-
nan, se busca reforzar la formacién en el pensamiento espacial
y geografico, para aplicar los conceptos de esta materia a la re-
solucién de problemas sociales.

La cuestién que presenta este tipo de transferencia didac-
tica de conceptos geograficos es la interferencia que se produce
entre las acciones docentes y las limitaciones institucionales.
Por eso mismo existe la diatriba basica en los modelos didacti-
cos entre la transposicion (Y. Chevallard) y la sociogénesis de las
materias escolares (A. Chervel).

El andlisis empirico realizado se centra en el andlisis de Uni-
dades Didécticas, que es el momento en que se consuma la co-
municacién entre docentes y alumnos. Para ello se centran en
las etapas de preparacién, ejecucion y evaluacion de cada Unidad
que se conciben para mejorar la formacién inicial. Asi pueden
concluir que temas seleccionados en las unidades didacticas pro-
pician el desarrollo de habilidades, razonamientos y representa-
ciones fortaleciendo en los estudiantes el pensamiento espacial.

La segunda parte de este volumen se centra en el andlisis de
las practicas y vivencias de la ensenanza de la geografia. Se ini-
cia con un estudio de dos profesoras chilenas (Carolina Chavez y
Camila Saavedra) que buscan una relacién entre los contenidos
de geografia e historia para analizar los problemas sociales. Sin
duda, es un problema relevante, pues el curriculo en diferentes
paises iberoamericanos (por ejemplo, Colombia, Chile, Espana)
unen los contenidos de Geografia e Historia bajo la responsabi-
lidad de un solo docente. Si no existen criterios de integracién
interdisciplinaria, lo que predomina es una amalgama de con-
ceptos tradicionales de las disciplinas, sin conexién con los pro-
blemas vitales de la ciudadania de este siglo XXI.

La tradicional integracién yuxtadisciplinaria se asienta en
el canon de la geografia regional de Vidal de la Blache y en los
modelos de las historias generales y nacionales de Lavisse. Es
decir, se presenta una propuesta cultural del estudio histérico y
geografico en el siglo XXI que procede del transito del siglo XIX
al XX. Por eso muchas personas (el alumnado del sistema esco-
lar) tienen escaso interés en aprender estos contenidos.

Prélogo 19



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

En el caso de la formacioén inicial chilena se cuestionan las
autoras si se vincula la historia y la geografia en una propuesta
que vaya mas alla de la localizacién de los hechos temporales y
espaciales. En linea con lo formulado hace afios por F. Braudel,
o por Ramoén Tovar en Venezuela, las autoras proponen buscar
una légica geohistérica en el analisis de las situaciones y fené-
menos sociales.

Formulan una conjetura de trabajo que se asienta en las pro-
puestas canadienses de Seixas (Historia) y Duquette (Geografia)
respecto a los conceptos basicos disciplinarios, con el objetivo de
desarrollar un conocimiento geohistérico. El estudio empirico rea-
lizado nos permite valorar la importancia de la perspectiva tempo-
ral, las causas e impactos, asi como las representaciones sociales
y el cambio y continuidad como elementos que fundamentan esta
articulaciéon geohistérica. Sin duda es una linea interesante de tra-
bajo y que estas autoras contintian en otras investigaciones®. Nos
ponen de relieve la incidencia de la formacién inicial en las prac-
ticas escolares, pues la historia y la geografia que se ensefian en
la Universidad se realiza sin una conexién explicita entre ambas
disciplinas. Algo que no solo concierne a los curriculos integrados
en ciencias sociales, sino también en el caso en el que la geografia
e historia estén separadas, como en Portugal y Brasil.

El siguiente capitulo aborda uno de los asuntos mas rele-
vantes en la ensenanza de la geografia, como es el analisis de
imdagenes. Patricia Souto nos recuerda que la informacién visual
estd cada vez mas extendida en nuestra sociedad y que en el
caso particular de la Geografia adquiere una relevancia grande,
pues afecta al estudio de paisajes y territorios. La presencia de
las nuevas tecnologias en el tratamiento de las imagenes hace
mas urgente el aprendizaje basico visual.

En esta misma linea de trabajo se han desarrollado investi-
gaciones doctorales en el seno del Geoforo, como es el caso del
profesor colombiano Luis G. Torres’, que pone el acento en el

¢ Véase como ejemplo la colaboracién entre Carolina Chavez y Evelyn Ortega
respecto a los principios explicativos de la geografia e historia (2023).

7 La Tesis doctoral de este profesor colombiano aparece resefiada en el Geoforo:
http://geoforodocumentos.blogspot.com/2023/01/una-tesis-sobre-las-imagenes.
html y también en un articulo de la revista Aracne de la plataforma Geocritica
(Torres, 2023).
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aprendizaje del alumnado en sus contextos cotidianos y cémo
este proceso espontdneo puede ser insertado en las aulas. Un
asunto que nos debe hacer pensar en las relaciones que se de-
ben establecer entre las concepciones del alumnado y las meto-
dologias didacticas que se utilizan para ensenar de forma critica.

En el caso del trabajo de la profesora argentina Patricia Sou-
to se pone mas énfasis en la ensenanza de la alfabetizacién vi-
sual. Una investigacién dentro del contexto del equipo INDEGEO
de Buenos Aires. La encuesta de caracter exploratorio manifies-
ta la incidencia de la ensenanza de las imdagenes en diferentes
formatos: mapas tematicos, fotografias, videos, asi como herra-
mientas tecnoldgicas tales como Google Earth, Google maps, Thin-
glink. Ello supone un desafio muy importante para la ensenanza
de la Geografia, pues debemos considerar desde los aspectos
técnicos de signos y simbolos en el caso de los mapas hasta el
interés mercantil de empresas como Google en la transmisién
de una u otra informacién sobre el territorio.

La ensenanza de la Geografia con imagenes sirve tanto
como recurso efectivo y/o accesible para captar el interés de los
y las adolescentes, asi como en su papel de presentacién de una
problematica o un tema que se va a desarrollar.

Hay una cuestién que me parece relevante en el capitulo de
la profesora argentina. Me refiero a la conclusion que senala que
este trabajo es “un punto de partida para seguir investigando so-
bre el uso de los recursos visuales en el aula con nuevos aborda-
jes metodolégicos”. Una afirmacién que se sostiene en el trabajo
desarrollado desde Buenos Aires desde hace tiempo, con proyec-
tos bien establecidos para mejorar la ensefanza de la geografia®.
Una investigacién que transcurre de forma paralela a la que se
ha establecido en otros paises, como en el caso de Brasil bajo la
direccién de Lana Cavalcanti®, o bien desde Espana en el trabajo
continuo de investigaciones sobre la praxis escolar’, que tam-

8 Me reflero en este caso al Proyecto UBACYT: La geografia y la ensefianza de temas
transversales en el nivel secundario: novedades curriculares, innovaciones
pedagdgicas y practicas docentes (2020-2024). Directora: Ma. Victoria Ferndndez
Caso. Co-directora: Raquel Gurevich

° Un ejemplo preciso lo tenemos en el articulo de L. Cavalcanti (2005) sobre las
relaciones entre teorias y practicas docentes.

1 Una sintesis de este elenco de investigaciones puede consultarse en el articulo
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bién se desarrollan en el caso de otros paises iberoamericanos y
que tienen su eco en el blog ya citado de Geoforo.

Sin duda, estos trabajos nos permitiran valorar &mbitos del
trabajo escolar que se han desarrollado desde la experiencia de
profesores y profesoras en un largo periodo de tiempo. Un ejem-
plo de lo que decimos es el capitulo de Simone Rezende da Sil-
va, Técia Regiane Bérgamo y Erika Megumy Tsukada, quienes nos
presentan la importancia del trabajo de campo en la ensenanza
de la geografia. Una relevancia que se constata en la participa-
cién de las personas que leen y estudian los foros del Geoforo Ibe-
roamericano, pues las participaciones en este foro casi alcanzan
el nimero de 500*. Con ello estamos relacionando las tradiciones
de la ensenanza de la geografia con nuevos recursos técnicos y,
sobre todo, abriendo la via a una comunicacién dialégica.

En relacién con las propuestas educativas de la geografia
activa, donde la influencia pedagdgica de Paulo Freire es evi-
dente, el trabajo de campo es un instrumento esencial frente a
un estudio descriptivo y conceptual de las aulas. Una propuesta
que aboga por la interrelacién de escalas (local/global) y por la
integracién de las variables fisicas y humanas en el estudio del
medio. Mas alld de las propuestas tedricas, lo que interesa des-
tacar es cémo se puede producir el aprendizaje del alumnado en
un contexto en el que se espera que la informacién de las redes
y las opiniones de los medios configuren una explicacién de la
realidad observada. Por eso estrategias como la del trabajo de
campo inductivo pueden ser estrategias de aprendizaje docente
para replantear la observacién del medio.

El estudio realizado manifiesta un conocimiento de la reali-
dad escolar, como se observa en las recomendaciones para dicho
trabajo, lejos de desplazamientos que impliquen un coste eco-
némico elevado. La realidad circundante, préxima, puede ser un
lugar privilegiado para analizar las relaciones ecosistémicas de
un paisaje. Y exponen como estudio de caso el trabajo de campo
realizado con el alumnado de la licenciatura de la Universidad

de X.M. Souto (2023) y en el blog de Gea-Clio: https://projectegeacliovalencia.
blogspot.com/

1 Se puede consultar este foro en http://geoforoforo2.blogspot.com/2015/02/foro-21-
las-salidas-de-campoa-visitas.html
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Metropolitana de Santos. Los resultados obtenidos muestran la
incidencia del trabajo activo del alumnado, con elaboracién de
graficos y croquis, para poder identificar los elementos del pai-
saje y valorar la incidencia de la accién humana en su degrada-
cién y/o conservacién.

El siguiente capitulo aborda el andlisis del espacio geogra-
fico con la intervencion de los nuevos recursos tecnolégicos, en
este caso los drones, que permiten una perspectiva plural y di-
versa en su observacion. El trabajo estd realizado por Juan Mar-
tin y Francisco Zamora, de Castilla-La Mancha, en Espana. Juan
Martin es una persona que cuenta con una magnifica pagina
web sobre la ensenanza de la geografia®2.

Sn duda, las nuevas tecnologias nos permiten conocer con
mayor precisién los territorios, pero como dicen los autores
es conveniente complementar esta informacién, seleccionada
entre los vuelos realizados, con “otras representaciones como
fotografias aéreas propiamente dichas, fotografias de satélite,
fotografias oblicuas convencionales, croquis, ilustraciones y car-
tografia a diferentes escalas, fundamentalmente a 1:200.000 y
1:50.000”. De esta manera, estamos colaborando a mostrar el ri-
gor en la observacién del medio, més alld de la representacién
aérea de un vuelo de dron.

Se propone como objeto de estudio un municipio, o sea una
unidad territorial administrativa que posee sus competencias
gubernativas. Es el caso del municipio de Piedrabuena en el mu-
nicipio del Campo de Calatrava. Con el analisis de los volcanes
de esta comarca se pone de relieve la importancia de este recur-
so para mejorar la observacién del entorno local.

Cierra el volumen el capitulo de Daniela Guberman sobre
las perspectivas de género y sexualidades en el contexto de la
geografia escolar. Consiste en una aportacién proveniente de la
docencia en nivel secundario y superior, la investigacién aca-
démica y la militancia en distintos ambitos. Se confirma asi la
presencia de la geografia escolar desde un compromiso social,
integrando las esferas escolar y politica.

2 La direccién es http:/blogdegeografiadejuan.blogspot.com/ y en ella hay
una seccién sobre los drones: https:/blogdegeografiadejuan.blogspot.com/p/
dronogeografia.html
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La autora relaciona la investigacién educativa con la in-
novacién didactica en la praxis escolar, “pues el aula es el es-
pacio ideal para los desafios y para dar lugar a aquellos temas
que nos atraviesan de manera inevitable como sociedad”. Una
afirmacién que nos parece muy pertinente para avanzar en los
procesos de formacién inicial docente y en los programas de in-
vestigacién educativa, como senalamos. Otra cuestién es coémo
relacionar la geografia escolar con la Educacién Sexual Integral
(ESI); las experiencias que conocemos sobre el espacio cotidiano
del hogar y del barrio nos parecen sencillas para ser trabajadas
en las aulas, que permiten cuestionar el uso de conceptos como
el de poblacién activa®?, lo que coincide con el planteamiento de
la profesora Guberman

En definitiva, este volumen nos muestra diferentes pers-
pectivas de la investigacion en la ensenanza de la geografia en
el &mbito iberoamericano, pero con un objetivo comun, como es
incidir en el conocimiento y decisién de la praxis escolar. La falta
de didlogo entre los ambientes académicos universitarios y las
propuestas de innovacién del sistema escolar basico ha lastrado
la mejora del aprendizaje del alumnado, que observa como los
contenidos educativos que ofrece la geografia oficial (curriculo
administrativo, profesorado tradicional) les aleja de los intere-
ses que tienen como ciudadanos con criterios para intervenir
en el desafio de una participacién democratica en la toma de
decisiones que afecte a la vida social.

Este es el desafio mas importante que tenemos las personas
preocupadas con la mejora del aprendizaje escolar de la geogra-
fia. Tender puentes entre las investigaciones académicas y las
practicas escolares. Para ello es preciso configurar un campo de
conocimiento sobre la praxis de la comunicacién educativa que
se desarrolla en las aulas del sistema escolar con los contenidos
geograficos.

13 Una experiencia en el &mbito iberoamericano es el realizado por la profesora Ana
Maria Ribes (2016) con alumnado de Bogota (Colombia), La Serena (Chile) y Valencia
(Espafia)
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Por um Ensino de Geografia
Ibero-americano e a Construcao
de Novas Narrativas de Mundo

Clézio dos Santos
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. GEPEG/CNPq

mundo ibero-americano caracteriza-se por uma rica

diversidade cultural, histérica e geografica, que in-
fluencia diretamente as praticas educacionais, especialmente
no ensino de Geografia. Essa regido, composta por paises da
América Latina e da Peninsula Ibérica (Espanha e Portugal),
compartilha lagos histéricos advindos do processo de coloni-
zacdo, da difusdo das linguas espanhola e portuguesa e da he-
ranca cultural ibérica.

No contexto geografico fisico, a Ibero-América apresenta
uma ampla variedade de paisagens, que vao desde as vastas pla-
nicies da Argentina até a complexa rede amazonica e as inime-
ras bacias hidrograficas, passando pelos desertos do Chile, pela
cordilheira andina, pelas serras da Peninsula Ibérica e o Oceano
Atlantico. Essas caracteristicas tornam a regiao um espaco privi-
legiado para a abordagem de temas como diversidade climatica,
biomas, recursos naturais e impactos ambientais.

J& o contexto geografico humano e politico também se faz
presente na realidade ibero-americana, marcada por desafios
comuns, como a desigualdade socioecondmica, os processos de
urbanizacao acelerada e os impactos da globalizagao. A interco-
nexao entre os paises da regiao permite um debate aprofundado
sobre temas como integracdo regional, migragoes, desenvolvi-
mento sustentdvel e politicas publicas voltadas para a reducéo
das desigualdades.

O ensino de Geografia na Ibero-América deve, portanto,
considerar essa complexidade e diversidade, promovendo uma
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educacao critica e contextualizada. No ambiente escolar, a dis-
ciplina de Geografia desempenha um papel fundamental na for-
macao dos estudantes, proporcionando a compreensao do es-
paco geografico e das interagoes entre sociedade e natureza. O
ensino deve incentivar a andlise territorial e o desenvolvimento
do pensamento espacial, preparando os alunos para compreen-
derem a din@mica dos territérios em escalas local e global.

A formacao de professores de Geografia nas universidades
e institutos da regido também assume um papel essencial nes-
se contexto. E necessario um curriculo que contemple tanto os
aspectos tedricos quanto as metodologias didaticas inovadoras,
garantindo que os futuros docentes estejam aptos a ensinar de
forma critica e reflexiva. A valorizagao da pesquisa em ensino de
Geografia, a troca de experiéncias entre instituicoes académicas
e o fortalecimento da formacao continuada sao fundamentais
para aprimorar a qualidade do ensino na educagao bésica.

Dessa forma, a colaboragao académica entre os paises ibe-
ro-americanos se apresenta como uma oportunidade estratégi-
ca para repensar e inovar no ensino de Geografia, contribuindo
para o fortalecimento de uma visdo integrada e solidéria da re-
gido, bem como para a qualificacdo dos professores que atuam
na educacgao geografica.

Desafios do Ensino de Geografia na Ibero-
América na Contemporaneidade

Atualmente, o ensino de Geografia na Ibero-América en-
frenta desafios significativos que impactam diretamente a for-
macao dos estudantes e a pratica docente. Entre esses desafios,
destaca-se a necessidade de adaptagdo as novas tecnologias
e metodologias ativas de ensino, que exigem uma abordagem
mais interativa e conectada com a realidade dos alunos. A di-
gitalizacao da educacdo impde a necessidade de capacitacao
continua dos professores para o uso de ferramentas digitais e a
integracao de novas midias no ensino.

Além disso, a precarizacao do trabalho docente e a falta
de investimentos em infraestrutura educacional representam
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obstaculos significativos. Muitos paises da regido enfrentam di-
ficuldades para garantir condi¢oes adequadas de ensino, como
acesso a materiais didaticos atualizados e espacos fisicos apro-
priados para atividades praticas e de campo, essenciais para o
aprendizado geografico.

Outro desafio importante é a necessidade de fortalecer uma
educacao geografica critica e emancipatéria. Em um contexto
de crises socioambientais globais, como mudancas climaticas,
desmatamento e desigualdade socioespacial, torna-se funda-
mental que o ensino de Geografia contribua para a formacao de
cidaddos conscientes e atuantes. No entanto, muitas vezes, os
curriculos escolares ainda sdo pautados por abordagens conteu-
distas e descontextualizadas, dificultando uma aprendizagem
significativa.

A valorizagao da identidade regional e da diversidade cul-
tural na Ibero-Ameérica também deve ser uma prioridade no en-
sino de Geografia, explorando a riqueza dos saberes locais e das
experiéncias comunitarias. Assim, é necessario promover pra-
ticas pedagdgicas que valorizem a realidade ibero-americana e
fortalecam o sentimento de pertencimento dos estudantes.

Por fim, a cooperagdo entre paises da regidao se mostra es-
sencial para enfrentar esses desafios. De acordo com Carvalho
Filho, Gomes e Lastoria (2020), a criagao de redes académicas,
intercambios entre professores e a producgdo colaborativa de
materiais didaticos podem contribuir para um ensino de Geo-
grafia mais din@mico, inovador e conectado com as demandas
contemporaneas da sociedade ibero-americana.

Aproximacao das Pesquisas em Ensino de
Geografia na Ibero-América

A necessidade de aproximar as pesquisas realizadas em
diferentes paises ibero-americanos se apresenta como um fa-
tor estratégico para fortalecer o ensino de Geografia na regiao, e
esta obra, em si, confirma essa acao. A troca de experiéncias e o
compartilhamento de metodologias inovadoras entre pesquisa-
dores e professores permitem o aprimoramento das praticas pe-
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dagdgicas, tornando o ensino mais dinamico e contextualizado.

A criacao de redes académicas e cientificas é um caminho
fundamental para essa integra¢ao. Destacamos inclusive que o
livro surge durante o encontro de duas dessas redes: o Grupo
Internacional Nés Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagdo
Geogrifica e o Geoforo Iberoamericano de Educacién, Geografia y So-
ciedad.' Esses dois grupos, devido as afinidades e idearios préxi-
mos, tém realizado algumas reunides conjuntas de forma remo-
ta, reunindo pesquisadores, professores e demais participantes.
Em uma destas reunides, a realizada em junho de 2024, fiz a
proposta do livro e convidei todos os participantes que tivessem
interesse e pudessem participar, enviando seus textos.

A Rede Internacional Nés Propomos! Cidadania e Inovagdo na
Educagdo Geogrdfica é um projeto educacional que visa estimu-
lar a participagao dos estudantes no planejamento urbano e na
resolucao de problemas locais a partir do ensino de Geografia.
Criado inicialmente em Portugal pelo professor Sérgio Claudino
Loureiro Nunes, do Instituto de Geografia e Ordenamento do Te-
rritério da Universidade de Lisboa (IGOT/ULisboa), o projeto se
expandiu para diversos paises da Ibero-América, como Brasil,
Espanha, Peru, Colombia e México, além de outros paises fora
da regido, como Mocambique, e promovendo uma abordagem
pratica e cidada no ensino de Geografia.

O Projeto foi langado no dmbito da disciplina de Geografia
e tem sido privilegiadamente desenvolvido no dmbito da
mesma. Na realidade, se a ciéncia geografica estuda as
sociedades nos territérios, a disciplina de Geografia assume,
através deste Projeto, o objetivo de promover a cidadania
territorial local (CLAUDINO, 2019, p. 38).

4 Ressaltamos que ndo sdo as Unicas redes na area de Ensino de Geografia no mundo
ibero-americano; destacamos também a Rede Latino-americana de Investigadores
de Diddtica de Geografia (REDLADGEOQ), formada por investigadores de ensino e
didatica de Geografia da América Latina (https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/8/o/
ANAIS 5 Redladgeo.pdf); nas esferas nacionais, no Brasil, o Observatério da Pesquisa
no Ensino de Geografia (OPEG) sediado na Universidade Federal de Goias (UFG),
reunindo 74 grupos de pesquisas dos Programas de Pés-Graduagdo em Geografia
(https://observatorioensinogeo.iesa.ufg.br/); e na Argentina, a Red de Docentes
e Investigadores en la Enseflanza de la Geografia (ReDIEG), com mais de 20
instituicdes participantes entre Universidades e Institutos Superiores publicos
(https:/reddidacticageografia.wordpress.com/).
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De acordo com Claudino (2019), o Projeto Nés Propomos! in-
centiva especialmente alunos do ensino basico a analisar suas
comunidades, identificar desafios urbanos e propor solucoes para
questoes ambientais, sociais e territoriais. Dessa forma, o ensino
de Geografia torna-se um instrumento de acao social, conectando
teoria e pratica e fortalecendo a formacao cidada dos estudantes.

A participacao da Rede Nés Propomos! no ensino de Geografia
tem contribuido para a formacdo de professores e a adogdo de
metodologias interativas, como a aprendizagem baseada em pro-
jetos, investigacao-agao e o estudo de caso. Além disso, a rede es-
timula a cooperacao académica entre instituicoes ibero-america-
nas, fortalecendo a pesquisa e a inovagao no ensino de Geografia.

O Geoforo Iberoamericano de Educacién, Geografia y Sociedad
é uma iniciativa criada em 2008 dentro da plataforma Geocriti-
ca, dirigida pelo Professor Horacio Capel, do Departamento de
Geografia Humana da Universidade de Barcelona, e sob a coor-
denacao do professor Xosé Manuel Souto Gonzdlez, catedratico
de Didatica das Ciéncias Sociais da Facultat de Magisteri da Uni-
versitat de Valéncia (UValencia).

De acordo com Souto, Garcia Monteagudo e Campo Pais
(2024), o objetivo do geoforo é:

Promover a reflexdo critica sobre a educacao geografica, que
ndo é analisada como uma disciplina institucional, mas
como um conhecimento que nos permite explicar alguns
problemas do nosso mundo. Ha mais de quinze anos que
procura promover o didlogo e a cooperagdo entre os povos
de ambos os lados do Atlantico (SOUTO, GARCIA MONTEA-
GUDO, CAMPOS PAfS, 2024, p. 2).

Ao longo de mais de 15 anos, o Geoforo tem buscado fomen-
tar o didlogo e a cooperagao entre educadores e pesquisadores
de diferentes paises ibero-americanos, incentivando debates so-
bre temas relevantes na educacao geografica e na sociedade.

O Geoforo se consolida como uma das mais importantes re-
des de professores na esfera ibero-americana. Ele representa um
espaco colaborativo fundamental para educadores comprometi-
dos com a formacao de cidadaos criticos, capazes de participar
ativamente na vida comunitaria em diversas escalas geograficas.

30 Apresentagdo



Clézio dos Santos

Através de féruns de debate e publicacdes, busca-se construir
uma compreensao racional e participativa dos desafios atuais,
fortalecendo a educacgao geografica na Ibero-América.

Os eventos cientificos, congressos internacionais e pu-
blicagoes conjuntas — como essa obra que organizamos sobre
o Ensino de Geografia na Ibero-América e a obra de Rodriguéz
Domenech e Claudino (2019), bem como as obras provenientes
de eventos, como as organizadas por Claudino et. al. (2019)* e
por Capel et. al. (2024a e 2024b)* - estimulam o didlogo entre
diferentes abordagens e perspectivas, favorecendo a construgao
de um conhecimento geografico mais plural e adaptado as rea-
lidades locais. Além disso, o fortalecimento de parcerias entre
universidades e institutos de pesquisa pode ampliar a formacao
continuada de professores, possibilitando a atualizagdo cons-
tante dos contetidos e praticas educativas.

A producao colaborativa de materiais didaticos e recursos pe-
dagogicos, adaptados as especificidades culturais e ambientais de
cada pais, também é uma estratégia essencial. O uso de platafor-
mas digitais para compartilhamento de estudos de caso, planos de
aula e ferramentas interativas podem facilitar o acesso dos profes-
sores a novas metodologias e incentivar a inovacgao no ensino.

Dessa forma, a aproximacao das pesquisas em ensino de
Geografia na Ibero-América contribui ndo apenas para a mel-
horia da qualidade educacional, mas também para o fortaleci-
mento da identidade regional, promovendo uma educacao geo-
grafica mais critica, inclusiva e conectada com as demandas da
sociedade contemporénea.

Ensino de Geografia e Pedagogias Criticas na
Ibero-Ameérica

A relacao entre o ensino de Geografia e as pedagogias cri-
ticas se estabelece a partir da necessidade de formar cidadaos
que compreendam e atuem sobre a realidade socioespacial de

51 Congresso Iberoamericano Nos Propomos: Geografia, Educagdo e Cidadania. Ocorreu nos
dias 7 a 12 de setembro de 2018 na Universidade de Lisboa — Portugal.

% XVII Coléquio Internacional Geocritica. Ocorreu de 06 a 10 de maio de 2024 na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Brasil.
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maneira transformadora. Autores como Paulo Freire (1967,1968),
Célestin Freinet (1996), Francisco Ferrer e Guardia (2002), Anton
Makarenko (1985) e Lev Vygotsky (1991,2001) oferecem bases
tedricas fundamentais para uma abordagem educativa que va-
lorize a autonomia, o pensamento critico e a pratica socialmen-
te engajada.

Na América Latina, a pedagogia critica é fortemente in-
fluenciada pelo educador brasileiro Paulo Freire (1968), cuja con-
cepcao de educacao libertadora enfatiza a participacao dos estu-
dantes na construcao do conhecimento e a problematizagao das
desigualdades socioespaciais.

Paulo Freire (1967) enfatiza a educa¢do como um processo
de libertacao, no qual o estudante deve ser protagonista de sua
aprendizagem. Para Ponstuschka (2004); Pontuschka, Gutberlet e
Baeder (2012); Santos (2024), no ensino de Geografia, essa pers-
pectiva implica romper com métodos tradicionais baseados na
memorizagao e adotar praticas dialdgicas e investigativas que
levem os alunos a questionarem as relagoes de poder e as des-
igualdades espaciais.

Ja na Peninsula Ibérica, destacam-se abordagens como a
pedagogia libertaria de Ferrer e Guardia (2002) e as metodolo-
gias cooperativas de Freinet (1996), que enfatizam a autonomia
do aluno e a colaboragdo no processo de ensino-aprendizagem.

O educador espanhol Francisco Ferrer e Guardia (2002), de-
fensor da educacéo libertaria e da autogestao pedagdgica, tam-
bém oferece contribuicdes importantes para um ensino geo-
grafico mais emancipador. Sua proposta de Escola Moderna, de
acordo com Sobreira (2016) e Silva (2016), inspira praticas que
desafiam curriculos rigidos e padronizados, promovendo uma
educacao voltada para a autonomia intelectual dos estudantes.

Para o educador francés Célestin Freinet (1996), a aprendi-
zagem deve ser baseada na experiéncia concreta dos estudan-
tes, favorecendo a construcao coletiva do conhecimento. No en-
sino geografico, para Sampaio (1996); e Magnoni e Ferreira (2012),
isso pode ser aplicado por meio de metodologias participativas,
como projetos investigativos sobre a realidade local.

O mundo ibero-americano também é influenciado pela pe-
dagogia histérico-critica, tendo como um dos autores-chave o
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educador Anton Makarenko (1985), que, por sua vez, destaca a
importancia da coletividade na formacgao do sujeito, o que pode
ser aplicado ao ensino da Geografia por meio de atividades co-
laborativas e projetos que enfatizem a responsabilidade social
e ambiental dos estudantes, de acordo com Boleiz Junior (2008).

Além disso, o educador e psicélogo Lev Vygotsky contribui
para essa perspectiva ao enfatizar a aprendizagem como um
processo mediado socialmente. De acordo com Cavalcanti (2002,
2005), no ensino de Geografia, suas ideias incentivam aborda-
gens que valorizem a interacao entre alunos e professores na
construcao do conhecimento.

Dessa forma, a Geografia escolar, inspirada nessas peda-
gogias criticas e nos diversos autores desta perspectiva, pode
se tornar um instrumento de transformagao social, permitin-
do que os alunos compreendam as dinamicas socioespaciais e
atuem de forma critica em seus territérios.

Consideracoes finais

Nos diferentes paises da Ibero-América, diversos pesqui-
sadores tém se dedicado ao ensino de Geografia sob diferentes
perspectivas. Alguns pesquisadores estao presentes nesta co-
letanea. Apesar de ser um numero reduzido, o corpo de pes-
quisadores é significativo, incluindo textos escritos por pro-
fessores e pesquisadores de ensino de Geografia da Argentina,
Brasil, Chile, Colémbia e Espanha, além dos textos que antece-
dem as duas partes da coletanea de pesquisadores de Portugal,
Espanha e Brasil.

Em nenhum momento a obra Ensino de Geografia Ibero-ame-
ricano: desafios atuais tem a intenc¢ao de resumir as pesquisas ou
grupos de trabalhos mais relevantes sobre o Ensino de Geografia
no mundo ibero-americano. Todavia, cada capitulo foi construi-
do/organizado com base em pesquisas realizadas em diversas
universidades ibero-americanas, movendo conceitos-chave do
ensino de Geografia e suas diferentes narrativas e olhares no
momento contemporaneo.

A Geografia, em seus diversos campos, tem se construido
e reconstruido com base em tradicoes fortes, como a francesa
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e anglo-saxdnica. Nos juntamos neste momento ao esforco de
alguns autores; entre eles destacamos Hiernaux y Lindén (2006),
que tém incluido a Ibero-América como outra tradicao forte na
Geografia. O termo tradicdo deve ser entendido como algo que
permanece por escolha de sua comunidade, por caracteristicas
proprias, e nao como algo ultrapassado e que deve ser ignorado
e mudado. Essa tradicao ibero-americana avoluma-se de forma
quantitativa ao longo do tempo, em especial nas ultimas déca-
das do final do século passado e inicio do século atual, com um
numero cada vez maior de pesquisas escritas principalmente
em lingua portuguesa e lingua espanhola (lingua castelhana),
permitindo maior divulgagao.

O livro Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais re-
conhece a tradi¢do ibero-americana e apresenta um panorama
atual do ensino de Geografia construido no didlogo com outras
tradicOes, com a sua prépria e no desafio de construir novas na-
rrativas a partir de novos didlogos.

Os autores reunidos nesta obra tém contribuido significa-
tivamente para a pesquisa e a inovagao no ensino de Geografia,
promovendo abordagens criticas, metodologias participativas e
investigacdes sobre a formacao docente na regido.

A obra é iniciada pelo prefacio e prélogo, escritos por dois
profissionais reconhecidos na area de ensino de Geografia ibe-
ro-americano: o prefacio, pelo gedgrafo e professor de Geogra-
fia portugués Sérgio Claudino Loureiro Nunes, e o prélogo, pelo
gedgrafo e professor de Geografia espanhol Xosé Manuel Sou-
to. Ambos nos brindam com a apreciacao cuidadosa dos textos,
trazendo contribuicGes e comentarios de cada um.

O livro Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais re-
flete um compromisso continuo com a pesquisa e a inovagao no
ensino de Geografia na Ibero-América, contribuindo significativa-
mente para a formacao de educadores, o desenvolvimento de no-
vas praticas pedagdgicas na area e permitindo novas narrativas
criticas do mundo contemporaneo a partir de olhares de gedgra-
fos e professores de Geografia ibero-americanos.
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La formacién inicial es diferente en Espafa y Brasil. Los
estudios comparativos de la formacién inicial en Brasil,
Colombia, Chile y Espafia nos permitiran explicar la permanen-
cia de algunos problemas y las soluciones que se han llevado
a cabo en algunos lugares. En este articulo nos vamos a referir
al estudio de los problemas que aparecen en el sistema escolar
y como se resuelven en el caso de Espana desde la formacién
inicial, en especial en las practicas escolares y en la relacién in-
vestigacién e innovacién. Finalizamos con la sugerencia de una
formacién inicial centrada en el andlisis de la praxis escolar y en
la transformacién de emociones y sentimientos en conceptos,
imagenes, cartografia y graficos.

De las preocupaciones a la definicién del
problema

Cualquier investigacién educativa nace de una preo-
cupacion o inquietud. En nuestro caso supone cuestionarse
los motivos del triunfo de las rutinas sobre las propuestas de
innovacién y mejora. En el caso concreto de la formacién ini-
cial en geografia y ciencias sociales, los comentarios de for-
madores de docentes insisten en la falta de continuidad entre
sus deseos de mejora y la implicacion de estas inquietudes en
un mejor aprendizaje de los fenémenos que explican el mun-
do en que vivimos.

Hace unos anos (SOUTO Y FITA, 2014) indicdbamos la di-
versidad de maneras de abordar la formacién inicial en los
paises iberoamericanos. Indicdbamos la variedad de modelos
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consecutivos y simultdneos, asi como las maneras de relacio-
nar la geografia y la historia con otras ciencias sociales, lo que
generaba modelos de formacién inicial diferentes. Las trans-
formaciones administrativas inciden de una manera muy efi-
caz en la organizacién de la formacién inicial del profesorado
y eso nos preocupaba para definir el problema de la formacién
inicial. Queriamos superar la fase de dudas e incertidumbres
en el trabajo docente para conformar un proyecto que pudiera
incidir en la praxis escolar.

La influencia institucional

Por una parte, aparecian las modalidades de formacién en
una disciplina, como era el caso de Brasil y Portugal, donde la
geografia aparece separada de la Historia; en el caso de Portugal
desde finales del siglo XIX. Asi en Brasil el profesor de Geogra-
fia estd formado por cursos de licenciado en Geografia, pero los
profesores de Sociologia e Historia poseen una habilitacién para
ensenar esta materia en la etapa de Ensino Fundamental ciclo II
(11 a 14 anos del alumnado); por su parte los profesores de Edu-
cacion Infantil y Ensino Fundamental I (6 a 11 anos) son formados
en cursos superiores de Pedagogia o Magisterio superior, como
en otros paises. En Portugal, en el ano 2007, después de ser apro-
bada la reforma de ensenanza superior seguin las directrices de
la Declaracién de Bolonia, el nuevo régimen juridico de la for-
macién inicial de profesores determina que ésta sea realizada
a través de un Master (Mestrado, segin Ley 43/2007). Un curso
postgrado que se pretendia unificar para geografia e historia,
como en Espana, pero que dio lugar a una Iniciativa Legislativa
Popular por parte del profesorado?

La respuesta de los profesores se produce en forma de Pe-
ticdo Publica Nacional, que fue promovida el 23 de mayo de 2011,
con el eslogan de “Por uma Formagdo Inicial de Qualidade”, suscrita
por profesores de Geografia y de Historia. Se pretendia defender
la individualidad de la formacién inicial de profesores en ambas
disciplinas, a través de un master de ensefianza de Geografia (al

¥ Una de las personas protagonistas de este movimiento, y primer firmante de
la Iniciativa Legislativa, ha sido el profesor Sergio Claudino de la Universidad de
Lisboa y director del Programa Né6s Propomos.
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cual accederian los graduados en Geografia) y otro de ensenanza
de Historia para los licenciados en esta materia.

En otros paises de América Latina y en Espafia lo que predo-
mina es la formacién inicial conjunta de geografia e historia. Asi
el profesorado chileno participa de una educacién conducente al
titulo de profesor de Historia, Geografia y Educacién Civica, por
lo que cursa estudios focalizados en la formacién disciplinar, di-
déactica y practica, psicopedagogica y de investigacién educativa,
un modelo formativo simultaneo al integrar las practicas de ma-
nera sincrénica desde el primer ano de estudios. Por el contra-
rio, los y las docentes de la Universidad de Valencia obtienen el
grado de Licenciado en Historia, Geografia o Historia del Arte y
posteriormente cursan el Master de Secundaria, que los habilita
para ejercer la profesién docente. Por lo que participan de una
formacién anclada en el modelo sucesivo o consecutivo de es-
tudios lo que determina que la formacién se organice en torno a
las disciplinas especificas para posteriormente cursar estudios
que integran los conocimientos pedagégicos y didacticos (SAA-
VEDRA, 2022, p. 90).

El problema de Espana es que la formacién segiin el modelo
consecutivo partia de una diferenciacién de aprendizaje de con-
tenidos de hechos conceptuales en Geografia, Historia e Historia
del Arte (tres grados diferentes) y se complementaba primero con
un Certificado de Aptitud Pedagdgica y desde 2010 con una Mas-
ter de Profesorado de Secundaria (SOUTO, 2017). La tradicién, re-
gulada desde 1971, definia la obtencién del Certificado de Aptitud
Pedagbgica (CAP), para hacer frente a la organizacién de un siste-
ma escolar de masas para los niveles superiores a la Educacién
Primaria, que precisaba un mayor nimero de profesores.

La definicién del Master de Secundaria, pese a ser reivin-
dicado con fuerza en los movimientos de renovacién pedagé-
gica y en colectivos universitarios tuvo escaso eco en la institu-
cionalizacién de este, pues como afirman Garcia, Solis y Porlan
(2010; 85-87) imperd mas la l6gica del reparto de créditos y carga
docente universitaria y no tanto la definicién de un modelo de
profesorado de Secundaria. Por eso su regulacién administrativa
es mas un conjunto de normas burocraticas que una caracteri-
zacién de la profesionalidad docente.
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En el caso de Colombia, los programas de Licenciatura en
Educacién Basica con énfasis en Ciencias Sociales (LEBECS)
son producto desde el ano 2000 de las transformaciones de-
finidas normativamente con el Decreto 272 de 1998 del Mi-
nisterio de Educacién Nacional. La Licenciatura en Ciencias
Sociales dio lugar a otra educativa con énfasis en Ciencias
Sociales, lo que significé re-plantear algunas de las concep-
ciones disciplinares, el sentido de formacién docente y el pa-
pel de la pedagogia en estas apuestas académicas. Esta nueva
manera de concebir la formacién de docentes y la ensenhanza
de las ciencias sociales, con la pedagogia como conocimiento
esencial, genera dudas sobre la formacién en los conocimien-
tos de geografia e historia.

No podemos analizar los distintos modelos de forma ex-
haustiva, sino que aspiramos a alcanzar una sintesis a modo
de conjetura para la formacién del profesorado de geografia e
historia. En este sentido, nos parece muy acertada la propuesta
de Pilar Benejam (2002) cuando expone las tres condiciones que
deberia reunir cualquier programa de formacién inicial del do-
cente: a) ciclo completo de estudios superiores; b) preparaciéon
profesional tedrico y practica; c) un curso de practicas guiadas o
curso de induccién.

Parecia obvio que con un modelo simultaneo y mayor pre-
sencia de la formacién disciplinar los resultados deberian ser
concluyentes. Pese al registro de algunas mejoras en este senti-
do, tanto en la formacién del profesorado de Educacién Primaria
(BORJA, 2022%) como en Secundaria (SAAVEDRA, 2022), lo que
hemos valorado es la permanencia de algunas rutinas que difi-
cultaban la innovacién en el area de geografia e historia. Era pre-
ciso conocer las motivaciones personales en el ejercicio docente.
Necesitdbamos indagar en las condiciones del trabajo docente
de los egresados universitarios.

18 Una valoraciéon sobre la Tesis de Samuel Borja: http:/geoforodocumentos.
blogspot.com/2022/04/una-tesis-sobre-la-formacion-del.html en Archivo de
Geoforo Iberoamericano de Educacién.
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Las respuestas individuales

Por este motivo, ademads del marco institucional nos ha pre-
ocupado las respuestas que han dado los sujetos en formacién
docente, asi como el propio profesorado que ejerce la profesién
de profesor de ciencias sociales, geografia e historia. En este
sentido impulsamos trabajos de colaboracién entre el alumnado
del Master y Grado con el profesorado en ejercicio.

Un ejemplo de lo que senalamos es el articulo de Josep
Ciscar y tres alumnos en ese momento del Master (hoy pro-
fesores), donde analizan los principales problemas que apare-
cieron en el desarrollo del master y las posibles causas, tanto
desde la perspectiva del alumnado como del profesorado. Y lo
que es mas importante, cudl es la relacién que guardan todas
estas cuestiones con la innovacién educativa y las expectativas
del alumnado que lo cursa (CISCAR et al., 2011).

Otro caso analizado ha sido el estudio realizado a través
del anadlisis de los diarios del alumnado en formacién docente
en sus visitas a los centros escolares; o sea, en lo que se cono-
ce como el andlisis de las practicas escolares (SOUTO, PARDO
Y MAR{, 2012). En este trabajo valoramos, con la referencia de
65 diarios de alumnos del Master de Educacién Secundaria de
la Universidad de Valencia en los cursos escolares 2009/10 y
2010/11, asi como los 82 diarios de los alumnos y alumnas de
Grado de Primaria del curso 2011/12. Los relatos formaban par-
te del “curriculo construido y vivido” de alumnos, como dice
Clandinin y Connelly (1992, p.393), reconstruido y reelaborado
criticamente, a semejanza de lo que expresa Gimeno Sacristan
(1988, p.119), cuando afirma que todo disefio curricular esta su-
jeto a interpretaciones que van modeldndolo hasta forjar las
préacticas educativas.

En la misma linea de andlisis de la praxis escolar, derivada
de las politicas de formacién inicial, se ha desarrollado un Tra-
bajo Final de Master donde se comparan la formacién recibida
por alumnos y alumnas de Chile y Espana (SAAVEDRA, 2022).
Pese a que la carga lectiva de la didactica de ciencias sociales en
la UMCE en Santiago de Chile era superior a la registrada en la
Universidad de Valencia, la competencia didactica era percibida
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de forma muy semejante, y siempre en relaciéon con la praxis
escolar.

Todas estas investigaciones nos han conducido a la confec-
cién de un programa de investigacién que analizara las repre-
sentaciones sociales de la profesién docente en relacién con la
formacién inicial y las aportaciones epistemologicas de la geo-
grafia (SOUTO, 2023). Y en este ambito tedrico elaboramos una
metodologia que se pudiera aplicar a la formacién inicial del
profesorado.

Metodologia de un modelo de formacién
inicial del profesorado

Las respuestas nos condujeron a la necesidad de formular
un modelo de interpretacién de los comportamientos, actitudes
y decisiones docentes. Sabemos que muchas de las interaccio-
nes de aula se deben al carisma del profesorado respecto a los
sujetos que conviven en el aula (RUBIO et al., 2024), pero tam-
bién las mismas investigaciones nos indican que un docente
mejor preparado y con deseo de ensefnar es mejor valorado por
el alumnado.

Buscamos pues la manera de relacionar las emociones
transmitidas en las aulas con la generacién de un campo de
conocimiento disciplinar (geografia e historia) que facilitara la
creaciéon de conceptos y teorias que permitiera explicar coémo
las personas aprenden y reaccionan ante los problemas so-
ciales y ambientales. Ello suponia averiguar qué pensaban los
futuros docentes en el proceso de la formacién inicial. Samuel
Borja (2022) en su Tesis nos avanza un método de investigacién
que parece efectivo, es la comparaciéon entre las respuestas que
ofrecieron 100 estudiantes de 1° de Grado y su comparacién con
las que ofrecian otros 50 al finalizar los estudios en 4° curso.
Sin duda se puede precisar mas las técnicas de comparacién y
ofrecer un desarrollo longitudinal de las biografias del alumna-
do concernido, asi como categorizar sus respuestas en bloques
significativos para la aplicacién profesional, pero es una manera
de iniciar un proceso de investigacién.
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Igualmente ha resultado de una gran relevancia el estudio
realizado por los psicélogos que han definido el aprendizaje hu-
mano desde sus emociones®. Con ellas encontramos un mode-
lo que nos permitia entender el aprendizaje humano desde la
creacién de un cédigo conceptual verbal. Una producciéon que
estaba condicionada por las representaciones sociales que apa-
recian respecto a los mismos conceptos, imagenes, estadisticas
y mapas que aparecen en los medios de comunicacién y en las
redes sociales. Estos filtros emocionales condicionaban la emi-
sién de una explicacion factual.

Asi entendimos que, desde una opcion critica y progresis-
ta en el terreno de la didactica de las ciencias sociales, el tér-
mino de experimentacién no se puede referir mas que a la pra-
xis del profesorado, especialmente cuando se configura como
grupos de trabajo que aunan la investigacién y la innovacién.
Ahora bien, ello supone definir qué se entiende por problema
relevante para la practica educativa, pues la experiencia nos
dice que muchas veces se realiza una lectura de los problemas
desde una posicién ilustrada un tanto alejada de las preocupa-
ciones del profesorado del aula. En el caso de nuestro proyecto
curricular hemos definido los principios que articulan la teoria
propositiva, que favorezca la comunicacién entre alumnos y
profesores:

a) Los grupos de trabajo pueden experimentar y reflexionar
en relacion con las actividades didacticas siempre que
exista un soporte de proyecto curricular.

b) Las difusiones de las innovaciones didacticas son inter-
personales e informales. Se necesita adaptar los princi-
pios genéricos a los contextos de cada centro.

c) Los proyectos curriculares determinan un modelo de for-
macién del profesorado y el papel de éste como agente
social en la educacién de las personas.

d) En un proyecto innovador para la autonomia intelectual

es preciso contar con las ideas cotidianas de los alumnos.
Conocer éstas es un reto de investigacion.

19 Es el caso de Antonio DAMASIO, 2010; José Luis DIAZ, 2007; Juan PASCUAL LEONE,
2011.
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e) La cultura de los grupos de trabajo permite evaluar los
proyectos y abordar problemas relevantes dentro del
marco escolar?.

Las ideas cotidianas y las concepciones profesionales ad-
quirian asi una categoria analitica a través de las teorias de las
representaciones sociales (ABRIC, 1994; JODELET, 1985; MOS-
COVICI, 2011; SAMMUT et al., 2015; SOBRINHO, 2000). Se con-
jugaban asi los principios de la investigacién educativa con los
proyectos curriculares que guiaban la innovacién didactica. Las
técnicas conocidas a través del contacto con Moisés D. Sobrin-
ho (2011), como el programa Evocation, nos permitié analizar las
concepciones del alumnado del Postgrado en relacién con las
ideas cotidianas que existian sobre geografia y su ensehanza
(SOUTO y GARCIA, 2019).

La definicién del objeto de ensenianza desde el aprendiza-
je espontdaneo

La explicacién de los hechos y fenémenos geograficos su-
pone entender como se organiza el territorio no solo desde el
poder politico y econdémico, sino cémo se construye diariamen-
te una imagen que genera un determinado comportamiento.
Eso es lo que hemos tratado de explicar desde las concepciones
espontaneas que se generan en las relaciones sociales, como
es el ambito de la comunicacién educativa. Por eso ensenar
geografia supone analizar cémo se concibe el espacio geogra-
fico, que es algo mas que un territorio fisico, son también las
emociones y las percepciones que se generan en las relaciones
sociales (ver figura 1).

% Estas notas proceden de las Jornadas de Recursos de aula de Geografia e Historia y
otras ciencias sociales en Educacién Secundaria. Documentacién. Centro de Profesorado
de Sevilla, Junta de Andalucia, abril, 2001. Documento policopiado, paginas 1 a 17.
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Figura 1. El objeto de la ensefianza de la geografia
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En un articulo anterior (CAMPO, GARCIA y SOUTO, 2019)
habiamos sintetizado los obstaculos que entendiamos que di-
ficultaban un aprendizaje de los conceptos y explicaciones del
medio geografico. El cuadro 1 resume algunos de ellos que crean
sus posibilidades de aprendizaje, que pretendemos superar a
través de un conjunto de estrategias didacticas. Por ejemplo, en
las observaciones y descripciones del territorio nos fijamos en
las dificultades que tiene el alumnado para visualizar los ele-
mentos que forman el paisaje y cémo se pueden representar en
mapas y croquis. Asi generamos un objetivo: ensenar a observar
para construir un conocimiento mas elaborado y riguroso.
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Cuadro 1. Instrumentos y estrategias educativas
en la ensefianza de la geografia

Obstéculo

Barrera emo-

Estrategia

Posibilidad de

eSS cognitivo cional docente aprendizaje
Observacién | Incapacidad | No saben el Ensefiarles a Descubrir los
del medio de reconocer | motivo por ver “lo que no | elementos del
local los elemen- | el que deben | ven” paisaje por
tos en un ver un medio conversacio-
paisaje nes y docu-
mentales
Mapas de es- | Incapacidad | Ven los Explicar el con- | Diferenciar
cala peque- | dereconocer | mapascomo | tenido de un colores y
fia (Unidad leyendas y algo antiguo | lugar represen- | formas con
Magnitud I a | simbolos y sin signifi- | tado su significado
III: paises) cado cartografico.
Mapas y Incapacidad | Nerviosis- Explicar las Confeccionar
planos de de recono- mo al no diferentes itinerarios
escala gran- | cer lugares entender perspectivas sobre lugares
de (Unidad préoximos en | como estd de fotos aéreas | conocidos
Magnitud planos representado | y restitucién
VI-VIIL: ba- su barrio cartografica
rrios)
Trabajo con | Saturacién Creen saber | Ensefar a bus- | Relacionar
internet, de infor- y se desespe- | car un conteni- | la nueva
google macién sin ran cuando do concreto informacién
saber buscar | no encuen- con preguntas
tran lo que relevantes
buscan
Manuales Informacién | Se enfrentan | Saber extraer Ser capaces de
escolares cerrada y con | a un aprendi- | datos y hechos | relacionar las
secuencia zaje concep- | de los docu- informaciones
estandar tual ajenoa | mentos en con pregun-
su vida relacién con tas y hechos
problemas cotidianos
Graficos y Informacién | No saben los | Explicar el Poder compa-
cuadros es- | abstractay motivos por | proceso de la rar sus lugares
tadisticos con dificul- los cuales construcciéon con otros més
tad de enten- | aparecen ta- | estadistica lejanos
der nimeros | sas e indices
relativos
Delimitacién | Desconoci- Ideologia Comprender Entender el
de un territo- | miento de e intereses las fronteras funciona-
rio o lugar las fronteras | diferentesa | como hechos miento de las
administra- | los adultos politicos competencias
tivas administra-
tivas
Observa- Falta de Actitud de Explicar las Interpretar
cion de una | habito para | las imagenes | representacio- | el medio por
fotografia o | sefialar las como espec- | nes iconicas medio de imé&-
video partes de un | taculo como reflejo de | genes

lugar

la realidad

(Fuente: elaboracién propia)
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Estas tareas, que aparecen en las clases de geografia, en
los centros escolares, nos estimulan para pensar qué podemos
aportar desde las investigaciones académicas en relacién con el
trabajo docente. Desde nuestro punto de vista existe una triple
aportacién. En primer lugar, un marco referencial teérico, que
nosotros sistematizamos en un concepto: la trialéctica espacial.
En segundo lugar, en una gradacién del aprendizaje en relacién
con el proceso de conceptualizacién. Y, en tercer lugar, un proce-
so de evaluacién de la praxis escolar, para aumentar la confian-
za en el trabajo docente.

La trialéctica espacial represent6é un marco teérico que nos
permitia relacionar las emociones de sentir un territorio, con las
percepciones difundidas en la opinién publica, que condiciona
las decisiones que se asumen desde el poder. La gradacién de
la conceptualizacion, siguiendo la propuesta de Norman Graves
facilitaba la integracién de la observacién emocional en una re-
flexién conceptual, que facilitaba la explicacién de los sucesos?'.

Resultados para seguir avanzando en las hi-
potesis de trabajo.

Los argumentos que hemos mantenido hasta el presente
nos permiten alcanzar algunas conclusiones que pueden ayudar
a orientar la toma de decisiones sobre la mejora de la formacién
inicial en la ensenanza de la geografia.

En primer lugar, parece acreditado que la mejora de la for-
macién docente estd sustentada en un modelo de formacién
simultanea, donde el anadlisis de la praxis escolar en la fase de
practicas es fundamental para conocer como se puede mejorar
las tareas del profesorado en ejercicio (BENEJAM, 2002, MADALE-
NA et al., 2020, FUERTES et al, 2021). En este sentido hemos mos-
trado algunos ejemplos de trabajos en los que la colaboracién de
académicos universitarios con alumnos en formacién docente
y profesorado en ejercicio contribuye a conocer mejor la praxis
escolar?.

2Ver Norman Graves (1985; 155-158), asi como nuestra interpretacién (SOUTO, 2022).
2 A este respecto remitimos a las péaginas del Geoforo (http://geoforo.blogspot.
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En segundo lugar, respecto a las aportaciones que surgen
de la propia praxis y de las iniciativas individuales, parece que
es preciso superar la dispersioén de iniciativas y concentrar los
esfuerzos en programas de investigacién (SOUTO, 2023) y en
proyectos de innovacién didactica (RAMIREZ y SOUTO, 2017).
Dichas aportaciones nos han servido para consolidar lo que se
conoce como proyecto curricular (figura 2), en el que vemos que
la formacién permanente (inicial y continua) es esencial. Este
marco tedrico es relevante para poder contextualizar las inno-
vaciones técnicas, como cartografias o graficos que proceden de
métodos informaticos, en una metodologia de aprendizaje de
los procesos sociales y ambientales en un territorio delimitado.

Figura 2. Modelo de proyecto curricular.
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com), asi como Gea-Clio https:/geaclio.wordpress.com/, donde se pueden encontrar
ejemplos de este tipo de trabajos, en especial en la coleccién Libros Verdes editados
por Nau Llibres: http:/geoforonoticias.blogspot.com/2023/01/libros-verdes-para-
una-ciudadania.html
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En consecuencia, la formacién inicial que se orienta a la
praxis escolar facilita una investigaciéon sobre los problemas
educativos que aparecen en la profesién docente. Y el foco se
centra en el andlisis de la metodologia de ensefianza y aprendi-
zaje, para lo cual es necesario investigar sobre los obstaculos y
problemas que dificultan la comunicacién dentro del aula, como
hemos querido sintetizar en este cuadro 2.

Cuadro 2: Secuencia tipo de actividades en una unidad didactica.

FASES DE LA
METODOLOGIA

Primera fase: Defi-
nicién del problema:
Averiguar qué sabe-
mos (concepciones
espontaneas). Rela-
cionar ideas indivi-
duales y colectivas

PAPEL DEL PROFESOR

Sintetizar y definir las
ideas de los alumnos
en relacién con el pen-
samiento vulgar domi-
nante. Demostrar las
insuficiencias y erro-
res. Ayudar a hacer un
guion. Motivar sobre el
aprendizaje previsto

ACTIVIDADES ALUMNO

Exponer sus ideas, compa-
rarlas con las de sus com-
paneros y medios de comu-
nicacién. Trazar un plan de
trabajo conjunto para supe-
rar las insuficiencias. Rela-
cionar las concepciones es-
pontaneas con situaciones
cotidianas

Segunda fase: Infor-
macién y explicacién
sobre conjeturas o hi-
potesis. Verificacién
con datos empiricos

Explicar conceptos,
ofrecer nuevos datos,
ayudar a consultar nue-
vas fuentes, organizar
investigacién. Guiar la
construccién de con-
ceptos por observacién
y definicién

Estudiar los datos y concep-
tos, contrastandolos con los
que poseia. Buscar en nue-
vas fuentes. Utilizar las téc-
nicas de trabajo para cons-
truir una teoria explicativa

Tercera fase: Sintesis
y conclusiones. Pre-
sentacién de infor-
mes y propuestas de
solucién a las admi-
nistraciones escola-
res y sociales

Ayudar a confeccionar
una sintesis por medio
de resumenes. Aclarar
dudas, organizar ideas.
Mostrar la importan-
cia de las estructuras
explicativas de la geo-
grafia

Explicar con orden sus
ideas. Hacer graficos y ma-
pas que acompanen al texto.
Ofrecer argumentos y opi-
niones razonadas. Proponer
soluciones del problema a la
opinién publica

Elaboracién propia

Los estudios realizados nos muestran las dificultades de di-
cha tarea, pero es preciso tener una guia de organizacion de la
formacién inicial en relacién con la continua, dentro de un am-
bito de la formacién permanente. Es la Gnica manera de abrir un
horizonte en la mejora del aprendizaje escolar cotidiano. Esto
es lo que hemos venido realizando desde hace mas de treinta
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anos y que seguimos motivando con ejemplos de nuevas acti-
vidades.”
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Recrear contenidos geograficos en clave
de inclusién

Este texto? revisita y actualiza un conjunto de ideas que
esbozamos a propédsito de un encuentro latinoamerica-
no sobre formacién docente y practicas de aula hace més de
cinco anos. Continuamos trabajando en una linea compartida
por muchos colegas del campo de la didactica y que se refiere
a la desafiante tarea de aportar desde las clases de geografia al
proceso de sostener y reforzar la funcién inclusiva de las pro-
puestas pedagbgicas que se despliegan en las instituciones es-
colares. Pensando asimismo en la tarea de contribuir, desde la
ensenanza de la geografia, a que los jévenes de hoy comprendan
las configuraciones territoriales y ambientales del mundo com-
plejo y fragmentado que nos toca vivir. Un mundo tan diverso
como desigual, que exige no solo contenidos conceptuales espe-
cificos sino también herramientas metodolégicas y posiciona-
mientos éticos, para intervenir critica y fundamentadamente en
los problemas socioterritoriales contemporaneos.

# E] presente texto ha sido publicado anteriormente con la siguiente referencia:
Ferndndez Caso, VyR. Gurevich (2023). “Geografias inclusivas. Contenidos, practicas
y cotidiano escolar”. En: Nin, C. Leduc, S. y M. Acosta (Editoras). Escenarios territoriales
en perspectiva geogrdfica. Investigaciones y enseflanza. Santa Rosa: Universidad Nacional
de La Pampa. Facultad de Ciencias Humanas. Instituto de Geografia. UNLPam, 2023.
Paginas 97-107. Libro Digital PDF.

Se retoman y profundizan aqui algunas ideas ya desarrolladas por las autoras en el
libro que recoge las contribuciones del XIII ENPEG: Fernandez Caso, M. V. y Gurevich,
Raquel (2017) “Geografias inclusivas. Configuraciones pedagdgicas y reflexiones
criticas” En Oliveira Roque, Valeria et. al (org.) Conhecimentos da Geografia: Percursos
de formagdo docente e prdticas na educagdo bdsica. Belo Horizonte: UFMG-IGC. P. 187-219.
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A la luz de los acontecimientos, no solo sanitarios, sino
también politicos, econémicos y ambientales que alcanzaron
escala planetaria a partir de la pandemia del Covid 19, qued6 de-
velado en forma inocultable que asistimos a una época signada
por la incertidumbre, la fragmentacién y una profunda desigual-
dad.Y mientras escribiamos estas lineas, en tiempos que se han
dado en llamar de post-pandemia, se desataba un conflicto bé-
lico cuyos efectos van mas alld de las fronteras de Ucrania y
Rusia, y se avizoran como muy complejos y de dificil resolucién.
Resulta asi evidente que los desafios de desarrollo humano y
medio ambientales estan lejos de alcanzarse, en escenarios tan
conflictivos y cambiantes. Bajo estas coordenadas de época, es
indispensable que el conocimiento geografico redimensione la
relacion espacio-sociedad y renueve sus preguntas desde cate-
gorias fundamentales en nuestra disciplina, para colaborar en la
comprensién de las formas de organizacién de la vida social y de
los territorios en este contexto.

Importa detenernos en reflexionar acerca de cuél es el papel
que juegan las ciencias sociales en un contexto de creciente des-
igualdad social y educativa. Porque ademas es en este contexto
de fragmentacién social, de incertidumbre, que resulta impres-
cindible resignificar el sentido de la ensefianza de la geografia.
Se trata de una preocupacién -que es también responsabilidad
docente y profesional- vinculada con las demandas y priorida-
des que surgen de la actual agenda educativa.

Agenda en la que cobran centralidad unas lineas de politi-
ca curricular que priorizan y jerarquizan propuestas educativas
que involucran saberes provenientes de otros campos de cono-
cimiento y experiencias socioculturales diversas. En este marco,
cabe mencionar cémo se posicionan las ciencias sociales, la geo-
grafia, frente al debate sobre la igualdad de derechos y la justicia
territorial, tema que ocupa el centro de interés de las propuestas
formativas en nuestro campo de trabajo.

En ese sentido, entendemos que la didactica de la geografia
aporta, en términos teéricos y practicos al conocimiento social
en su conjunto, pues las reflexiones pedagogicas sobre los té-
picos territoriales y ambientales resultan indispensables para
construir propuestas de ensenanza ricas, actualizadas y cuyas
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derivas sociales y politicas resulten en pos de una sociedad mas
justa e igualitaria. Desde este enfoque, la selecciéon de conteni-
dos geograficos implica la transmisién de valores, creencias y
cosmovisiones del mundo. Por lo que en las clases de nuestra
asignatura serdn decisivos los gestos educativos acerca de topi-
cos vinculados con la desigualdad, la calidad de vida, la inclu-
sién y la ensefianza de contenidos geograficos alineados con las
ideas de territorio compartido, futuro comun y construccién de
un proyecto colectivo.

En el marco de las indispensables reflexiones acerca del
sentido de qué se ensena, la tarea de seleccionar contenidos re-
levantes de nuestro tiempo supone tomar como punto de par-
tida los actuales enfoques y aportes del campo disciplinar, asi
como también los provenientes de otros campos de la produc-
cién cientifica y cultural. Esto es asi, porque la didactica es un
campo que se nutre de multiples fuentes: entre ellas, la actuali-
zacion de los contenidos, las transformaciones en los discursos,
tecnologias y lenguajes, y también las contribuciones acerca de
las mejores alternativas de gestién del trabajo de aula.

Con el propésito de alcanzar aprendizajes significativos y
duraderos, resulta oportuno considerar cémo vincular los con-
tenidos geograficos con los de otras disciplinas y, en especial,
con los de las ciencias sociales. Sabemos que el campo de la
geografia comparte muchos temas de estudio con el resto de las
ciencias sociales, situdndose su especificidad en la dimensién
espacial de los procesos sociales. Y por lo tanto su interés en
comprender y explicar las distintas formas en que las socieda-
des humanas disenan, producen y transforman el espacio que
habitan.

Y si bien existen multiples perspectivas tedricas y episte-
molégicas, podemos decir que hay cierto consenso sobre el con-
cepto de espacio geografico, ya no concebido como receptaculo
o contenedor de objetos naturales y sociales, sino entendido in-
disolublemente ligado a la configuracién y funcionamiento de la
sociedad, en particular a los procesos de produccién y de repro-
duccién social. El espacio geografico es asi una instancia de la
totalidad social, en el mismo nivel y con la misma jerarquia que
las demads dimensiones que la constituyen. El espacio participa
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como condicionante de los procesos sociales al mismo tiempo
que como su producto, en una articulacién histérica entre pro-
ductor-producido, subordinante-subordinado, presupuesto-con-
crecién (Blanco, 2007).

Sabemos que, en materia de ensenanza en los ultimos
anos, en sintonia con las conceptualizaciones disciplinares,
se transformé el menu de temas y problemas de interés geo-
grafico. Por una parte, el objeto de observacién y andlisis dejé
de asociarse exclusivamente sélo a las condiciones fisico-na-
turales (el suelo, el relieve, el clima, etc.); y desde hace ya va-
rias décadas se considera que el espacio social es una configu-
raciéon donde intervienen dimensiones materiales del mundo
social (fisicas, visibles), pero también dimensiones invisibles
o inmateriales, que tienen efectos materiales. Ademas, como
las nuevas perspectivas disciplinares se orientan a explicar
los procesos por los que se producen y transforman los terri-
torios, importa avanzar en la comprensién de las intenciona-
lidades de los distintos actores sociales y politicos, y también
en las relaciones de las diferentes escalas de andlisis implica-
das en esos procesos.

En las clases de geografia, entonces, se trata de estudiar
una variedad de cuestiones ambientales, sociales, econémi-
cas, politicas y culturales que tienen lugar en los distintos
lugares y regiones del mundo. Estas cuestiones comienzan a
profundizarse cada vez mas en las aulas, porque ya no se tra-
ta solo de inventariarlas y describirlas, de modo sistematico
en un mundo en armonia, sino de avanzar en la comprension
de una realidad socio-territorial compleja. Realidad que abre
el camino al trabajo escolar con nuevos temas y problemas
dilematicos, en los que convergen cuestiones relativas al am-
biente, los derechos humanos, las perspectivas de género o
las violencias a diferentes escalas espaciales, entre otras. Se
trata de abordar los problemas socio-territoriales en maulti-
ples dimensiones y escalas, interpelando cierta inercia de la
gramatica escolar, frente a una geografia superpotente fuera
del espacio escolar.
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La ensenanza de la geografia en la Escuela
Secundaria obligatoria

Vale la pena recordar que, en la Argentina, la Ley Nacional
de Educacién 26.206, en el Articulo 16, sanciona la obligatoriedad
escolar en todo el pais, extendiéndola desde la edad de cinco (5)
anos hasta la finalizacién del nivel de la Educacién Secundaria.
En el Articulo 29 propone la Educacién Secundaria obligatoria,
constituyendo una unidad pedagdgica y organizativa destina-
da a los/as adolescentes y jévenes que hayan cumplido con el
nivel de Educacién Primaria. Y mas adelante, en el Articulo 30,
se detallan las finalidades de habilitar a los/las adolescentes y
jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y
para la continuacién de estudios.

Por su parte, la Resolucién CFE N° 84/09 sobre Lineamientos
politicos y estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria
sostiene que “la obligatoriedad pone en el centro de las preocu-
paciones a las trayectorias escolares de todos los adolescentes,
jévenes y adultos. Esto implica profundos cambios al interior de
las instituciones y sus propuestas. Entre ellos, superar la frag-
mentacién histérica del trabajo docente en la secundaria, asi
como revisar los saberes pedagoégicos disponibles y las condicio-
nes de escolarizacién de quienes estan en la escuela, para aque-
llos que deben volver y también para los que atin no llegan”.

Estos lineamientos suponen revisar las representaciones
sobre los intereses, preocupaciones e inquietudes de las jéve-
nes generaciones y construir los saberes pedagégicos y las res-
puestas institucionales necesarias que permitan acompanar el
desarrollo de trayectorias continuas de parte de los estudiantes.
De alli que resulte importante puntualizar la relacién que existe
entre las decisiones que se toman sobre la seleccién de conteni-
dos y las expectativas que tenemos con respecto al futuro de las
y los estudiantes, porque esas expectativas inciden en el tipo de
practicas de ensenanza que luego han de desarrollarse.Y tienen
especial incidencia en las poblaciones menos favorecidas, que
no terminan de completar sus estudios y quedan con acredi-
taciones pendientes. En los Ultimos afios se han dispuesto un
conjunto de planes y proyectos con el fin de garantizar el egreso
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efectivo de los jévenes correspondiente al nivel secundario de
la escolaridad. Nos referimos a los Planes Fines y Egresar -de
alcance nacional- que, con sus marcadas especificidades insti-
tucionales y pedagbgicas, recuperan contenidos y perspectivas
tendientes a restituir oportunidades pedagodgicas para quienes
interrumpieron sus trayectorias escolares y a brindar mejores
posibilidades de acceso a diferentes recursos en materia edu-
cativa. Entre ellos, destacamos los recursos digitales, el acceso
a la conectividad y la posibilidad de integracién de las TIC en la
produccién de conocimiento escolar. Recursos que han resulta-
do centrales durante el aislamiento obligatorio provocado por la
pandemia, para llevar adelante la continuidad pedagégica, a la
vez que se pusieron en evidencia las multiples tensiones y difi-
cultades en el acceso a los mismos. Ademas, el aprendizaje en
casa desnudé de manera muy clara las desigualdades socio-es-
paciales y los distintos tiempos personales y familiares dedica-
dos al aprendizaje.

En cuanto a la fragmentacién socio-educativa especifica-
mente vinculada con nuestro campo de interés, en indagacio-
nes anteriores, producto de investigaciones tematicas especi-
ficas, observdbamos que las diferencias mas significativas que
aparecen en cuanto a la seleccién de contenidos se basan en
la cantidad de temas abordados, el grado de profundidad, los
materiales usados y el tiempo de trabajo asignado al tratamien-
to de un contenido en particular. En las escuelas con un per-
fil de alumnos de estrato socioecondémico alto, se propiciaban
un abanico de contenidos (ambientales, demograficos, sociales,
econdémicos, politicos) privilegiando la escala global y regional
intentando aprovechar los conocimientos y habilidades adqui-
ridos por los alumnos. Se estimulaba la reflexién critica sobre la
realidad social y se ensenaron mas temas en periodos acotados
de tiempo, con variadas estrategias y recursos que las institu-
ciones proveen. Por su parte, en las escuelas con poblacién vul-
nerable, se reducia el volumen de contenidos, se los trabajaba
de manera mas sencilla y superficial, o con menor complejidad
conceptual, demorando mas tiempo en el tratamiento de los te-
mas, debido muchas veces a las dificultades de lecto-escritura
y comunicacién verbal. Generalmente, los docentes preparaban
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materiales de lectura para la tarea en el aula, privilegiando el
abordaje de problemas préximos, cercanos a la escuela, a escala
local, por considerarlos motivadores y préoximos a sus intereses.
Estas consideraciones nos llevan a interrogarnos acerca de la
reproduccién de las desigualdades existentes y de la pertinencia
de privilegiar escalas geograficas y problemas del mundo social
y econémico de referencia para los estudiantes, sin relacionar y
ampliar hacia las escalas de andlisis nacional y global.

Por su parte, inscribimos los aprendizajes en geografia de
un modo contextualizado en el conjunto curricular de cada ano
de la escuela secundaria. Es asi que se expande la responsabili-
dad de los/as docentes de la disciplina, para retomar el tema del
egreso efectivo de los/las jovenes. Sabemos que queda una asig-
natura pendiente vinculada con la terminalidad y acreditacién
del nivel y, en especial, de aquellos estudiantes que habiendo
terminado las cursadas, no se reciben. De alli que un tema recu-
rrente sobre el cual nos preguntamos se vincula con la relacién
entre las teorias y las practicas. Y en eso estamos desde enton-
ces en el campo que nos ocupa, entendiendo la geografia escolar
como una practica social, resignificada en términos de igualdad;
en la necesidad de incrementar la inclusién y de ofrecer a los
jovenes una educacion geografica de interés social, de calidad,
con sentido publico.

Entonces, pensar en la idea de geografias inclusivas en el
marco de la obligatoriedad de la escuela, tiene que ver con avan-
zar en la superacién de la fragmentacion histérica del trabajo
escolar, repensar los saberes pedagogicos disponibles y las con-
diciones de escolarizacién de quienes estan en la escuela, de
los que deben volver y también para los que ain no llegan. Se
trata, sin dudas, de un verdadero desafio cultural, académico y
politico.

Sostenemos que es necesario generar nuevas y diversas for-
mas de estar y aprender en las escuelas, ofreciendo propuestas
de ensenanza variadas, en las que el aprendizaje se produzca
en distintos espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes,
donde los y las estudiantes participen de la experiencia escolar
con nuevos sentidos, con otras formas, y también con renovados
esfuerzos y compromiso. Pensamos que desde las estrategias de
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ensenanza es posible avanzar, incorporando los intereses, pre-
ocupaciones e inquietudes de adolescentes y jévenes, y a par-
tir de alli construir procesos educativos situados, buscando las
respuestas institucionales necesarias que permitan acompanar
el desarrollo de trayectorias continuas por parte de los y las es-
tudiantes.

Colaborar en la ensefianza de territorios y ambientes en
tiempos contemporaneos nos coloca asi en el desafiante lugar
de llevar al aula propuestas de trabajo en las que se invite a
intervenciones y reflexiones sobre practicas socio-territoriales
especificas que requieren para su comprension y resolucién el
ejercicio de un pensamiento complejo, reflexivo, multicausal.

Cabe aqui detenernos en el tratamiento de los denomina-
dos temas transversales, entendidos como construcciones esco-
lares especificas acerca de temas/conocimientos/problemas que
una sociedad considera relevantes en cada momento histérico.
Ellos ofrecen la posibilidad de desarrollar herramientas concep-
tuales y estrategias metodolégicas para comprender, explicar y,
muy especialmente, intervenir en debates y cuestiones irresuel-
tas de la sociedad actual (Fernandez Caso, Gurevich, 2022).

Esas temadticas globales y cuestiones multidisciplinares e
integradores promueven la discusién critica, el cuestionamiento
del sentido comun, los prejuicios, los estereotipos, asi como la
interpretacién siempre dindmica, en nuestro caso, acerca de la
construcciéon de los territorios.

En un texto anterior (Fernadndez Caso, Gurevich, 2014), decia-
mos que enriquecer y recrear la agenda tematica de la geografia
escolar, a partir del didlogo con multiples saberes disciplinares
y provenientes de campos socioculturales diversos, permite de-
sarrollar una variedad de operaciones de pensamiento y accién,
tales como la interpretacién de significados y representaciones,
la desnaturalizacién de contenidos politicos, econémicos y so-
ciales, el acceso a paradigmas variados y la practica de lecturas
y escrituras en distintos lenguajes y tecnologias.

Otro aspecto en el que la apropiacién de los contenidos geo-
graficos puede contribuir, especialmente en los primeros anos
de la escuela, alude a la pertinencia de las practicas de estudio
especifico (lectura e interpretacién de cartografia, tratamiento
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de datos demograficos, sistematizacién de variada informacién
tematica, etc.), con el horizonte de avanzar en el desarrollo del
juicio critico, el pensamiento auténomo y las habilidades de la
argumentacién y el andlisis critico. Podria pensarse, entonces,
en una intensificacién de “los procesos de alfabetizacién en
ciencias sociales”, claves para las operaciones de conceptualiza-
cién, analisis, interpretacién, reflexién critica. En el otro extremo
de la trayectoria escolar, al momento de la finalizacién de los
estudios, también los contenidos geograficos devienen objetos
privilegiados de trabajo, en tanto acercan a los estudiantes a de-
bates ligados a la formacién politica, préximos a la conciencia
democratica, histérica y ambiental. También permiten rescatar
aquellas experiencias de participacién en distintas experiencias
sociales y comunitarias, ademads de reflexionar sobre el caracter
problematico, no neutral e histérico del conocimiento social. En
esa direccién, destacamos el valor inclusivo que tiene acercar a
los y las jovenes a la nocién de reflexividad sobre la construccién
de los conceptos e informacién, asi como acercarlos a practicas
educativas que se encuentren abiertas a preguntas que resigni-
fiquen los sentidos establecidos y a contenidos éticos y politicos
de relevancia social y cultural.

Territorios en disputa: desafios en la clase de
Geografia

Venimos planteando que uno de los principales desafios de
la ensenanza de contenidos geograficos relevantes consiste en
colaborar, desde las practicas de aula, para que los y las estu-
diantes ensayen multiples formas de pensar geograficamente,
aprendan a analizar e interpretar problemas socioterritoriales,
y que desde las teorias de las ciencias sociales construyan ar-
gumentos y puedan disenar escenarios superadores sobre los
temas de la vida social que nos tocan todos los dias: laborales,
ambientales, productivos, energéticos, de vivienda, de transpor-
te, entre otros. El mejoramiento de la calidad de los aprendiza-
jes no puede sino tener lugar en entornos donde se privilegian
las operaciones de problematizacioén, contextualizacién y desa-
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rrollo del pensamiento complejo, en marcos intersubjetivos de
trabajo. Como educadoras, sabemos el enorme trabajo que esto
implica y la responsabilidad a la que nos compromete la tarea
de disenar y conducir tales aprendizajes.

Sabemos que estas escenas escolares acontecen todos los
dias en las escuelas. En esta ocasidn, solo deseamos visibili-
zarlas y ponerlas en valor, insistiendo en la pregunta acerca
de qué y como ensenar contenidos de una geografia relevan-
te e inclusiva y en la necesidad de revisar los modos en que
se desarrollan las practicas de ensefianza, especialmente en
contextos de fragmentaciéon y desigualdad educativa. En parti-
cular, continuar reflexionando hasta qué punto en la seleccién
de contenidos se tiene en cuenta la diversidad de trayectorias
escolares y no escolares de los y las jévenes, entendiendo la
diversidad de los puntos de partida como una riqueza, como
una ventaja pedagdgica.

Compartimos la nocién de que una tarea clave para afron-
tar la diversidad en el aula consiste en recuperar genuinamente
los saberes y experiencias de nuestros estudiantes, valorar los
aprendizajes realizados por fuera del ambito escolar y plantear
en base a ello las practicas de planificacién de la ensenanza. En
especial, atendiendo a la vinculacién entre los procesos de en-
senanza y los de evaluacion, tanto en las clases regulares de la
materia como en la etapa de finalizacién de los estudios, para
asi favorecer el ejercicio pleno del derecho a la educacién para
un conjunto significativo de jévenes que no alcanza el egreso
efectivo del nivel. En efecto, es desafiante y complejo atender
poblaciones variadas, grupos culturalmente diversos, edades
superpuestas, biografias singulares, jovenes con necesidades
especificas, entre otras tantas facetas que asume la diversidad
en el aula.

En cuanto a los contenidos disciplinares, desde un enfoque
socio-critico, la recuperacién de las biografias de los estudiantes
y sus saberes respecto de los problemas socioterritoriales mas
relevantes de los paises capitalistas periféricos, particularmen-
te de América Latina, resulta central para profundizar aprendi-
zajes sobre temas polémicos y convocantes del tiempo presen-
te, alentando a revitalizar los conceptos y las explicaciones asi
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como otorgar nuevos sentidos a aquellos discursos cristalizados
sobre las configuraciones territoriales y ambientales, a distintas
escalas de analisis.

El propésito que anima dicha seleccién de problematicas
apunta a favorecer aprendizajes que se vinculen con la partici-
pacioén social, las acciones comunitarias y, en general, las trans-
formaciones que en el nivel social, politico, econdémico y cultu-
ral estan teniendo lugar en los distintos &mbitos geograficos del
mundo contemporaneo. En ese sentido, la invitacién a desarro-
llar, fuera del espacio escolar y en contacto directo con las co-
munidades y organizaciones territoriales, espacios estratégicos
para acompanar procesos formacién ciudadana y politica, plan-
tear practicas socioeducativas territorializadas que atiendan las
demandas socio-comunitarias. Estas acciones condensan un
cruce entre saberes escolares, politicas publicas, organizaciones
sociales y dispositivos de extension escolar, articulacién poten-
te para la construccién de conocimiento critico que aporte a la
busqueda de soluciones a problemas y necesidades reales de la
comunidad y la sociedad en general.

Resulta oportuno tener en cuenta que vivimos en tiempos
de democratizacion de la oferta educativa, donde la escuela re-
cibe a generaciones enteras de jovenes que décadas atras no
tenian acceso a ella. Se complejizan los modos de hacer lugar a
todos y la fragmentacién del tejido social se manifiesta puertas
adentro de la escuela. Por ende, resulta nodal discutir e inte-
rrogar los modos de produccién y apropiaciéon de los bienes
culturales, asi como las multiples formas de distribucién de las
experiencias educativas. En otras palabras, estos tdépicos remi-
ten al tema de la igualdad de derechos frente a lo publico y lo
comun, entramdandose con el ejercicio de practicas democrati-
cas que incluyan la multiplicidad, la heterogeneidad, la hospi-
talidad, la defensa de los derechos humanos. Desde el punto
de vista de las formas de organizacién del trabajo didactico, es
importante desarrollar los contenidos de ensenanza en el mar-
co de dispositivos que propicien practicas colectivas, partici-
pativas, integradas. Por ejemplo, talleres, ateneos, seminarios,
proyectos, que se caracterizan por ser espacios de socializacién
de saberes y experiencias, y por tener como fin la elaboracién
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de un producto o servicio concreto, en el que los estudiantes
hayan estado comprometidos en forma profunda y sostenida.
Se elige este tipo de dispositivos, porque permiten habilitar la
reflexién critica y grupal, el planteo de escenarios, la pondera-
cién de alternativas. Y porque, en los respectivos trayectos de
aprendizaje, los estudiantes deberan desarrollar variadas prac-
ticas de lectura y escritura en formatos y lenguajes diferentes
(graficos, tipograficos, visuales, digitales, etc). Por su parte, la
intervencién pedagégica de plantear modalidades de trabajo
de tipo colaborativo en el aula constituye un aporte al desarro-
llo de la autonomia de los estudiantes, la independencia y el
pensamiento critico.

Resulta util profundizar en las caracteristicas pedagogicas e
institucionales de variadas formas de organizacién de propues-
tas de ensenanza disciplinares, multidisciplinares y socioco-
munitarias en la Resolucién 93/2009 sancionada por el Consejo
Federal de Educacioén, con la idea de recrear el mapa escolar, a
partir de saberes, dindmicas, roles, tiempos, espacios que seran
retrabajados y modificados en el marco de nuevas formas de or-
ganizacion y gestién institucional.

El propésito de los variados formatos antes menciona-
dos consiste en producir aprendizajes con sentido, duraderos,
y avanzar en la comprensiéon de temas complejos, abiertos,
con muchas capas de informacién que es preciso interpretar
y explicar. En este tipo de propuestas didacticas basadas en
aspectos dilematicos y controvertidos los alumnos/as no solo
aprenden, sino que aprenden a aprender, porque van registran-
do sus propios logros y dificultades en el proceso de indagar
una temadtica nueva; se enriquecen sus conocimientos en las
interacciones y en la discusién grupal; se consideran diversos
puntos de vista; se practica el debate informado y la argumen-
tacién; y se aprende a construir hipétesis y explicaciones, ade-
mas de ensayar en el aula nuevas formas de construccién de
ciudadania.
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Para finalizar, una apuesta por las geografias
inclusivas

Quedamos comprometidas a profundizar nuestro trabajo
en la direccién de aportar desde las clases de geografia a que
los y las estudiantes puedan atravesar experiencias significa-
tivas de aprendizaje, que amplien su universo cultural, enri-
quezcan sus trayectorias educativas y proyectos de desarrollo
personal.

En el caso de la didactica de la geografia, se viene trabajan-
do colectivamente en esa direccién y desarrollando tematicas
centrales para nuestro campo: la formacién docente, el desa-
rrollo curricular, la planificacién de la ensefianza, la integra-
cién de las Tics, la evaluacion formativa de los aprendizajes.
Complementariamente, trabajos académicos y socio-comuni-
tarios -en base a relevamiento de datos y estudios en campo,
entrevistas, encuestas, registros de aula, instrumentos de eva-
luacién- nos ofrecen resultados y propuestas concretas ten-
dientes al mejoramiento de las practicas escolares. Las investi-
gaciones en ciencias sociales cobran relevancia en el contexto
de creciente desigualdad y exclusién en que vivimos, en tanto
crece la demanda de producir conocimientos para modificar
el presente y proyectar el futuro.Y la didactica de la geografia
tiene mucho para aportar en esa tarea.

En ese sentido, pensamos que el abordaje de contenidos
geograficos contextualizados y de estrategias de pensamien-
to y accién inclusivas colabora con el planteo de propuestas
pedagégicas comprometidas, democraticas, que tiendan a una
mayor justicia territorial. Y de este modo, avanzar en la apro-
piacién de saberes prioritarios e ineludibles del campo de las
ciencias sociales para el desarrollo y bienestar de las jévenes
generaciones.
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escolar de geografia miradas para
iberoameérica: respuestas innecesarias
a preguntas necesarias

Maria Alejandra Taborda Caro
Fernando Antonio De La Espriella Arenas

1 mundo escolar, su cultura, sus saberes y su composi-

cién resultan aun ser la caja negra de la educacion, por lo
mucho que se escribe y lo poco que se sabe de él. Tal vez el mejor
ejemplo de esta apreciacion es el conocimiento que sobre el curri-
culo escolar tienen quienes realizan las reformas educativas, los
que forman a los maestros y los maestros mismos. Aun persiste
la dificultad de equiparar el conocimiento escolar con el cono-
cimiento para la formacién profesional, y es que cada uno tiene
unas dindmicas y unas génesis propias. Parecieran de perogrullo
estas afirmaciones; sin embargo, tienen una especial significacién
de graduacién de orientacién y de perspectiva. Por lo anterior, he-
mos seleccionado un grupo de treinta documentos, los mas ci-
tados en los textos referidos a la escuela y el curriculo, desde la
metodologia de analisis documental por matrices de preguntas y
buisqueda de contenidos pertinentes, que nos permitiran desglo-
sar el objetivo central que es identificar los desarrollos recientes
del curriculo escolar de geografia miradas para Iberoamérica.

El siguiente texto esta dividido en dos partes: la primera
reflexiona sobre el origen del curriculo como un campo de co-
nocimiento muy ligado al mundo de las universidades, el desa-
rrollo del capitalismo, el mundo del trabajo y las profesiones. Un
surgimiento que se consolida a comienzos del siglo pasado, es-
pecialmente en el mundo anglosajén. El curriculo escolar tiene
otras dindmicas y, aunque algunos autores como John Dewey ya
orientaban su uso hace un siglo, y el mismo Comenio ya se refe-
ria a los conocimientos propios de la escuela, solo hasta finales
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del siglo pasado se configura un campo propio de las disciplinas
y los curriculos escolares. Sobre la diferencia de uno y otro dis-
curso tratara esta primera parte.

La segunda parte de este capitulo responder3 a la pregunta:
;podria ser el curriculo escolar de geografia? Considerando que
el estado de progreso de una disciplina escolar indicaria la ads-
cripcion a una determinada escuela, un proyecto pedagégico. La
seleccién de contenidos gira en torno al proceso de aprendizaje,
a una tradiciéon de maestros y saberes que por su pertinencia se
mantienen o por su desuso desaparecen. En esta seccién se en-
contraran los principales derroteros de la geografia escolar, sus
tematicas y desafios actuales.

Del curriculo profesional al curriculo escolar

“No hay nada mas practico que una buena teoria”
(Correa de la Ossa, 2006)

Una revisién detallada sobre lo que la denominacién
curriculo

En este apartado realizaremos, en primer lugar, una dife-
renciacién de uno y otro curriculo: el que se materializa para
una formacién profesional y el que se concreta en la escuela,
mas ligado a la formacién integral, el desarrollo de la persona-
lidad y el pensamiento en todos los niveles, asumiendo que no
existe una sola manifestacién de este. En segundo lugar, estable-
ceremos algunas conceptualizaciones que este campo ha venido
produciendo, especialmente en las ultimas décadas. Finalmen-
te, estableceremos las diferentes posturas que sobre el curriculo
se encuentran en las publicaciones sobre la geografia escolar.

Valga la pena considerar que el tema relacionado con la teo-
rizacién sobre los estudios curriculares en México es minimo,
siendo uno de los paises en Iberoameérica con mayor cantidad
de produccién en publicacién e investigacién en este campo. Al
respecto, Barriga (2016) afirmé que al revisar el estado del cono-
cimiento de la investigacién curricular en México 2002-2012 se
encontré que “el 61.4% de las publicaciones analizadas vinculan
las innovaciones educativas a los proyectos curriculares, y solo
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3.62% se enfoco en la teoria curricular, es decir, en su conceptua-
lizacién, en la construccién teédrica del curriculo o en el debate
en torno a la misma” (p. 1). Adicionalmente, no son amplias y
constantes las investigaciones que, dentro de la geografia es-
colar, se han preocupado por redefinir las siguientes preguntas:
;Por qué persiste atn la idea de que los curriculos profesionali-
zantes tienen la misma légica que los escolares? ;Quiénes dise-
nan los curriculos prescriptos permiten que participen, de ma-
nera vinculante, maestros, ninos y jévenes?

El curriculo profesionalizante

Diversos autores, como Hamilton (1991) en su ya clasico es-
tudio sobre el origen del término “clase” y “curriculo”, rastre6 el
uso de la expresiéon en la Universidad de Leiden en el afio 1582 y
también en 1633 en la Universidad de Glasgow —universidades
de clara influencia protestante y calvinista—, que involucraron
este ideario al concepto. Por lo tanto, la clase o el curso se com-
portan como una entidad organizada y disciplinada, manifes-
tada desde un orden y control. Adicionalmente, otros autores
relacionan el concepto, en su forma tradicional, atado al origen
y desarrollo de las ideas y las practicas del capitalismo (DfAZ
BARRIGA, 2002; DE ALBA, 1998; CONTRERAS, 1994; SACRISTAN Y
PEREZ, 1989).

El curriculo como disciplina o saber nacié por fuera de la
evolucion de la ciencia de la educacion para atender la educa-
ciéon del hombre en la era industrial a principios del siglo XX,
el desarrollo de nuevas tecnologias, las ciencias aplicadas, la
produccién en serie y el empoderamiento de los monopolios; la
transformacion de las ideas, la emergencia de la psicologia ex-
perimental y la educacién ligada a la administracién cientifica
del trabajo y la imposicién del pragmatismo. La principal activi-
dad era aumentar la produccién en masa de modo que fuera atin
mayor que el modelo anterior. La forma de lograr este objetivo
era apostando por la homogeneizacién de la produccién (BARRI-
GA, 2003). Por lo tanto, surge de la mano del curriculo conceptos
como manufactura, estandarizacién, produccién y trabajo.

El campo curricular emergi6 con dos tendencias que, a fines
del siglo XX, mostraron sorprendentes desarrollos. La primera,
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emparentada con los &mbitos educativos, las practicas escolares
y la transformacion de cada estudiante, fue coordinada por John
Dewey y proyectada en su publicacién The Child and the Curri-
culum (1902), donde propone que una perspectiva centrada en
el alumno realiza significativos desarrollos sobre el papel de la
experiencia en el aprendizaje (BARRIGA, 2003). Ademas, plantea
que las asignaturas deben ser transformadas en términos de las
actividades, habitos y deseos del propio individuo; por lo tanto,
Dewey considera que, si los maestros son los que imparten el
saber escolar, deberian tener unas bases sélidas del conocimien-
to a ensenar, ademas de incluir un concepto bien pensado de la
escuela y la sociedad. Esta tendencia, con otros matices, no se
desarrollé hasta después de los anos setenta del siglo XX.

Otra postura, la predominante, manifiesta una visién mas cer-
cana a las instituciones y establecié una secuencia de contenidos
que fundamenta una eleccién secuencial, ordenada y metéddica de
temas para la ensenanza. Esta propuesta fue hecha por un admi-
nistrador, Franklin Bobbit, en 1918 en su texto titulado The Curricu-
lum y, anos mas tarde, en How to Make the Curriculum (1924). Am-
bos textos buscaban orientar las necesidades de la sociedad que
debia preparar a los estudiantes para su desempeno en sus futuros
roles laborales, considerados por fuera de temas académicos. Esta
perspectiva tomaria fuerza y dejaria una tendencia que se mantie-
ne hasta hoy (BARRIGA, 2003).

A principios de los anos treinta, se generd la Declaracién
del Comité de la National Society for the Study of Education, una
manifestacién conjunta que intenté conciliar estas dos postu-
ras —la de la escuela y la de la profesién—, una expresién que
concilia estas miradas que caracterizan el campo curricular: la
iniciada por Dewey, focalizada en la experiencia del escolar, y la
avanzada por Bobbit y luego Charter, caracterizada por la defini-
cién formal de los contenidos a ensenar (BARRIGA, 2003).

Finalmente, en la segunda parte del siglo XX, terminada
la Segunda Guerra Mundial, y en cumplimiento de un acuerdo
a una acalorada sesién sobre aspectos curriculares, surge otro
texto cldsico: Principios Béasicos del Curriculo de Ralph Tyler.
Este dispone de un enfoque basado en objetivos con diversas
mudanzas que se mantienen hasta hoy; adicionalmente, se ge-
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neraliza una visién del curriculo confrontada con los planes y
programas de estudio. Al concluir la década de los setenta, en
el mundo anglosajon, el campo del curriculo desplazaba a la di-
déactica y lograba su presencia mundial (BARRIGA, 2003).

Hoy se han generado multiples conceptualizaciones de cu-
rriculo, y cada una de ellas esta vinculada a una escuela o tipo-
logia especial, por lo que sin duda tenemos que referimos mas
bien a un campo de conocimiento, un campo de deliberacién,
dindmico, complejo, permeado por muchas miradas e intereses,
sujeto a constante critica, mas que a una denominacién o con-
cepto, por ejemplo, las teorias criticas nos podrian definir asi,
segiin De Alba (1998)

“Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos
culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos) que conforman una propuesta politico-educa-
tiva pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios,
aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegeménicos,
y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o
hegemonia. (p3)”

Mas contemporaneamente encontramos que el curricu-
lo es un didlogo complejo, dispuesto por un compromiso ético
con la alteridad. (Pinar, 2016). Adicionalmente, hoy, a la hora de
establecer teorias o tendencias curriculares o perspectivas, se
genera una demarcacion de contenidos y perspectivas. Por ello,
hemos denominado campo a lo curricular, méas que concepto o
disciplina, por lo que se ha logrado un avance especialmente en
el ambito universitario donde es posible identificar y desarro-
llar apropiaciones de discursos sobre: flexibilizacién curricular
(no presentes en las escuelas), formacion profesional basada en
Competencias (FPBC), sistemas modulares, ensenanza basada
en la solucién de problemas, transversalidad curricular, imple-
mentacién de ciclos curriculares, y preeminencia del saber apli-
cado. Todos estos formatos para la formacién profesional en un
mundo globalizado (Marin, 1993).

Asi mismo, este campo también se presenta a través de ti-
pologias Pinar (1984, 2014) nos habla de tres corrientes tedricas:
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tradicionalista: empirista, conceptual y reconceptualista, de esta
ultima se resalta el método autobiografico, y la libertad subjetiva.
Por otro lado, Sacristan y Pérez (1989) consideran que el curricu-
lo enfatiza; 1a funcién transmisora de la enseflanza, un sistema
tecnoldgico, un plan de instruccién, orientado al aprendizaje, un
conjunto de experiencias de aprendizaje, la proyeccién de lo que
una sociedad y un momento histérico desean de un sujeto, esta
mirada como una alternativa a la idea del curriculo como un
programa de contenido.

La construccién del empleo como una categoria que
orienta los fines educativos, reemplazo las finalidades que la
visiéon humanista de la educacién se habia conformado en la
filosofia kantiana de principios del siglo XIX; dotar al hom-
bre de la mayor perfeccién posible, en la bisqueda de una
dimensién integral, y un proceso que responde a las necesi-
dades de humanizacién del individuo, su relacién social, en
una dindmica donde la educacién debe ser sometida a la re-
flexiéon antes que a la produccién y la formacién auténoma
de la personalidad. De qué sirve que aprendan aritmética, ni-
nos y jovenes, si pierden el placer por lo estético se pregun-
tard Herbart (1992) tomado de Barriga, (2003) por lo tanto, las
tematicas del curriculo son reemplazadas por la “educacién
ciudadana”, “educar para la salud” “educar para la democra-
cia y los derechos humanos” y “educar para el empleo” entre
otros. Es decir, la educacién al servicio de los grandes proble-
mas sociales del momento.

El curriculum desde esta perspectiva tiene importancia por
cuanto combinaba las diferentes dimensiones de la formacién:
lo cognoscitivo, lo afectivo, las habilidades y destrezas. En otra
perspectiva, hoy el curriculo estd modificado para que dé cuenta
de los examenes institucionales, que se formulan en el sector
educativo, que buscan identificar habilidades y destrezas, para
desempenos laborales (OCDE,2019).

Finalmente, la cantidad de taxonomias para clasificar o sis-
tematizar las teorias curriculares es bastante amplia, y se corre-
laciona con la relacién universidad-sociedad, y perspectiva per-
sonal, estas tendencias o perspectivas, marcan diferencias sobre
el significado de cada una de estas relaciones, ya que depen-
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diendo la postura sea; desde la practica deliberativa (Schwab) o
la accién intencionada y critica (Stenhouse), visién critica Apple,
Giroux (teoria de la resistencia), Bowles y Gintis (teoria de la co-
rrespondencia) se define una organizacién, una pedagogia y una
manera de organizar los saberes y la formacién, dependiendo de
la eleccién tomada.

El saber escolar curricular

El saber que se instaura en la escuela tiene una dinamica
propia, una historia, un presente y ha creado una serie de dis-
ciplinas escolares que, en algunos casos como la geografia, en
buena parte de los paises iberoamericanos, ha existido mucho
antes que el propio saber referencial. Por ejemplo, en Colombia,
este conocimiento se ensenia en la escuela mucho antes de que
las gestas emancipadoras se propagaran en el siglo XIX, aun-
que los primeros programas de formacién de gedgrafos se es-
tablecieron a fines del siglo XX (TABORDA, 2015). Por lo tanto,
surge un campo de investigacién curricular con las siguientes
categorias, autores y preguntas: en primer lugar, la historia de
los colegios, los textos escolares, los artefactos de ensefianza
(BENITO, 1997; TIANA, 1999; CHOPPIN, 1992); la cultura escolar
(ELIAS, 2015; JULIA, 2001; VINAO, 2002); las disciplinas escola-
res (TROHLER, 2017); los curriculos escolares (GOODSON, 1991,
POPKEWITZ, 2006). Inicialmente, las preguntas se orientaron en
la siguiente direccién: jSon los curriculos escolares una proyec-
cién de los curriculos de las profesiones? ;El saber de la escuela
es propio y contiene una génesis original?

El campo de los saberes escolares se configur6 a partir de los
anos 70 y se nutri6 de diversas teorias como “nueva sociologia
de la educacién”, “estudios del curriculum”, “historia cultural” y
“cultura escolar”. La procedencia de las primeras publicaciones
se origind en Gran Bretana y Francia, destacando dos autores en
especial: Dominique Julia y André Chervel. Una de las prime-
ras publicaciones, Studies in Curriculum History, fue editada por
The Falmer Press por Ivor Goodson, quien analizé la historia de
la geografia escolar, la biologia y los estudios ambientales, a los
que seguirian la historia de la educacién cientifica, tecnoldgica y
matematica. Finalmente, estos estudios encontrarian un amplio
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eco en Estados Unidos en el movimiento reconceptualista del
curriculum de Pinar y la pedagogia critica de orientacién politica
de Popkewitz, Giroux, McLaren y Apple (VINAO, 2006).

Asimismo, los temas que interesan a este campo se enfo-
can en registrar la naturaleza del conocimiento curricular en el
aula, a saber, como se establece en el dia a dia la interaccién
profesor-alumno; alumno-profesor, asumiendo que las discipli-
nas no deben presentarse como reflejos de las formas bésicas
de conocimiento dadas para siempre, sin historia ni cambios
nuevos. Es por ello que actualmente se debe considerar que la
historia, la geografia, la fisica y el inglés, entre otros, deben ser
tratados como productos sociohistéricos, como evidencias de
conflictos entre grupos que buscaban definir tales asignaturas
de formas diferentes. Lo que se construye para el mundo escolar
es el curriculum prescrito, entendido en términos de conflictos,
negociaciones, transacciones, imposiciones, intereses y luchas
por el poder entre diversas tradiciones, subculturas y grupos de
profesores (ALTERMANN, 2008; GOODSON, 1999).

En América Latina, en especial, estas investigaciones se for-
talecen a comienzos de este siglo. Para el caso espanol, esta linea
de investigacién estd centrada en un enfoque que se le dio por
llamar analisis sociogenético de las asignaturas escolares, sobre
todo en el seno de Fedicaria (y especialmente en el denominado
Proyecto Nebraska), de R. Valls (2007), J. Mateos (2008), sobre la
genealogia de la ensenanza del entorno, o la de J. Mainer (2007)
entre otros. En general, el curriculo en la escuela representa una
seleccién reflexiva y sistematica de conocimientos, capacidades
y valores que tiene diversas procedencias (VINAO, 2006).

Por otro lado, hoy los agenciamientos educativos consi-
deran que el curriculo escolar estd vinculado con las reformas
educativas encaminadas a la consecucion de los resultados de
aprendizaje de alta calidad que expresan una seleccién cons-
ciente y sistemadtica de conocimientos, capacidades y valores;
una seleccién que incide en cémo se organizan los procesos de
ensenanza, aprendizaje y la evaluacién para retomar preguntas
de cémo, qué, por qué, cudndo y como se debe aprender. Hoy
las preguntas que articulan los curriculos escolares son, segiin
UNESCO (2016). ;Qué conocimientos, capacidades y valores de-
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beriamos incluir en nuestro curriculo de las escuelas? ;Nuestro
paradigma actual de un conjunto de “asignaturas” constituye un
curriculo adecuado? (p,78).

Frente a la consolidacién de las propuestas de los agencia-
mientos interesados en la formacién de ninos y jévenes se viene
proponiendo desde el Banco Mundial, el Fondo Monetario Inter-
nacional y del Banco Interamericano de Desarrollo, conformar
equipos técnicos que, a través de consultas a expertos, deben
elaborar Contenidos Basicos Comunes en adelante, CBC- para
todas las extensiones de ensefianza (BUSCH, 2013). Es por ello,
que presentes reformas educativas exigieron de amplias convo-
catorias a expertos disciplinares en todo el continente, para la lo
que estas entidades denominaron la inminente modernizacién
de los contenidos de ensenanza, por lo que se inauguré espacios
de discusién y competencias en los distintos campos de conoci-
miento en todo el continente.

Sobre que podria ser el curriculo escolar de geografia

El amplio concepto de curriculo se asume, segiin Sacristan
(1999) como un grupo de intereses, ideales y formas de compren-
der su misién en un contexto histérico muy concreto, afectados
por las opciones politicas, generales, econémicas, y la pertenen-
cia a diferentes medios culturales. Esta practica no es neutral
por cuanto es en uUltimas una expresién de las desigualdades
entre grupos e individuos.

Por su parte, el curriculo escolar tiene otras miradas de di-
versa procedencia, para Bernstein (1990,1988) no se ocasiona en
la escuela, ya que transita por diferentes contextos, el primero,
de la producciéon de los conocimientos, el segundo, de contex-
to y de recontextualizacién donde se produce el curriculo y los
manuales de ensefianza y el contexto de reproduccién y trans-
misién de los saberes(la escuela), cada uno de estos contextos
comparte con Sacristan ser un campo de luchas y de control
simbdlico para producir y reproducir lo que nifios y jévenes
aprenden en la escuela.

Por otro lado, autores como Cerqueira de Aratjo y Alves da
Silva (2019) desde miradas de la transposicién geografica, “ba-
jar el conocimiento cientifico al escolar” consideran el curriculo
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escolar como una apuesta epistemolégica donde los conceptos
y categorias deben funcionar como articuladores prescriptos
que sirven como aporte instrumental y reflexivo en una prac-
tica docente. Desde otra tendencia, Goodson, (1995) entiende el
curriculo como un proceso de produccién cultural del contenido
escolar significa considerarlo una construccion especifica, tinica
y propia del ambito educativo, “no dependen del conocimiento
cientifico” por lo tanto, cuestiona la idea heredada de curriculo
como algo dado, natural, como una mera “adaptacién” o tras-
posicién de los saberes cientificos y culturales a los diferentes
niveles de ensenanza.

Este autor identifica tres tradiciones o subculturas en la
evolucién de las disciplinas escolares: la pedagogica, la mas
proxima a los intereses y necesidades, evolucién de los ninos, la
vocacional, donde la seleccién de contenidos tiene una intencio-
nalidad con fines propedéuticos y se otorga mayor status y pres-
tigio(la geografia pierde prestigio frente a las matematicas) y la
tradicién utilitaria; practica del conocimiento, siendo prioridad
la ensenanza de habilidades basicas del calculo y la alfabetiza-
cién (GOODSON, 1995; 2000)

A nivel internacional, los curriculos escolares de geografia
estan siendo reflexionados asi: Huckle (2024) sostiene que los
estudiantes de secundaria (de 14 a 18 anos) merecen un marco
curricular que se centre en las causas y posibles soluciones a la
actual crisis global, por lo que debe basarse en la filosofia del
realismo critico para Kinder & Rawling (2023) las bases curricu-
lares deben mediarse por las asociaciones de gedgrafos, para el
caso inglés La Asociacién Geografica (GA) ha elaborado un mar-
co para el plan de estudios de geografia escolar (GA, 2022), que
establece la naturaleza de la asignatura escolar, sus fundamen-
tos disciplinarios y las caracteristicas importantes de la geogra-
fia, finalmente Rawling (2020) examina los cambios recientes
en los curriculos inglés y galés para demostrar como y por qué
los marcos curriculares estan fallando y para explicar por qué
el trabajo de los docentes esta incidiendo en estas dificultades,
adicionalmente propone una mayor presencia de gedgrafos en
estas propuestas.
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Curriculo geografico escolar prescripto en Iberoamérica.

Se tomaron para este apartado los paises con mayor pro-
duccién de investigaciones y publicaciones encontradas en la
web, o en su defecto algunos textos que, por su nivel reflexivo,
aportan en la interpretacién considerando que la posibilidad de
contrastar informacién, puntos de vista, y autores reconocidos
ya en el campo. Sin embargo, tal como lo evidencio Barriga para
el amplio campo curricular, no son amplias la investigacién en
aspectos conceptuales, como tampoco en la observacién empica
del curriculo geografico escolar. Algunos textos sistematizan ex-
periencias en otros contextos, por lo que son considerados como
prioritarios para este andlisis.

La educacién escolar en Chile mantiene el ritmo de buena
parte de los paises iberoamericanos con un curriculo que res-
ponde esencialmente a un enfoque positivista, denominado pe-
dagogia por objetivos. El estudiantado es clasificado segin su
rendimiento académico y se le prepara para competir en dife-
rentes pruebas estandarizadas, siendo clasificado segin su ren-
dimiento académico, que es condicionado a estimulos econémi-
cos y a la oportunidad de continuar los estudios en la educacién
superior (MUJICA, 2020; GARRIDO, 2015).

Adicionalmente, se incorporan hoy estrategias y habilida-
des en las propuestas curriculares, tensionadas por el predomi-
nio de una concepcién técnica del curriculum que se manifiesta
en una vertiente de fuerte caracter academicista (VALDES Y TU-
RRA, 2017). Las declaraciones de logros o propoésitos de forma-
cién establecidos a nivel de estandares son incorporadas en las
competencias y perfiles de egreso que conforman la base curri-
cular de los profesores de esta especialidad (REBOLLEDO, 2020).

Las llamadas “bases curriculares” en Chile fueron entendi-
das por muchos como el concepto sobre el cual se revisaron los
ya establecidos instrumentos para un nuevo ordenamiento, que,
a su vez, dio salida a un campo de practicas educativas orien-
tadas a transformar las situaciones de ensenanza por medio
del aprendizaje de habilidades (GARRIDO, 2015). Asimismo, los
cambios en el curriculo nunca son fortuitos; responden a co-
yunturas que se vislumbran en escenarios politicos. Por parte
de los profesores de los conocimientos formales de la misma,
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los estudiantes estarian incapacitados para lograr aprendizajes
relacionados con la geografia por su excesiva dificultad (GARRI-
DO, 2015).

Al menos seis cuestiones parecen ser basicas de senalar en
el curriculo escolar de geografia: las problematicas relevantes
que pueden ser desarrolladas con contenidos especificos de la
disciplina. Primero, geografia de habilidades especificamente
espaciales; segundo, tareas de modo gradual desde un nivel sim-
ple hasta el complejo, restableciendo las interrelaciones entre
sociedad-naturaleza y ser humano-medio. Ademas, conducir a
los estudiantes a transitos multiescalares para evitar aprendiza-
jes del espacio meramente topolégico y cartografico. El curriculo
tiene que permitir diversos enfoques geograficos, no solo con-
cepciones tedricas, sino también metodolégicas, técnicas, éticas
y ontolégicas y, finalmente, permitir un didlogo con el orden cro-
nolégico (GARRIDO, 2015).

Un trabajo de especial interés a este estudio lo presenta
Gonzales (2013) donde evidencia como la ensefianza de la Geo-
grafia viene regulada por los diferentes curriculos, por lo que
el autor realiza una revisién de las opciones curriculares de las
y asignaturas en seis Estados europeos, sin embargo, mantie-
nen sus estructuras generales y formatos Los principales estu-
dios evolutivos sobre el curriculo escolar de la Geografia en este
contexto han sido realizados por Souto (2003, 2004, 2013) y por
Gonzalez Gallego (2001, 2011), y una gran variedad de tesis y mo-
nografias.

Para el caso de Espana se han aprobado varios marcos cu-
rriculares diferentes, en estas Ultimas décadas que correspon-
den, respectivamente, a las Leyes Orgéanicas sucesivas denomi-
nadas LOGSE, LOCE y LOE y la nueva Ley de Educaciéon (LOMLOE),
algunas de ellas pensadas por el psicélogo educativo César Coll,
esta ultima reforma buscaba garantizar la formacién integral
en la esfera personal, emocional e intelectual y social y afecti-
va, adicional a ocho competencias sobre las que se moldearan
las disciplinas escolares: comunicacién linglistica, plurilingte,
matematica y en ciencia y tecnologia STEM Digital, personal,
social y de aprender a aprender ciudadania, emprendedora, en
conciencia y expresién culturales, las anteriores son permea-
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das por los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030 (Lomloe,2023). En relacion con la geografia ya antes la ley
organica respecto a las ensenanzas de la materia de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia de la ESO Educacién Secundaria
Obligatoria, facilito que este saber, pasara a ser una materia op-
tativa vinculada a la modalidad y solo cursada por los alumnos
de cuarto de la ESO.

Por su parte en Finlandia cuestién ha sido puesta de mani-
fiesto por numerosos estudios que subrayan la autonomia peda-
gogica de los centros de secundaria unida a la elevada calidad
en la formacién del profesorado como uno de los factores del
éxito de este sistema educativo en los rankings internacionales.
En este contexto los profesores tienen una amplia facilidad de
aplicar y de escoger enfoques, ha predominado la perspectiva
constructivista, materiales y varas formas de evaluacién, todo lo
anterior adaptado a las necesidades de los grupos de ninos y jé-
venes (Gonzales, 2013,). La oferta de contenidos funciona en una
escala que inicia con la Tierra, Europa y Finlandia, combinados
con aspectos de la Geografia Fisica, Humana y Regional en los
tres niveles. (Gonzales, 2013).

Asi mismo, en Francia El Decreto de 15 de julio de 2008 ha
establecido con un grupo de asignaturas compiladas con la Geo-
grafia, la Historia y educacién civica para los cursos de 6 y los
contenidos del programa estipulado para los grados. °, 5.°, 4.° y
3.° del college, son similares, sexto de primaria, 1.°, 2.° y 3.° del
sistema espafol. Predomina una combinacién de asignaturas,
tematicas que entran con fuerza al mundo escolar como la edu-
cacion ciudadana.

Llama la atencién que en este contexto denominacién de
curriculo no es usual, se resalta en esta propuesta enfoque cons-
tructivista de la ordenacién de las ensenanzas, que aparece cla-
ramente reflejado en sus diversos apartados: asi, cada bloque de
contenidos se divide entre, habilidades y capacidades (a modo
de criterios de evaluacién) (Gonzales, 2013). Sin duda, predo-
mina en esta presentacién una fuerte presencia del paradigma
posibilista y de la escuela regional y la ensefianza a través de
conceptos como medio, paisaje, modo de vida, croquis), descui-
dando las aportaciones educativas de otras (Gonzales, 2013). Fi-
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nalmente, es usual encontrar el manejo destacado de metodolo-
gias activas, de aprendizaje por descubrimiento en proyectos de
simulacion de la investigacién geografica con tecnologias.

Nuevas propuestas temdticas

Los problemas de la geografia escolar a través del tiempo
pareciera mantener los mismas variables, por ejemplo hace mas
de cincuenta afnos la reunién regional de gedgrafos para el me-
joramiento de la ensenanza de la geografia en América Latina”,
llevada a cabo en 1967 revela que para el momento la Geografia
aparece en situacién subestimada frente a la historia; los con-
tenidos no son selectivos en cuanto a centralizar los problemas
en torno a materias de interés para los alumnos y en unidades
que partan de lo local y lo concreto programas, en general, son
anticuados y necesitan una revisiéon (ARAYA 2010, como se cita
en GONZALES, 2013, p. 26).

Sin embargo, la literatura consultada nos ha permitido in-
dagar por las nuevas propuestas y tematicas que estan ingresan-
do a los curriculos escolares de geografia: por un lado, después
de los anos noventa las reformas educativas cada vez mas estan
siendo consultadas distintas instancias de trabajo y actores con-
sultados (sondeos de opinién publica, consultas a empresarios,
ONGs, seminarios de consultas a docentes, etc.), faltando ain
tomar las voces de ninos y jévenes (BUSH, 2013), en términos
tematicos incluy6 geografia sistémica-analitica que propone el
“estudio de la superficie terrestre en pos de la conservacién am-
biental”. Esta propuesta tiene grandes continuidades con el le-
gado en ensefnanza de la geografia los cambios en la tecnologia
impregnan la pedagogia y metodologia de la geografia (DONERT,
2010) se esta dando una mutacién de la geo informacién no solo
tiene un potencial para el desarrollo de multiples capacidades
concernientes a la ciudadania espacial, también al desarrollo
sostenible, a la interculturalidad; ya que su uso en la potencia el
desarrollo del pensamiento légico (HOUTSONEN, 2006).

Hay una mayor preocupacién por la competencia para el
pensamiento espacial es denominada competencia para la com-
prensién espacial e incluye tres aspectos principales en el curri-
culo de Geografia: visualizacién espacial, orientacién espacial y
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construccién de un conocimiento basado en las relaciones espa-
ciales (GONZALES, 2013).

Francia Finalmente, los contenidos mas innovadores son
precisamente los de la modalidad cientifica, que incluye dos ele-
mentos destacados: el uso de la cartografia digital y de los SIG, y
el enfoque espacial como clave para entender las claves geopoli-
ticas y geoeconémicas del mundo actual (GONZALES, 2013, p,82).

Algunos estudios mas detallados se lograron con una en-
cuesta realizada a 700 profesores de Geografia realizada por
Asociacién de Gedgrafos Espanoles AGE, que concluyo que se
debia introducir una asignatura de Geografia en primero de Ba-
chillerato, la innovacién en los materiales didacticos basados en
las TIG para hacer la formacién mas atractiva para el alumnado
(GONZALES 2016).

Desafios de los curriculos escolares de geografia

El estudio de estos documentos evidenci6é desafios comu-
nes a todas las reformas, por ejemplo, los objetivos de aprendi-
zaje OA y los indicadores de las bases curriculares en la mayoria
de los documentos analizados, evidencian que no son del todo
precisos y muy ambiguos (MUJICA'Y CONCHA, 2015, p. 24) En
consecuencia, se ha creado un contexto pedagogico en que cada
docente puede interpretar en forma diferente un OA (MUJICA
2020). En general se viene denunciando que los curriculos por
objetivos tienen una tensién de caracter epistemoldgico y de
contexto, ya que se desconoce en ellos, las realidades histori-
co-cultural de las comunidades educativas, estudiantes, docen-
tes, y autoridades de los centros de formacién

Un primer desafio, es la mutacién de la disciplina escolar
articulad a través de competencias, La pregunta en unisono
también se viene haciendo es jpor qué todo se estd moldeando
con competencias? Principalmente, porque los resultados de los
aprendizajes son valorados de manera numérica, y estas

calificaciones posteriormente incidiran en posteriores be-
neficios econdémicos estatales tanto para el alumnado, el pro-
fesorado y los centros educativos. Otro de los impactos del
sistema se manifiesta con la posibilidad de obtener a mayores
porcentajes para el ingreso a la formacién profesional. (MUJICA
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2020). (GIMENO, 1986). Esta logica educativa permite manifes-
tar en forma clara y precisa los cambios de conducta en el area
cognitiva, afectiva o psicomotriz, (SALCEDO, 2011; LOGICA, 2020)
todo lo anterior como una expresién del movimiento utilitarista
en educacién que se desarroll6 en Estados Unidos

Otro desafio continla siendo, la conexién entre conteni-
dos con sus metodologias adecuadas para implementarlos, por
ejemplo, la implementacién del aprendizaje basado en proyec-
tos, y la investigacién escolar donde se refuerce la sintesis re-
gional, una manera consecuente de tratarlos a través de una
secuencia didactica que Souto (1998) propone asi, recogida y
tratamiento de informacioén geografica de variada procedencia:
literaria, grafica, cartografica y estadistica, y la presentacién de
resultados integrados utilizando SIG. Este debe identificar una
relacion del area geografica en sus conexiones nacionales e in-
ternacionales (GONZALES, 2013).

Predominan entonces aun como novedosas las metodo-
logias activas, formular estudios de caso, métodos inductivos,
andlisis comparativos de espacios a su misma escala y de pro-
blemas espaciales a diferente escala, con un mayor nimero de
actividades de indagacién y aprendizaje por descubrimiento, y
un mayor protagonismo a las salidas de campo, a diversas esca-
las, de barrio, localidad, ciudad etc. sin duda, nos encontramos
hoy clase de Geografia moldeada como laboratorio geografico y
como simulacién de la investigaciéon geografica, especialmente
en el caso inglés (GONZALES, 2013).

Finalmente, el curriculo de Geografia, no como un progra-
ma de contenidos académicos, sino como un instrumento in-
ductor de procesos cognitivos, tal y como sucede con las areas
de competencia espacial y las capacidades a ellas vinculadas del
caso aleman. En otras palabras, no tanto a ensenar el espacio,
sino a ensenar a pensar espacialmente, lo que implica investigar
cémo los alumnos piensan el espacio como una entidad cogniti-
va abstracta y permite entender mejor los procesos de aprendi-
zaje relativos a la conceptualizacién del espacio (COMES, 1998).
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Comentarios finales

No es posible ya a este nivel de la discusién realizar unas
conclusiones, ya que han quedado mds preguntas que respues-
tas y talvez ha quedado la sensacién que auin son innecesarias,
las apuestas que intentan equiparar los saberes de la ciencia
con los que han sido fabricados por la escuela, mas preocupa-
dos por los desarrollos humanos que por los contenidos. Siguen
siendo escasos los trabajos sobre el impacto del curriculo esco-
lar en la vida de ninos y de ninas, en su formacién de personas
y de ciudadanos, nos encontramos en este momento dentro del
dispositivo evaluador, por lo tanto, los formatos escolares estan
replegados a las pruebas censales, a los conceptos de eficiencia
y la construccién del empleo, como a las disposiciones de los
curriculos globalizados formatos para todos. Hoy ya podemos
inferir que después de la Segunda Guerra Mundial y de la Gue-
rra Fria, las decisiones nacionales no tienen la injerencia de an-
tes. Es por ello, que la educacién depende de las organizaciones
transnacionales como la OCDE, o el Banco Mundial, que formu-
lan una agenda, mas que nacional, global.

En relacién con la disciplina escolar geografica la edu-
cacién escolar en buena parte del hemisferio se encuentra
compuesta por un curriculo que responde esencialmente a
un enfoque positivista, denominado pedagogia por objetivos
contenidos minimos y estandares, orientada con mayor im-
petu a la Geografia regional, y un conservadurismo metodol6-
gico, expresado en unos objetivos y unos contenidos poca in-
vencién, lo cierto es que los principales cambios de este saber
escolar, lo podemos relatar asi: estd articulado este saber a las
ciencias sociales, donde se encuentra mayoritariamente con
una historia de mayor presencia y poco didlogo con ella, en
general, hay una minima presencia de ella si la comparamos
con otros momentos, y ha tenido que articular nuevos discur-
sos como la educacidén ciudadana, desarrollo sostenible, entre
otros, que le han dado vigencia.
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Geografia y ambiente: interrogantes

y desafios desde una educacién
ambiental integral comprometida

Lia Bachmann
Andrea Ajon

1 presente articulo se encuentra estructurado en base a

reflexiones y preguntas de respuestas provisorias, surgi-
das a lo largo de diversas trayectorias docentes, de investigacién
y de extension en cuestiones ambientales.

El propésito es presentar lineamientos pedagdgicos para la
ensefianza de temas ambientales en geografia y su vinculacién
con los principios de la Educacién Ambiental Integral (EAI). El
andlisis se focaliza en el peso que aun tienen las tradiciones es-
colares y visiones clasicas sobre el ambiente y los cambios ge-
nerados en el tratamiento de los problemas ambientales, espe-
cialmente a partir de la Ley 27.621 para la implementacién de la
Educacién Ambiental Integral.

El articulo se propone aportar un marco tedrico y meto-
dolégico que contribuya a enriquecer el trabajo aulico y otras
experiencias educativas alrededor de la cuestién ambiental.
También se presentan ejemplos de ejes tematicos significativos,
orientaciones para favorecer la problematizacién y una serie de
preguntas que pueden motivar debates, posicionamientos y cu-
riosidad por profundizar en las multiples causas y dimensiones
de los problemas socio-ambientales.

Las reflexiones se encuadran en un proyecto de investiga-
cién llevado a cabo en el Instituto de Geografia de la Universidad
de Buenos Aires por el grupo INDEGEO?, cuyo tema es “La geo-
grafia y la enseianza de temas transversales en el nivel secundario:
novedades curriculares, innovaciones pedagdgicas y prdcticas docen-

»>Paraacceder ainformacién del grupo ylos proyectos de investigacién desarrollados
hasta el presente, consultar: http://geografia.institutos.filo.uba.ar/indegeo.
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tes”?%. En particular retomamos aqui avances correspondientes a
la linea de trabajo referida a educacién ambiental y la construc-
cién de recortes pedagogicos significativos, problematizadores e
innovadores sobre temas ambientales contemporaneos.

Educacién Ambiental Integral comprometida:
;con qué, con quiénes?

Retomando la expresion utilizada en el titulo de este arti-
culo, con una intencionalidad mas simbélica que literal, expon-
dremos sintéticamente la perspectiva desde la cual pensamos la
educacion ambiental y el lugar de la geografia en el abordaje de
tematicas ambientales.

En primer lugar, en consonancia con la Ley 27.621 para la
implementacién de la EAl en la Republica Argentina, sancionada
en 2021, compartimos la idea de entender la Educacién Ambiental
Integral como “proceso educativo permanente con contenidos
tematicos especificos y transversales, que tiene como propésito
general la formacién de una conciencia ambiental (...). Busca el
equilibrio entre diversas dimensiones como la social, la ecol6-
gica, la politica y la econdémica, en el marco de una ética que
promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comun”?.

Al referirnos a una EAI comprometida, queremos enfatizar
la significatividad de la ensefianza de temas ambientales des-
de una perspectiva critica, reflexiva, orientada al andlisis de las
relaciones sociales, las tensiones y los dilemas que subyacen a
toda problematica ambiental. Por lo tanto, la educacién ambien-
tal serd comprometida en la medida que aporte a un trabajo pe-
dagdgico basado en la problematizacién y logre dar cuenta de la
complejidad y multidimensionalidad propias de toda problema-
tica socioambiental y territorial, al tiempo que contribuya a una
formacién ciudadana sélidamente informada. Es decir, se trata

26 PROYECTO UBACYT Mod. I 20020190100130BA. Directora: Dra. Maria Victoria
Ferndndez Caso. Instituto de Geografia, FFyL, UBA. La sintesis del proyecto de
investigacién en curso, se encuentra disponible en: http:/geografia.institutos.
filo.uba.ar/proyvecto/la-geograf%C3%ADa-y-los-temas-transversales-novedades-
curriculares-innovaciones-pedag%C3%B3gicas-y

7 https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-27621-350594/texto
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de propiciar oportunidades para tomar las cuestiones ambien-
tales como trama que dificilmente pueda comprenderse redu-
ciendo su abordaje a un Unico aspecto o factor. Por el contrario,
requiere la articulacién de dimensiones de anadlisis, la contex-
tualizacién y la diferenciacién de actores y escalas.

Esta perspectiva se viene desarrollando con diferentes
matices y alcances desde hace tiempo en muchas institucio-
nes escolares, pero cobra mayor visibilidad e impulso a partir
de la promulgacién en Argentina de la mencionada Ley 27621.
Con el fin de enriquecer visiones existentes sobre educacién
ambiental que, a nuestro entender, presentan ciertas limitacio-
nes (Bachmann, 2018), nos gustaria retomar una serie de prin-
cipios novedosos de la Ley que encuadran la tarea educativa
y orientan las practicas docentes en espacios formales. Entre
ellos citamos:

- El abordaje interpretativo y holistico: adoptar el enfoque
que permita comprender la interdependencia de todos
los elementos que conforman e interactiian en el am-
biente.

- El valor de la biodiversidad: aqui se destaca no solo apun-
tar a la sostenibilidad de los ecosistemas sino también a la
relacién estrecha con las necesidades sociales y la cultura.

- El principio de equidad y el de igualdad desde el enfoque
de género.

- El reconocimiento de la diversidad cultural: aqui se des-
taca la consideracién de las diversas formas de represen-
tacién de la naturaleza, los vinculos y aprovechamientos
de los ecosistemas.

- La problemadtica ambiental y los procesos socio-histé-
ricos: el abordaje de las problematicas ambientales en
tanto procesos socio-histéricos que integran factores
econdémicos, politicos, culturales, sociales, ecolégicos,
tecnolégicos y éticos y sus interrelaciones.

En este sentido, la Ley de EAI ofrece un marco de mayor
legitimidad a la ensefianza de la cuestién ambiental de manera
integral. De esta forma, se promueven recorridos pedagégicos
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que refuerzan actualizaciones de paradigmas disciplinares y di-
déacticos, al tiempo que motiva la creacién de propuestas de tra-
bajo alternativas, menos clasicas, mas integrales y convocantes
para los y las estudiantes.

Desde este lugar, la transversalidad propia de los temas am-
bientales resulta estratégica, ya que tales temas forman parte de
las curriculas de Geografia y asignaturas de Ciencias Naturales y
pueden vincularse con contenidos de Formacién Etica y Ciuda-
dana, Matematica, Educacién Tecnoldgica, o Arte.

Cabe recordar que entendemos los contenidos transversa-
les como “acontecimientos (hechos o sucesos relevantes), temas
(cuestiones, asuntos que captan la atencién y se convierten en
centro de las preocupaciones sociales) y problematicas (propias
de una determinada época, cultura o contexto) emergentes, pro-
pios de los escenarios actuales, que por sus alcances, relevancia
social y complejidad, requieren de un abordaje integral e inte-
grado —en tanto excede lo escolar, incluyéndolo- con perspectiva
holistica, y precisan del aporte conceptual y de practicas de los
distintos espacios curriculares” (SPIyCE, 2016). Todo ello resulta
una oportunidad potente para promover el didlogo interdisci-
plinar y la articulacién de contenidos, en pos de la superacién
de ciertas tradiciones que tienden a “parcelar” conocimientos
e instancias que pueden formar parte de un proceso educati-
vo integral. Con parcelamiento nos referimos, por ejemplo, al
predominio de descripciones con informacién factica, a la me-
morizacién de conceptos y datos, dando cuenta de débiles apro-
piaciones significativas de los temas ambientales reduciendo
la posibilidad de la problematizacién (Ajon, 2015). De ahi la re-
levancia didactica que cobra procurar abordajes que potencien
la comprensién partiendo de problemas a través de estudios de
caso que permitan descubrir y desandar la multiplicidad de cau-
sas, disputas, intereses y actores sociales con diversos grados
de intervencién y afectacion (Ajén, 2015). La fragmentacion del
contenido tiene expresiones en itinerarios didacticos clasicos
que ordenan metodolégicamente el abordaje partiendo en pri-
mer lugar de la ensefianza de los componentes fisico natura-
les, para luego incorporar un caso o noticia que aporte sobre los
componentes sociales y otras dimensiones (Ajén, Bachmann y
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Souto, 2014). Cuando esto sucede se pierde la oportunidad de
la integralidad de la que hablamos antes y de profundizar en
la multidimensionalidad. La parcelacién de los contenidos lleva
a jerarquizar el conocimiento del espacio geografico desde un
punto de vista fisico y contenedor (Blanco, 2007), y pone vallas a
la comprensién del espacio en directa relacién con la sociedad
(Gurevich y Ajén, 2011). Esto ultimo va de la mano con la pers-
pectiva disciplinar, partimos de una Geografia critica orientada
a explicar, interpretar, comprender fenémenos y procesos que
hacen a la construccién social del espacio, y que desde el pun-
to de vista pedagogico redunda en aprendizajes significativos y
duraderos (Bachmann y Ajén, 2019). Una Geografia que permita
la superacién del sentido comun y lecturas de los territorios, sus
légicas y dindmicas mediante la apropiacién de conceptos cen-
trales de la disciplina.

Otro elemento clave que forma parte del posicionamiento
tedrico-conceptual es el concepto de ambiente, ya que existen
diferentes enfoques y miradas sobre este término. Uno de ellos
conlleva una auin importante identificacién de “lo ambiental”
con el estudio y conocimiento de componentes y procesos fi-
sicos, quimicos, ecolégicos, que enfatiza en las condiciones cli-
maticas, suelos, relieve, biomas, y en las relaciones entre los se-
res vivos con su medio. Pero hace décadas se ha avanzado en la
comprensién del ambiente como una construccién social, que
integra la dimensién natural y la social: un “sistema complejo y
dinamico, resultante de la interaccién entre los sistemas natu-
rales y procesos socioculturales que se manifiesta en un territo-
rio y momento histérico determinado” (Ministerio de Educacién,
2022: 17). En este sentido, es clave entender a los problemas am-
bientales como problemas sociales generados entre diversos ac-
tores sociales a partir del aprovechamiento de recursos o bienes
naturales, sus consecuencias en términos de deterioro y acceso,
y de la conflictividad surgida a partir de un reparto desigual de
beneficios y perjuicios (Bachmann, 2011).

Finalmente, consideramos que esta perspectiva ambiental
requiere la combinacién de una pedagogia critica para planifi-
car propuestas de ensefianza que propicien la comprensién y
profundizacién. Nos referimos a estrategias metodolédgicas que
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promuevan el pensamiento complejo, critico, reflexivo y creati-
vo (Gurevich y Ajén, 2011). Sin duda, para alcanzar tal propédsito
serd prioritario gestionar en los espacios de actuacién, tareas
mediadas por recursos didacticos y consignas que propicien la
argumentacién, la toma de posicién, la lectura analitica, la iden-
tificacién de voces y perspectivas alrededor de un problema. Este
enfoque pedagégico sin duda trasciende los temas ambientales,
es decir, orienta las estrategias para abordar diversos temas y
problemas socioterritoriales que son objeto de ensefianza. En
este trabajo estamos focalizando la atencién en los ambienta-
les y en la educaciéon ambiental y en este sentido retomamos
la idea que al tratarse de transversales, su abordaje abre la po-
sibilidad de diseniar propuestas de trabajo en diversos formatos
tales como talleres, salidas de campo, exposiciones, actividades
de transferencia a la comunidad.

Nos permitimos hacer una breve apreciacién que compro-
mete la innumerable cantidad de actividades escolares y ex-
traescolares vinculadas con “lo ambiental”. En ocasiones, se dan
instancias de difusién, divulgacién, concientizacién, sensibiliza-
cién, transmisién, busqueda de soluciones, jornadas especificas,
etc., en forma aislada, con débiles articulaciones entre si y con
otras instancias escolares, como las de desarrollo de temas cu-
rriculares o de proyectos institucionales y acciones comunita-
rias. Lo mismo sucede en situaciones donde se “prescriben” con-
ductas individuales, o “recetas” de lo que hay que hacer. Todas
ellas sin duda tienen gran valor de difusién, pero no siempre se
apoyan en la comprensién profunda de las dinamicas sociales,
politicas y econdémicas, de las diversidades de intereses y de las
dispares capacidades de poder de decisién y accién de los acto-
res sociales. Nos parece que este sigue siendo un gran desafio
de la educacién ambiental comprometida, en la que se ponen
en juego valores éticos y politicos. Seria interesante fortalecer
las instancias educativas en un proceso formativo duradero, con
consideracién de los contextos en los cuales se producen los
problemas ambientales (Bachmann, 2008).

Como mencionamos, las tematicas ambientales han sido
incorporadas, valoradas y priorizadas en la curricula y en las
practicas educativas. Como resultado de los trabajos de inves-

Parte 1 - Por um ensino de Geografia Iberoamericano inclusivo 95



Geografia y ambiente: interrogantes y desafios desde una educacién ambiental integral comprometida

tigacién realizados (Fernandez Caso, Gurevich, et al. 2014; Bach-
mann y Ajon, 2023), consideramos que aun predomina un abor-
daje cercano a lo clasico y lo tradicional. En base a ello, creemos
que aun se presentan desafios para lograr que exista mayor
concordancia entre el enfoque integral desde la complejidad, la
agenda ambiental de este tiempo y las propuestas de trabajo en
las escuelas.

Nos preguntamos cémo reducir estos desacoples en aras de
generar espacios de intercambio, andlisis y discusién que inter-
pelen los intereses de los y las estudiantes, revaloricen el rol de
la geografia en la educacién ambiental y fomente un compro-
miso transformador con la sociedad toda, con las generaciones
actuales y futuras.

Un posible repertorio de preguntas y orienta-
ciones didacticas en educaciéon ambiental

En este apartado y sobre la base de lo desarrollado en el
punto anterior, presentamos algunas orientaciones que pueden
disparar razonamientos, bisquedas de fundamentos para dar
respuestas o nuevas dudas a resolver. No solo orientaciones sino
también preguntas que operan de guia para revisar y resignifi-
car las practicas docentes, con el dnimo de propiciar revisiones
necesarias.

Una primera orientacién didactica que nos gustaria pun-
tualizar, se refiere a la diferencia entre “dar un tema” y proble-
matizar. Trabajar desde la problematizacién, como planteamos
en la primera parte, implica focalizar en las tensiones, en los
conflictos socioambientales, en lecturas que reparen en la com-
plejidad y multiperspectividad. Por tanto, la EAI en los espacios
educativos formales y sobre todo en la educacién secundaria, ha
de distanciarse de la transmisién directa del conocimiento (“dar
temas”) para propiciar aprendizajes enriquecidos, mediados
por consignas que procuren algin grado de desafio cognitivo.
Esta perspectiva y estrategia metodoldgica, implica considerar
al sujeto en un lugar central del encuentro pedagogico. Efectiva-
mente, planteamos que la oportunidad de pensar y reflexionar
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criticamente sobre un problema ambiental supone disefiar un
abordaje didactico que habilite desacomodar nociones previas,
incorporar nuevos conceptos, articularlos y avanzar en una me-
jor comprension.

En este sentido, resultara estimulante el disefio de propues-
tas de aula que partan de la instalacién de interrogantes alrede-
dor de un nudo, un dilema, una toma de decisién, un emergente
en determinado lugar. Por ejemplo, partir de un estudio de caso,
de una historia de vida, de un ejemplo de politica publica en
materia de manejo de recursos naturales, entre otros. En esta
linea, nos parece oportuno ilustrar acerca de tematicas que pue-
den enunciarse de tal forma que contengan alguna arista con-
trovertida o provoquen alguna pregunta sobre cémo, por qué,
quienes tienen que ver con determinada cuestién. Solo a modo
de ejemplo, cuestiones como: la construccién de urbanizaciones
cerradas en humedales; el agotamiento del suelo por monoculti-
vo de commodities; la explotacién del litio, agentes econémicos
y extractivismo; fendmenos meteorolégicos extremos, impactos
y respuestas sociales en espacios urbanos. Resaltamos aqui, qué
distinto suenan los enunciados duros de algunos temas de en-
senanza, particularmente en la geografia escolar, que no con-
mueven?®. Tales como “los biomas”, “la explotacién minera”, “la
produccion de energia”, “relieve”. En cambio, los enunciados de
problemas o ejes temdticos problematizados, constituyen con-
juntos de contenidos entrelazados y apropiados para abordarlos
de la EAI (Ajon, 2015).

Nos permitimos introducir un aporte en ocasién de la pro-
duccién de un material educativo sobre la cuestién ambiental
bajo el formato de proyecto integrado, que podria arrojar luz so-
bre el planteo que venimos desarrollando. Se trata de la colec-
cién “Jévenes que miran mundos” producido por el Ministerio
de Educacién entre 2021 y 2022?°. Especialmente nos referimos
al cuaderno de esa coleccién referido a Ambiente, que incluye

28 En este sentido, es que resulta importante reforzar la renovacién de los temarios
escolares de las ciencias sociales, incluyendo marcos explicativos de procesos y
conflictividades (Fernandez Caso y otros, 2013).

2 Se puede consultar el material citado en: https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/
uploads/2022/05/ESTUDIANTES-ITINERARIO-IV.pdf. Para una lectura analitica del
material, ver Ajén (2023)
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desarrollos tematicos y actividades para estudiantes del ciclo
basico de la escuela secundaria. Dicho material fue escrito con
la participacién de diversas disciplinas (geografia, historia, len-
gua y literatura, matematica, biologia). Se partié del principio
que reconoce al ambiente como derecho humano y desde alli se
trabajé en una propuesta de actividades en torno a los recursos
suelo, agua y bosques. Se consider6 valioso que esos recursos y
servicios ambientales indispensables para la vida y el desarrollo
econdémico, constituyeran un nucleo desde donde focalizar en
diversos problemas. De alli surgié el trabajo sobre: la agricultura
comercial y el cultivo de soja; la agricultura familiar y las prac-
ticas agroecoldgicas; la deforestacién de bosques nativos y usos
del suelo; la bajante del rio Parand y los usos del agua.

Como vemos, se pensé concretar el abordaje de problemas
a través del manejo de recursos naturales, bienes comunes y
servicios ambientales, contextualizados en el presente, en Ar-
gentina y desde un conjunto de actividades variadas, articu-
ladas entre las disciplinas. Nuevamente insistimos en la idea
de priorizar la relevancia, la contemporaneidad y las tensiones
sociales tanto desencadenadas en las formas de manejo de los
recursos como en sus impactos ambientales. Otra finalidad a
resaltar en este material tiene que ver con dar a conocer prac-
ticas sociales que puedan significar una alternativa sustenta-
ble y colaborativa del uso del recurso suelo y agua, como es el
caso de las practicas agroecolégicas en la agricultura familiar.
En este ultimo caso en particular, la riqueza de su abordaje se
asienta en el hecho de tratarse de un tipo de agricultura que
supone un encuentro de saberes, tanto los saberes locales,
que recogen las experiencias y valores culturales transmitidos
en el tiempo, como los conocimientos cientifico tecnolégicos
aportados por profesionales de organismos estatales como el
INTA (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria). Estas re-
ferencias y ejemplos, los presentamos para ilustrar estrategias
que incorporan la perspectiva ambiental en la ensenanza y las
articulaciones posibles con la EAL En este sentido, valoramos
la nocién de educacién ambiental en tanto formacién en co-
nocimientos especificos y en actitudes criticas acerca de las
problematicas ambientales, sus causas y sus consecuencias
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diferenciales, considerando ademads que las decisiones que se
toman respecto al ambiente se realizan dentro de determina-
dos sistemas de valores, en determinados contextos sociales,
politicos, econdémicos y culturales.

Otro lineamiento posible se relaciona con la forma en que
se define pedagdgicamente lo que se quiere ensenar. Como Vvi-
mos, lo ambiental conlleva multiples dimensiones y aristas.
Ante la cantidad de contenidos necesarios para abordar lo am-
biental, resulta pertinente realizar un recorte, una seleccién de
aquellos contenidos que resultan necesarios para dar cuenta
del problema elegido. Por ejemplo, “la deforestacién” es sin duda
un tema central en la agenda ambiental actual. Pero plantearlo
sblo desde esos términos conlleva cierto grado de generalidad y
orienta limitadamente hacia dénde se va a desarrollar el tema.
En ocasiones se presentan las caracteristicas de los biomas ob-
jeto de la deforestacién, se enumera la cantidad de hectareas
deforestadas, de especies nativas que se ponen en peligro y de
areas protegidas del bioma en cuestién. Por supuesto se trata de
informacion relevante, pero requiere también como se planted
anteriormente, de la incorporacién de otros conceptos explicati-
vos, tales como agronegocios, cosmovisiones sobre la naturaleza
y la cultura, mercados internacionales, disputas por el acceso
a la tierra, politicas publicas, derechos de las comunidades lo-
cales, o servicios ambientales que prestan los bosques nativos
(Bachmann, 2018).

Por esto mismo es importante la indagacién acerca de las
causas de los problemas ambientales. En este sentido, a veces se
reduce la causa a las actividades econdémicas involucradas en el
problema. Por ejemplo, “la causa de la deforestacién es la agri-
cultura”. Indudablemente esta actividad se vincula con el avance
de la frontera agricola, es decir, la incorporacién de tierras para
el cultivo, donde anteriormente se desarrollaba el bosque nativo
u otra actividad productiva. Pero ese avance tiene su origen en
un contexto mas amplio y complejo, vinculado a procesos mas
profundos que atraviesan diversas logicas y escalas.

Por ultimo, nos parece pertinente hacer referencia al valor
de las preguntas en tanto estrategia didactica habitual, que pue-
de resultar muy efectiva a la hora de problematizar un tema.
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Nos referimos a preguntas pensadas, direccionadas hacia los
propoésitos pedagdgicos que nos guian, evitando planteos muy
generales o meramente valorativos, sin haber trabajado sobre
fundamentos para argumentar las respuestas. A modo de un po-
sible “menu” de tipos de interrogantes, podemos pensar en “pre-
guntas vivenciales”, que interpelan sus propias experiencias, y
a partir de las cuales se pueden revisar los saberes previos y
disparar lineas de indagacion. Por ejemplo: “;Pueden identificar
alguna actividad que haya producido cambios ambientales im-
portantes en el territorio o en la vida cotidiana de su localidad?
¢Y en su provincia? ;Qué cambios se produjeron? ;Cambiaron
las oportunidades de trabajo? Otras preguntas, que podemos lla-
mar “incomodas”, tienen a cuestionar ciertas certezas instala-
das en el imaginario social: “Si actualmente se habla del derecho
a un ambiente sano ;por qué antes no? ;Cuando el ambiente
dejo de ser sano?, si se recicla el 100% de los residuos ;se evita la
crisis ambiental?”. Finalmente, las preguntas de profundizacién
pueden tener como propésito la definicién y puesta en juego de
conceptos centrales, la busqueda de informacién para elaborar
fundamentaciones, la indagacién de miradas y posturas diver-
sas: “sPor qué son importantes los bosques nativos? ;Qué dife-
rencia hay entre desmonte y deforestacién? ;Qué actores estan
involucrados? ;Qué decisiones toman y cémo afecta eso a los
demds actores?”

Reflexiones finales pero abiertas

Estas posibles preguntas y lineamientos constituyen sélo
una muestra de la gran diversidad de situaciones que existen en
instancias de educacién ambiental. Identificarlas, encararlas, re-
pensarlas, nos permite problematizar gran cantidad de conteni-
dos que, como afirmamos anteriormente, ya estan presentes en
las escuelas. No se trata de sumar temas, sino trabajarlos desde
una perspectiva reflexiva, enriquecedora, generadora de conte-
nidos escolares legitimos.

El enfoque que presentamos en este articulo se apoya en la
idea de la complejidad, tanto en lo relativo a los sistemas fisi-
co-naturales involucrados, a lo conflictivo de las relaciones so-
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ciales, y ala ensenanza de lo ambiental. Creemos que aun pervi-
ven visiones atomizadas en la ensenanza de temas ambientales
y abordajes didacticos fragmentados. Por esto consideramos que
la agenda ambiental actual genera grandes oportunidades para
resignificar los modos de ensefiar, haciendo hincapié en la in-
tegracion de saberes y en la profundizacién de las dimensiones
de analisis. Desde la geografia y las articulaciones con la EAI,
es posible la interpelacién de practicas sociales que reproducen
modelos de manejo de recursos y servicios ambientales alejados
del mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién.
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Clézio dos Santos

Inovagéo, nesta pesquisa, estd diretamente relacionada a
pratica pedagogica do professor de Geografia e entendi-
da como ruptura paradigmatica (BOAVENTURA SANTOS, 1979),
atitude que possibilita reconfigurar conhecimentos de modo a
anular ou diminuir a distancia estabelecida pela ciéncia moder-
na entre senso comum e conhecimento cientifico; objetivo/sub-
jetivo; corpo/mente; cognicdo/afetividade.

A inovagao pedagdgica na formacao de professores é um tema
atual que instiga ao debate, visto que a universidade é pressiona-
da, na atualidade, a implementar mudancas que, muitas vezes, a
servico de uma légica mercadolégica, ocorrem sem a participac¢ao
efetiva e a compreensao dos sujeitos que vao implementa-la e, por
essa razao, necessita ser trabalhada nas instituicoes de ensino su-
perior, sobretudo no campo da formacao docente.

O objetivo geral da pesquisa é analisar e refletir sobre a ino-
vagao pedagodgica na pandemia do Covid-19 por meio das pra-
ticas docentes dos professores de Geografia em formacao na
Baixada Fluminense.

O texto tem como base o projeto aprovado no Edital n.°
210.148/2018 - Programa Apoio as Instituicdes de Ensino e Pes-
quisa Sediadas no Estado do RJ-2018 da Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]), denominado
A Inovagdo Pedagdgica e a Formagdo de Professores de Geografia na
Baixada Fluminense: das prdticas disciplinares a transdisciplinaridade.

A regidao da Baixada Fluminense, que possui uma area de
aproximadamente 2.800 km? é conhecidamente uma das re-
gides mais carentes e violentas do Brasil. Sua populacao atual
é superior a 3,8 milhdes de habitantes (IBGE, 2022), distribuidos
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nos 13 municipios que compdem essa regidao: Belford Roxo, Du-
que de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Ni-
l6polis, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sao Joao de Meriti
e Seropédica.

A equipe do projeto foi composta pelo professor Clézio dos
Santos (coordenador), pelas professoras Cristiane Cardoso e Edi-
leuza Dias de Queiroz, alunos e alunas dos cursos de licenciatura
em Geografia e licenciatura em Pedagogia e da linha 2 Territério,
Ambiente e Ensino de Geografia do Programa de Pés-Graduacao
em Geografia (PPGGEO). Todos os pesquisadores do Grupo de Es-
tudos Integrados em Ambiente: Educacdo e Geografia (GEIA), do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia (GEPEG) e do Labora-
tério Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo (LAMEPE). Es-
sas institui¢oes sao todas ligadas ao Instituto Multidisciplinar
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Campus Nova
Iguagu, localizado na Baixada Fluminense. Na figura 01, temos
as instituicoes parceiras.

Figura 01. Instituicoes parceiras do projeto a Inovacdo Pedagdgica
e a Formacao de Professores de Geografia na Baixada Fluminense:
das praticas disciplinares a transdisciplinaridade

AL RUR4
e Lo,

APERJ

Fundacéo Carlos Chagas Filho de Ampara
& Pesquisa do Estado do Rio de Janeira

LAMEPE GEPEG
Fonte: Autor, 2023

A metodologia é de cunho qualitativo, articulada as repre-
sentacdes sociais na perspectiva de Jodelet (1989) e Moscovici
(2003). A pesquisa analisa o conceito de inovagao e pratica do-
cente, tendo como aporte tedrico os seguintes autores: Caval-
canti (2005), Carbonell (2002), Cunha (2009), Libedinsky (2001),
Lucarelli (2007), Ponstuschka; Paganelli; Cacete (2009), Masetto
(2012), Santos (2021a, 2021b) e Santos; Cardoso; Queiroz (2022)
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O projeto inicial pretendia organizar e realizar oficinas dire-
cionadas a formacao inicial e continuada de professores de Geo-
grafia da Baixada Fluminense no Laboratério Multidisciplinar de
Ensino, Pesquisa e Extensao (LAMEPE/IM/UFRR]) e nas escolas
publicas no ano de 2020, porém, neste ano, fomos acometidos
pela Pandemia da Covid-19, o que nos fez reorganizar a propos-
ta, e passamos a organizar lives (direcionadas a formacao inicial
e continuada de professores de Geografia da Baixada Fluminen-
se e de outras localidades).

Da polissemia do termo a inovagao pedagdgi-
ca necessaria

O termo inovagdo é polissémico e muda de acordo com o
tempo, os contextos socioculturais, as conjunturas econémicas
e politicas. Esse vocabulo origina-se do latim innovatio, e é for-
mado por trés componentes léxicos: in-nova-¢ao. Refere-se a
renovar, fazer de novo, mudar, introduzir alguma novidade na
legislacao, nos costumes, na ciéncia ou nas artes, etc.

Em sua formulagdo mais usual, inovagao designa mudancga,
novidade, dinamismo, renovacao (CARBONELL, 2002; HANNAN;
SILVER, 2006; LIBEDINSNKY, 2001). Neste trabalho, vamos nos
focar na andlise da inovagao da pratica pedagdgica no ensino
superior.

Nesse contexto, inovagao pedagogica é considerada como
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que sao demarca-
das pela novidade em sua constituicao e execugao; tem relagoes
com a constru¢ao de uma gestao inovadora na educagao e com
um compromisso da sociedade e das institui¢cdes educativas em
desenvolver naturalmente propostas educativas comprometi-
das com o processo de mudancgas sociais, valorizacao dos su-
jeitos e de suas aprendizagens, o que exige investimentos em
recursos humanos e materiais, além de agOes sociais, no des-
envolvimento de projetos educativos. Inovagao é definida como
“um conjunto de intervencoes, decisoes e processos, com certo
grau de intencionalidade e sistematizagao, que tratam de mo-
dificar atitudes, ideias, culturas, conteidos, modelos e praticas
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pedagégicas” (CARBONELL, 2002, p. 19). Por sua vez, Braga, Genro
e Leite (1997, p. 22) agregam a essa defini¢do a ideia de ruptura
paradigmatica: “Praticas que contenham em si mesmas o gér-
men da ruptura com as logicas que orientam os paradigmas da
modernidade.”

Cunha e Lucarelli (2005) parecem concordar com esta pers-
pectiva conceitual. Acrescentam as autoras que a inovagao pe-
dagbgica implica ruptura com a forma tradicional de ensinar e
aprender, um fazer reflexivo que exige o desenvolvimento de pro-
postas educativas demarcadas pela gestdo participativa, a recon-
figuracao dos saberes nos espagos educativos, a reorganizagao da
relacdo entre teoria e pratica, a perspectiva organica no processo
de concepcao, desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia des-
envolvida, a mediacado e o protagonismo. Perante este argumen-
to, inovar ndo significa apenas introduzir as novas tecnologias
na sala de aula, as quais provocam uma modificacdo parcial e
generalizada da aula, pois a inovagao é gerada a partir de um mo-
vimento de ruptura de um paradigma de ciéncia e educagao esta-
belecido, o tradicional e hegemonico em nossa sociedade (CUN-
HA, 2001, 2009; HANNAN; SILVER, 2006).

Além desses aspectos ja ressaltados, a inovagao enquanto
ruptura exige dos professores a luta contra um modelo politico
que impode a homogeneizagao.

[...] uma pedagogia da visao Unica, com padroes universais,
capazes de uma comparabilidade competitiva que, por sua
natureza, excluem formas alternativas de compreensao do
conhecimento e de sua producgao (CUNHA, 2006, p. 18).

Em concordancia com a perspectiva de inovag¢do enquanto
ruptura, Veiga e Castanho (2000, p. 163) sugerem o compromisso
com a construcao de um projeto coletivo, no qual se analise o
contexto de sua realizacdao, de modo que tanto as concepgodes
quanto as estratégias de ensino priorizem a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepcao de inovagao deve ser considerada como ne-
cessidade iminente nos espagos educacionais frente aos novos
rumos da sociedade e da educacao no século XXI, uma tarefa co-
letiva que passa pela revisao das praticas educativas e objetiva a
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valorizacdo da formacao integral dos estudantes, o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades destes sujeitos com vistas
as exigéncias da sociedade atual. Logo, a inovacao pedagogica
implica-se com as novas configuracoes de sociedade e de apren-
dizagem de adolescentes e adultos.

Tratar de inovagao pedagogica relaciona-se a dimensao
emancipatoria da educacao dentro de um movimento de tran-
sicdo paradigmatica rumo ao paradigma emergente da ciéncia,
o qual se postula como alternativa para a producgao de um con-
hecimento prudente para uma vida decente, conhecimento esse
que se apresenta de forma constitutiva por ser, ao mesmo tem-
po, cientifico e social (SOUSA SANTOS, 2001).

Desse modo, a inovagao pedagdgica necessariamente recla-
ma outra concepgao formativa e de agao educativa por parte dos
professores e estudantes, ancoradas na visao de mundo-socie-
dade-educacdo multidimensional, dialética e critica, fundadas
na criatividade, acdo-reflexdo-critica e busca constante pela di-
namizacao da aprendizagem.

Efetivamente, segundo Torres (2000), a constituicao e va-
lorizacdo de estratégias docentes alternativas, inovadoras,
sao baseadas na criatividade, qualidade, competéncia e cola-
boracao; volta-se para a dinamizag¢ao de novos sentidos para
a formacao dos estudantes do século XXI. “Falar de inovacao
é falar de formacdo de atitudes, destrezas e habitos, manejar
estratégias, prever e superar resisténcias, conhecer processos,
afrontar conflitos, criar climas construtivos, etc.” (TORRES,
2000, p. 10).

A acdo colaborativa e reflexiva dos docentes é fundante
para o desenvolvimento de processos de ensino comprome-
tidos com a formacéao integral do estudante no contexto do
ensino superior, emoldurados por uma perspectiva sociocul-
tural. A dinamizacao desses processos é possivel, mas condi-
cionada a investimentos em materiais e estratégias docentes
e a uma politica institucional de desenvolvimento profissio-
nal desses sujeitos.
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A Inovacao Pedagodgica e Formacao de
Professores de Geografia na Baixada
Fluminense: algumas ag¢oes extensionistas

O projeto A Inovagdo Pedagdgica e a Formagdo de Professores de
Geografia na Baixada Fluminense: das praticas disciplinares a trans-
disciplinaridade propiciou trabalhar a Inovac¢ao Pedagbgica como
pratica docente. Pratica essa que pode ser disciplinar, interdisci-
plinar e multidisciplinar: trabalhar essas possibilidades no cam-
po formativo é um desafio, mas também uma necessidade, que
se segue como acgao extensionista.

A componente curricular Geografia apresenta-se como
estudante do espaco, proporcionando uma visdao de mundo
que busca compreender a realidade de modo a levar os indi-
viduos a uma formacao critica, tornando-se capazes de in-
tervir em sua realidade. Por isso, ao professor de Geografia
cabe desenvolver algumas praticas que facilitem o processo
de ensino-aprendizagem para que este ocorra de maneira efi-
caz, alcancando a formacao de um individuo critico, ciente de
seus direitos e deveres.

Cavalcanti (2005) afirma que:

O trabalho de educacdo geografica na escola consiste em
levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia
da espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas viven-
ciam, diretamente ou ndo, como parte da histéria social.
O raciocinio espacial é importante para a realizacdo de
praticas sociais variadas, ja que essas praticas sao socioes-
paciais (CAVALCANTI, 2005, p. 12).

A visao sobre o ensino de Geografia vem sofrendo mu-
dancas significativas ao longo do tempo, e hd muito se fala de
uma Geografia relacionada a realidade do aluno, na formacao do
cidadao, ou seja, do sujeito pronto para exercer sua cidadania.
Discussoes sobre o ensino de Geografia nesse sentido avangam,
gerando inuimeras pesquisas, mudancas nos documentos que
regem a educacao, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e também mudangas nos cursos de formacao, entre ou-
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tras. No entanto, a realidade da Geografia escolar ainda é de uma
disciplina fortemente presa ao livro didatico, desconectada da
realidade do aluno e de cunho memorizador, que dificulta o in-
teresse por esta disciplina por parte dos alunos, ja que ndo veem
nesta aplicacdo pratica a sua vida.

Apesar de ser um recurso bastante utilizado nas aulas de
Geografia, o livro didatico nao esta presente em todas as salas de
aula do ensino basico, apresentando maior auséncia nas turmas
noturnas, o que faz com que os textos impressos pelos préprios
professores e a escrita de extensos textos no quadro facam parte
do cotidiano do professor de Geografia. A realiza¢ao de questio-
narios é também muito comum na sala de aula com a finalidade
de preparar o aluno para a prova, estimulando-o a memorizagao
dos contetdos.

Alguns professores de Geografia dispoem de métodos que sao
capazes de facilitar o processo de ensino-aprendizagem; no en-
tanto, necessita-se do emprego desses em metodologias que es-
timulem a participac¢do do aluno, para que este faca parte da aula
enquanto sujeito ativo. Um destes métodos que, apesar de nao ser
peculiar da Geografia, d4 aporte a compreensao do espaco geo-
grafico desde o principio, é o uso de mapas, ou seja, a cartografia.
Entende-se que o aluno deve ser capaz de ler a realidade, interpre-
ta-la e agir sobre ela. Para isso o uso de mapas pode colaborar para
o alcance de tais objetivos, pois este é uma forma de representagao,
que pode esclarecer fendomenos por vezes nao compreendidos. No
entanto, o que se encontra na sala de aula é um professor de Geo-
grafia que apresenta de forma timida os mapas, fazendo uso rapi-
do daqueles ilustrados nos livros didaticos, perdendo, dessa forma,
a esséncia da disciplina, distanciando-se de seu objetivo, que é o de
facilitar a leitura do mundo.

Tanto os mapas murais como o atlas, na condic¢éo de instru-
mentos pedagbgicos, deveriam ser presenca obrigatéria
nas salas de aula de Geografia. Apesar da disseminacao dos
mapas pela midia e pela internet, esse material, na escola,
precisa ser utilizado no desenvolvimento de um racio-
cinio geografico e geopolitico (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 326).
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A tentativa de mudanca na realidade é encontrada na pra-
tica de professores engajados em sua missao de contribuir para
a construcao do conhecimento por meio do desenvolvimento de
metodologias que permitam a troca de saberes, a valorizacao
do aluno, o trabalho em equipe e a valoriza¢do da Geografia en-
quanto disciplina capaz de contribuir para a compreensao da
realidade vivida.

A capacidade de desenvolver um trabalho com os poucos
recursos que a maioria das escolas publicas disponibiliza mos-
tra que é possivel unir teoria a pratica, que é possivel construir
uma geografia para a vida cotidiana. Ainda se encontram profes-
sores que fazem uso dos mapas disponiveis na escola, por vezes
abandonados num canto de biblioteca, a fim de tornar uma aula
mais atrativa e compreensivel.

Além das praticas mais comuns realizadas pelo professor
de Geografia, alguns tém buscado subsidios em outras areas
para ampliar a capacidade de compreensao da realidade, liber-
tando-se das amarras disciplinares e avangando para uma pes-
quisa mais abrangente. Esses desafios sdao atrelados a estraté-
gias formativas de forma remota, como as lives - as lives como
recurso formativo inovador.

O projeto inicial pretendia organizar e realizar oficinas
direcionadas a formacdo inicial e continuada de professores
de Geografia da Baixada Fluminense, realizadas no Laboraté-
rio de Ensino Multidisciplinar do Instituto Multidisciplinar da
UFRRJ e nas escolas publicas no ano de 2020. Essas oficinas
seriam realizadas em eventos ja organizados pelo curso de
graduagao em Geografia do IM/UFRR], destacando-se a Sema-
na Académica de Geografia, a Semana de Integracao e os Ci-
clos de Oficinas de ensino, pesquisa e extensao. Esses eventos
sao realizados anualmente e os ciclos sao realizados semes-
tralmente, porém, em 2020, fomos assinalados pela pande-
mia da Covid-19, o que nos fez reorganizar nossa proposta e
oferecermos ciclos de palestras voltadas a formacao inicial e
continuada de professores de Geografia e em geral. Os ciclos
foram denominados de Ciclo de Palestras sobre Ensino de Geo-
grafia, Geografia Fisica e Climatologia: novas formas de dialogar em
tempos de isolamento.
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No 1° ciclo, foram organizadas sete palestras, iniciadas a
partir do dia 28/4 (toda terca, as 10 horas da manha). As pales-
tras foram cadastradas na plataforma da extensao da UFRR] e
projetadas no canal do YouTube do Grupo de Estudos Integra-
dos em Ambiente, Geografia e Ensino (GEIA), denominado GEIA
UFRRJ. Tudo isso foi um grande desafio para nés: aprender a lidar
com toda essa tecnologia que nao fazia parte do nosso cotidia-
no, mas que era o recurso necessario para aquele momento

O 2° ciclo trouxe novidades, entre elas a parceria do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia (GEPEG), grupo
de pesquisa parceiro do Curso de Geografia e Pedagogia, Instituto
Multidisciplinar, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Foram cinco palestras com pesquisadores do Brasil (voltamos a
salientar que aquele momento que vivemos trouxe isso de bom:
podiamos dialogar com pesquisadores do Brasil e do mundo, algo
que no mundo antigo nao teriamos condicdes de fazer. Esse pode
ser um legado importante para o futuro, essa forma de dialogar
e poder estar perto de pessoas que admiramos tanto e que, as
vezes, s6 conseguiamos contato nos eventos académicos).

O 3° ciclo s6 consolida as nossas ag¢oes, quando ampliamos
os debates e inserimos o formato de mesas-redondas, trazendo
dois ou mais pesquisadores para o debate do dia. Foram mais
sete mesas organizadas.

No 4° ciclo, buscamos tematicas préximas ao que estava-
mos debatendo e a vontade dos participantes. Passamos a cha-
mar também pesquisadores do Brasil, tentando buscar visoes e
vivéncias de diferentes partes (Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e
Centro-oeste). Foram organizadas cinco mesas.

Fechando o ano, com o 5° ciclo, marcando a internacionali-
zagao do projeto com a participacdo de pesquisadores de outros
paises, como a Argentina e Colombia. Nesse ciclo foram organi-
zadas seis mesas. Totalizamos, em 2020, cinco ciclos.

Em 2021, seguimos com outros quatro ciclos: 6°, 7°, 8° e 9°,
com outras 17 palestras e mesas-redondas, também transmiti-
dos pelo canal do YouTube do Grupo de Estudos Integrados em
Ambiente, Geografia e Ensino (GEIA), denominado GEIA UFRR].

Foram 47 encontros (mesas-redondas e/ou palestras) dis-
tribuidos ao longo de nove ciclos (2020-2022), com a partici-
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pacao de aproximadamente 75 palestrantes, sendo 72 de insti-
tuicOes brasileiras e trés de institui¢oes estrangeiras. O Quadro
1 sintetiza o perfil dessas atividades, trazendo o quantitativo
de todas as institui¢oes por Estado e Regiao Administrativa que
participaram das lives dos ciclos de palestras, bem como o res-
pectivo pais.

Quadro 1. Institui¢des que participaram das lives

; o s~ Quanti-
Pais / Regido Instituicoes Estado tativo
UNEMAT,
Centro-Oeste SEDUC-DE. MT, DF 2
Norte UFPA, UNIR, IFRO. | RO, PA 3
UFPB, UFBA, UNEB, | PB, BA,
Nordeste UFPI, UFC, UFS, UFPE, | PI, CE, 8
UFPA. SE, PE.
Brasil UFSM, UNIPAMPA,
Sul UFRGS, UNIOESTE, RS, PR. 6
UFPR.
UFRRJ, UFRJ, UFF,
UERJ, IBC, INES, RJ, SP
Sudeste SEEDUC-R]J, USO, e 47
UNESP, UFJF, UFS], :
UNIFAL, UFV.
Argentina Universidad de Buenos Aires 1
Buenos Aires
Colombia Unlvgr51dad d Cérdoba 1
Cordoba
Universidade .
Portugal de Coimbra Coimbra 1

Fonte: https://www.youtube.com/c/GEIAUFRR]

As atividades contaram, em média, com 100 pessoas ao
vivo, porém, as visualiza¢des posteriores foram grandes, totali-
zando mais de 11.600 visualiza¢oes. Algumas palestras contam
com mais de 1.000 visualiza¢des: temos mais de mil inscritos no
canal do YouTube do GEIA UFRR] — sdo pessoas do Rio de Janeiro
e de varias localidades do Brasil e do mundo.

Apesar do destaque que as lives tiveram tanto no projeto
quanto para todo o ensino remoto no ano de 2020, temos que
entender a inovagao pedagégica para além das lives.
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A inovacgdo em educagdo é um processo que estd para além
da incorporacdo da tecnologia nas praticas existentes,
apesar das evidéncias que mostram ser esta uma tendéncia
dominante, cuja maior manifestacdo se deverd observar
ndo sé nas mudancas estabelecidas no pensamento pedagé-
gico e nas praticas da rede de atores, alunos e professores,
mas também nos modelos do pensamento organizacional
das instituicdes, considerando a importancia deste para o
enquadramento e sustentabilidade das praticas de mudanca
e inovacao (DIAS, 2013, p. 7).

O autor nos atenta que, para pensar a Pedagogia para a
mudanca na concepcao e desenvolvimento dos ambientes de
aprendizagem emergentes, é uma questdo cada vez mais pre-
mente, em particular, para a educacgao aberta e em rede na so-
ciedade digital, a qual nos enquadramos, mesmo que nao seja
de forma homogénea.

Grande parte das lives foram transformadas em textos pe-
los palestrantes e organizados pelos docentes Clézio dos Santos,
Cristiane Cardoso e Edileuza Dias de Queiroz (pesquisadores do
GEIA/UFRR] e GEPEG/UFRR]) em tematicas, resultando numa tri-
logia de livros denominados: Ensino de Geografia e Climatologia:
novas formas de dialogar em tempos de isolamento social (lancado
em 2021); Diferentes olhares em Geografia: O Ensino de Geografia Fisi-
ca; e Experiéncias inovadoras em Geografia: Ensino e formagdo docente
(ambos lancados em 2022) . Veja as capas dos livros na figura 03.

Figura 03. Livros organizados pelo GEIA/UFRR] e GEPEG/UFRR]

TEE FEE SR
= QQ_O- N == LO- [t ._ e
DAl o= D0 EA Y O
-~ —| Diferentes ()| Experiéncias  [= =| Ensino de
olhares em inovadoras & Geografiae
Geografia Uil em Geografia 1 Climatologia
0 Ensino de Geografia Fisica Ensino e formagdo docente

Organizagdo:

EDILEUZA DIAS DE QUEIROZ CLEZIO DOS SANTOS

GLEZIO DOS SANTOS CRISTIANE CARDOSO

CRISTIANE CARDOSO EDILEUZA DIAS DE OUEIROZ CRISTIANE CARDOSD
EDILEUZA DIAS DE QUEIRDZ

- v CLEZIO DOS SANTOS

Fonte: Autor, 2023
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A trilogia destacada acima, junto com as lives disponiveis
no canal do Youtube GEIA UFRR], associa dois elementos impor-
tantes no contexto formativo docente em Geografia, permitin-
do que as tematicas abordadas possam ser acompanhadas pela
linguagem oral e pela linguagem escrita, admitindo uma relacao
critica entre as duas linguagens, tornando-se uma possibilida-
de de inovagao pedagogica no campo formativo. Destacamos o
terceiro volume, por se tratar mais diretamente sobre inovacgao
pedagégica em Geografia.

Em sentidos maultiplos, tradi¢do e inovagao condensam um
desafio na atualidade no que tange a formacado de profes-
sores no Brasil frente aos embates da atual situagdo politica
e educacional, incluindo a formacdo de professores de
Geografia. Inimeras questoes vém a tona nesse momento,
entre elas destacamos duas: O que é preciso cultivar,
preservar, manter no processo formativo de professores? Em
que se pode ou se deve inovar, criar, inventar no processo
formativo de professores? Tais questoes acompanham desde
hd muito a formacao de professores (SANTOS; CARDOSO;
QUEIROZ, 2022, p. 14).

A necessidade de constituir caminhos e respostas é maior
hoje, sem perder o fio condutor histérico da formagao de pro-
fessores e dos desafios ja vivenciados. A socializagao dos ciclos
de palestras e os textos reunidos na trilogia permitem uma ana-
lise da perspectiva inovadora dessas praticas, nas quais qual-
quer agao sempre exerce uma reagao, e que nestes espagos se
constroem mudancas relacionadas a uma concepc¢ao de ensino
humana e critica, capaz de romper com culturas pedagdgicas
alicercadas na repeticdo, memorizacao e passividade do sujeito.

A inovacdo pedagdgica necessariamente reclama outra
concepcdo formativa e de acdo educativa por parte dos
professores e estudantes, ancoradas na visao de mundo-so-
ciedade-educacdo multidimensional, dialética e critica,
fundadas na criatividade, acdo-reflexdo-critica e busca
constante pela dinamizacao da aprendizagem (SANTOS,
2021b, p. 301).
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A concepcao formativa inovadora passa a ser um desafio
necessario, seja na formacao inicial ou na continuada, fazen-
do parte da agenda de discussao e reflexdo dos profissionais da
educacao.

Consideracoes finais

A pandemia da Covid-19 revirou nosso mundo: as dinami-
cas mudaram, o ensino se transformou, o distanciamento au-
mentou e nos legou praticas pedagégicas ainda nao efetivadas.
Apesar de tudo de ruim que aconteceu no ano de 2020, conse-
guimos nos aproximar ainda mais por meio das tecnologias. Os
ciclos de palestras em Ensino de Geografia, Geografia Fisica e
Climatologia passaram a ser transmitidos por plataformas onli-
ne e serem disponibilizados no canal do YouTube do GEIA UFRR]J,
o que facilitou o didlogo com os que estdo na formagcao inicial,
como alunos do curso de licenciatura em Geografia da UFRR],
bem como alunos de outros cursos e os que estao na formacgao
continuada, como os professores de Geografia da Baixada Flu-
minense e demais regides brasileiras e em outros paises. Esse
conjunto de atividades pode ser considerado a¢ao extensionista.

Os contextos de aprendizagem e conhecimento na socieda-
de digital, entendidos como o momento das lives, formam-se na
teia de relacgoes elaborada a partir dos processos de participagao
e partilha, cujo maior impacto se observa nas praticas de me-
diacado cognitiva e social realizadas por meio das interacdes de
aprendizagem colaborativa entre os membros da comunidade.
Os membros podemos identificar como sendo os palestrantes
convidados, os moderadores e os participantes online.

Ganham destaque, ainda, as modalidades emergentes da
mediacao como forma de moderacao, tendo esta ultima um
novo sentido para o desenvolvimento organizacional e para a
sustentabilidade das comunidades de aprendizagem, nas for-
mas da lideranca partilhada e distribuida na atividade da comu-
nidade e nas redes de conhecimento. O papel dos moderadores
- que nos ciclos e em cada atividade oscilou entre trés e quatro
— foram decisivos para o desenvolvimento organizacional e para
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a sustentabilidade das comunidades de aprendizado edificadas
por meio dos grupos de pesquisa envolvidos (GEIA/UFRR] e GE-
PEG/UFRR)) e, acima de tudo, o canal de divulgacao no YouTube
(GEIA UFRR)).

As lives permitiram entender a realidade e dindmicas de
diversos alunos e professores que participam dos ciclos no Bra-
sil e ao redor do mundo. Foi muito interessante notar as par-
ticularidades, desafios e propostas que surgiram em palestras
e mesas-redondas. Esse intenso didlogo contribuiu muito para
constituir uma inovagao pedagoégica no campo formativo. Uma
inovacao levando em conta a concepcao de Carbonell (2002), que
diz ser um conjunto de intervencoes, decisdes e processos, com
certo grau de intencionalidade e sistematizagao, que tratam de
modificar atitudes, ideias, culturas, conteidos, modelos e, acima
de tudo, praticas pedagogicas dos sujeitos envolvidos.
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Del pensamiento geografico
a la geo ensenabilidad

Fabian Rodrigo Araya Palacios
Olga Lucia Romero Castro

1 presente articulo da cuenta del proceso de ensenanza

- aprendizaje del pensamiento geografico en el marco
de la formacién inicial docente con los estudiantes de la Uni-
versidad de La Serena (Ultimo afio) y la Universidad del Tolima
(IV semestre) quienes se forman para ser docentes de historia,
geografia y ciencias sociales. Para ello, se hace una investiga-
cién evaluativa de caracter cualitativo en la que se analiza el
impacto de la formacién en pensamiento geografico que lleva a
desarrollar estrategias didacticas y fortalecimiento del proceso
de progresion de la ensenanza de la geografia . A partir de las
unidades didacticas por los estudiantes se analiza la capacidad
de ensenar el pensamiento espacial y geografico que llevan a
reflexionar sobre la geo ensenabilidad, se realiza una reflexién
sobre la pertinencia de la ensenanza de la geografia descriptiva
(geo-graffein) a la ensefianza de la geografia explicativa (geo- ex-
planans).

En diferentes escenarios académicos se cuestiona la forma
como se ensena la geografia en contextos escolares, puesto que
se encuentra ligada a procesos poco significativos y mas aun
que sean Utiles a la formacién ciudadana y a la comprensién de
la espacialidad. Mas alla de cuestionar lo tradicional de la ense-
nanza, en el presente articulo se busca generar la reflexién en
torno a la formacién docente y la manera como estos, proponen
la ensenanza de la geografia.

Por lo anterior, se ha propuesto un ejercicio de formacién
inicial que se estructura desde el desarrollo del pensamiento
geografico, que lleva a la interiorizacién de la teoria, epistemo-
logia y metodos de investigacion en la ciencia geografica, este
pensamiento permite que el docente en formacién tenga clari-
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dad sobre el objeto de estudio de la geografia, sus tendencias y
transformaciones conceptuales.

simismo, la investigacién reflexiona sobre las estrategias
de ensenanza propuestas por los docentes en formacién a es-
tudiantes de diferentes grados y edades, para esto se propicia
que los docentes en formacién comprendan la importancia de
ensenar el pensamiento espacial, que es el pensamiento que
desarrolla el ciudadano que no tiene conocimientos geograficos
especificos, el pensamiento espacial se apropia desde el cono-
cimiento y se aprehende en la cotidianidad, se sustenta en el
desarrollo de tres aspectos fundamentales: 1. los conceptos, 2.
las representaciones espaciales y 3. las relaciones espaciales.

Referente Tedrico

Comprender que la ciencia geografica ha establecido como
objeto de estudio al Espacio geografico, es una de las mas claras
premisas bajo la cual se forman los docentes y académicos en
general. Pero si bien es cierto, la geografia y sus procesos de en-
senanza deben estar dispuestas a la entrada de mas conceptos
como pensamiento geografico (Araya y Cavalcanti, 2017), el cual,
se han elevado mas al nivel de la metodologia que al de saber
epistemolégico, lo anterior, en parte al imaginario de que esta es
una categoria propia de los docentes y la geografia escolar.

Ahora bien, para que el pensamiento geografico sea una
aplicado como categoria que fortalece la formacién de ciudada-
nos es importante reflexionar sobre la funcién de la geografia en
la ensefianza en diferentes niveles formativos:

Sin embargo en este Ultimo siglo, el conocimiento geogra-
fico, atraviesa un complejo proceso de redefinicién casi
permanente, que en los hechos nos lleva a pensar incluso,
en la posibilidad de un cambio o en una adicién en la raiz del
término: geo- grafein a geo- explanans, vale decir un giro
desde la descripcién a la explicacién de la tierra, o bien una
articulacién de descripcion y explicacion de la tierra, donde
necesariamente la descripcién intencione la explicacién,
mas que pensar en una geografia sistemaética o por archiva-
dores (Bozzano. 2009. p. 51)
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En el presente articulo se realizard una reflexién de los con-
ceptos de Horacio Bozzano de geo grafein y geo explanans para
ser aplicados en el ejercicio de formacién a docentes, lo anterior
por dos razones, una porque la educacién geografica y la geogra-
fia escolar se han basado en la geografia como descripcién de
la tierra materializada en el Gnico proceso objetivo de la des-
cripcién del espacio fisico en las aulas escolares - en ocasiones
confundido con memorizacién-; la segunda razén, es porque el
contexto en el que se proponen estos conceptos por Bozzano
(2009), es desde la geografia disciplinar aplicada* al contexto co-
munitario y para el caso particular, se enfocaran a la formacién
de docentes, fortalecimiento del pensamiento geografico y por
tanto, la didactica de la geografia.

Los esfuerzos por construir una geografia mds explica-
tiva o geo- explanans, traducidos en unas heterogéneas
nuevas geografias (H. Capel y L. Urteaga; 1982)- y no solo
una nueva geografia- continuardn contribuyendo en las
préximas décadas a hacer aun mds visible el proceso
reciente de fortalecimiento de nuestro status cienti-
fico como disciplina, produciendo tanto geografias que
promuevan el status quo en el marco del capitalismo y
el colonialismo, como aquellas criticas y promotoras de
procesos hegemoénicos alternativos (williams 1980, citado
en Bozzano. 2014. p. 74).

Si bien es cierto, la didactica de la geografia, invita a re-
flexionar, ensefar y aprender los conceptos de espacio geogra-
fico, paisaje, regidn, territorio y lugar en contextos urbanos, ru-
rales y nuevas espacialidades, también se debe entender que el
espacio geografico es una construccion social y que hoy dia las
instituciones de educacién superior y basica estan convocadas a
transitar de la geoGrafia a la geoExplanans, siendo la geografia,
la descripcién de la tierra y la geoExplanans “explicar la tierra,
el territorio, sus lugares, a través de la compleja articulacién de
las racionalidades de diverso origen que las componen -fisicas,

% Bozzano(2014) reconoce la importancia de la transposicién didactica para
materializar, especialmente con jévenes propuestas de intervencién comunitaria
que a su vez propicia la inteligencia territorial
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bioldgicas y sociales en perspectiva histérica tanto natural como
social” (Bozzano. 2013. P.10).

Y es, desde la propuesta de geo grafein y geo explanans de
Horacio Bozzano (2009 , 2013 y 2014), que se busca reflexionar
sobre una educacién geografica, que potencie el rol docente des-
de la implementacién y reflexiéon del pensamiento geografico,
materializado en el quehacer didactico, conllevando a la resolu-
cién de conflictos y comprensién de la espacialidad.

Ahora bien, volviendo a la realidad de la escuela shasta qué
punto la ensenanza de la geografia como accién memoristica
mas que descriptiva desarrolla habilidades?

;smetodolégicamente, como los docentes propician el pen-
samiento espacial y geografico en sus estudiantes?, es por estos
grandes cuestionamientos que se acogen los conceptos de geo-
grafein y geo - explanans.

Lo anterior lleva a estructurar como supuesto que se hace
necesario constituir una didéctica de la geografia para fomentar
los pensamientos espacial y geografico en estudiantes, cimen-
tada en una praxis que se centre en la aplicacién de conceptos
y enfoque geograficos, dominar diferentes tipos de representa-
cién y razonamiento espacial, desarrollando habilidades supe-
riores de pensamiento (Araya y Calvalcanti, 2017, p. 56) dando
paso al pensamiento geodidactico y geo ensenabilidad.

Al pensar sobre la ensenabilidad de la geografia, se precisa
la manera como se percibe disciplina, qué de ella se ensena
y como se seleccionan los conceptos y contenidos para cada
grado de la educacién basica. (Rodriguez. 2010. P. 105), por tanto
para desarrollar la ensenabilidad del pensamiento geo-didac-
tico, se debe tener claro el objeto de estudio de la disciplina
geografica, que se ensena, que significa su ensenanza y cémo
se ensena.

Esto, sin desconocer que el docente es un sujeto transfor-
mador y que la didactica mas que un cumulo de conceptos o
metodologias propias de un area, es la accién politica del suje-
to docente, quien decide y toma acciones para generar un co-
nocimiento y aplicacién en la cotidianidad, es decir, pensarse
por qué se ensena de una manera u otra, asi “conocer, ademas,
cémo aprenden nuestros alumnos, qué barreras existen entre
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nuestros deseos de ensenar y sus intereses respecto a las pro-
puestas de aprendizaje” (Souto. 1999. P. 12).

Teniendo en cuenta los postulados anteriores, es necesario
hacer el llamado a fortalecer la ensenabilidad de los conceptos
aplicados a los espacios socialmente construidos en la cotidia-
nidad y a su vez desarrollar habilidades y competencias espa-
ciales para iniciar el proceso de ensenanza de la geo explanans
y la geo grafein.

De esta manera, se inicia con la reflexién sobre el pensa-
miento geografico, que es la manera en la que se comprende y
analiza el espacio, permite comprender la teoria y epistemologia
de la geografia inherente a la conceptualizacién, analisis e inter-
pretacién del espacio que se habita. A lo sumo, para Hubbard P.
Kitchin R. Bartley B. y Fuller D. (2002) el pensamiento geografico
implica interiorizar y conocer la produccién del conocimiento
geografico.

La Geografia, como disciplina cientifica, contribuye a
desplegar modalidades de razonamiento espacial que
permiten que los seres humanos desarrollen su pensa-
miento geografico. Algunas de estas modalidades pueden
ser conceptos geograficos o categorias de andlisis espacial.
(Araya & Cavalcanti. 2017. P. 4)

Asi, el pensamiento geografico es un proceso que permite
desde la disciplina y la epistemologia de la geografia construir
saberes, implica un manejo conceptual claro, a partir de ideas
delimitadas, relaciones y redes conceptuales.

En el presente articulo se aclara que el pensamiento geo-
grafico dista bastante de la idea romantica de hacer una histo-
riografia de la ciencia geografica, que relata los heroicos inicios
de la exploracién del medio, en muchos casos producto de pro-
cesos de colonizacién y explotacién de recursos. Asi, se consi-
dera que esta mirada de relato es de corte reduccionista que se
utilizé para la reproducir imaginarios de nacién e identidad y
conllevé a la reproduccién idilica de acciones, mas no de con-
ceptos, constructos o procesos .

El pensamiento geografico desarrolla en los estudiantes ha-
bilidades que permiten solucionar problematicas de su entorno
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o de la sociedad en la que se desenvuelven, por lo anterior, pen-
sar geograficamente es pensar acerca del espacio en relacién a
las teorias, utilizar paradigmas, realizar articulacién disciplinar
y el dominar conceptos especificos de la ciencia geografia, este
es un pensamiento que deben adquirir los docentes en forma-
cién, pero que no debe ser reproducido en la escuela como si se
tratara de temas a ensefar, pero se aclara que no hay garantia
de que al estar formados en competencias especificas del area
del saber, se realicen procesos significativos de ensefianza.

Como constructo académico, el concepto de pensamiento
geografico tiene diferentes posturas, algunos autores también
lo denominan pensamiento geo espacial, para Ishikawa (2013)
se hace importante aclarar que lo espacial se refiere a cualquier
espacio desde escalas micro a macro y lo geografico relacionado
con la superficie de la tierra o cerca a la misma, de esta manera,
lo geoespacial se refiere a las propiedades geograficas que tiene
el espacio y se puede materializar en el ejercicio de la carto-
grafia. Geospatial is essentially equivalent to geographic but is
often used to imply the addition of geographic contents or pro-
perties to general space (Ishikawa, 2013. p. 637).

Es importante el reconocimiento que realizan Goodchild y
Janelle (2010) quienes consideran que existe una categoria de
analisis que permite comprender la geo espacialidad, la cual es
denominada “respacializacién”. Another important aspect of
this is the issue of respatialization, defined as the transforma-
tion of spatially referenced data from their original geographic
representation to an alternative geographic framework. (Good-
child y Janelle. 2010. p. 4). De esta manera se evidencia que si se
hace necesario diferenciar este tipo de pensamiento que impli-
ca a su vez poner en practica la teoria adquirida.

Hubbard et al (2002) sehialan que el pensamiento geografi-
co es fundamental para comprender el porqué de los enfoques
epistemolégicos y la teoria para el “hacer” geografico, pero que
no debe confundirse con la historia y evolucion bibliografica de
la geografia. para lo anterior, consideran que se deben desarro-
llar los siguientes elementos en el estudiantado, en particular
aquellos que se forman como docentes :
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e Teoria: elemento fundamental para la comprensién del
mundo is a set of ideas about how the world works. as
such, it is the means by which geographers seek to des-
cribe, explain, or predict aspects or world (Hubbard et at
2002. p. 3), se estructura como uno de los elementos mas
importantes del desarrollo del pensamiento espacial y
geografico, un docente sin comprensién y apropiacién
conceptual tendrd dificultades para la ensenanza.

e Ontologia : es fundamental para comprender el estudio
de la naturaleza y cémo funciona la realidad, such an
ontological position means that those geographers who
subscribe to such a belief put verifiable measurable facts
at the core of their theories, rejecting values, opinions
and beliefs as unverifiable, and therefore unknowable in
any kind of strict sense (Hubbard et al. 2002. p. 5), es la
ontologia la que permite desarrollar tanto pensamientos
como saberes, por eso se diferencia del pensamiento geo-
didactico al saber pedagdgico, siendo el primero la arti-
culacién del proceso de ensenabilidad de la geografia y
el segundo el saber ser y hacer reflexivo. El pensamiento
geodidactico y el saber pedagdgico se apoyan el uno con
el otro, son complementarios.

e Epistemologia: forma como se concibe el mundo de las
ideas y posturas acerca de cémo se comprende el mismo.
essentially it concerns how we can validly come to know
something... have tended to draw on a set of foundatio-
nal beliefs that underpin science more generally (Hub-
bard et al. 2002. p. 5). El docente en formacién y ejercicio
requiere interiorizar las posturas mediante las cuales se
ha construido el saber disciplinar, teniendo como objeto
de estudio el espacio geografico.

¢ Ideologia: permite comprender la postura socio politica
del conocimiento, reconociendo que no es posible que
exista una ideologia neutral. that geographies should
seek to create ideologically infuse, transformative geo-
graphies for and with disabled people, aiming to alter the
social and political conditions that serve to oppress peo-
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ple with disabilities. (Hubbard et al. 2002. p. 6), dado lo
anterior, es importante resaltar que la accién didactica
no se reduce a la creacién de material o recursos, sino
que implica la accién politica del sujeto docente quien
a partir de decisiones académicas y profesionales, iden-
tifica los conceptos, metodologias y procesos a ensenar,
resaltando el qué, como, para qué y por qué se ensena.

¢ Metodologia: como el proceso que se utiliza para desarro-
llar la teoria. it is the means by which data generated and
analysed. to be consistent, these producers must not de-
viate from ontological and epistemological assumptions
of the overall philosophy of investigation (Hubbard et al.
2002. p. 6), coincidiendo con Hubbard (2002), la metodolo-
gia no solo se enfoca a los pasos para ensefiar un conte-
nido - idea reduccionista de la didactica- la metodologia
permite desarrollar el pensamiento geografico y espacial
en la medida que fortalece los conceptos, representacio-
nes y razonamiento espacial, asi mismo un docente que
desde su ontologia concibe la practica como un ejercicio
investigador, fortalece metodologias de investigacién en
los estudiantes.

Teniendo en cuenta las premisas anteriores, se propone for-
mar en los docentes el pensamiento geo didactico, que se nutre
desde la relacién tedrico — practica en el ejercicio de la docencia.

Esta accién es posible, porque quien desarrolla el pensa-
miento geo didactico estd realizando un proceso de ensenanza
de la geografia utilizando la didactica para el aprender a pensar
espacialmente, este pensamiento se reconoce como la compe-
tencia adquirida por el docente (en formacién o en ejercicio) que
implica una apropiacién de teoria, practica, pero no basta con
la sola formacién universitaria, se hace necesario que se realice
investigacién y esquemas de pensamiento de quienes practican
el oficio de ensenar (Fernandez & Gurevich. 2014).

Asi, en la medida que se desarrollan competencias peda-
gogicas articuladas al saber disciplinar geografico es posible es-
tructura el pensamiento geo espacial y pensar el espacio desde
espacio intelectuales aplicados a los contextos académicos y
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especificamente a la educacién geografica lo que, lleva a estruc-
turar transposicién didactica de conceptos geograficos y a propi-
ciar la produccién del espacio local y global desde el proceso de
ensenanza - aprendizaje.

Para desestructurar las tendencias tradicionales de ensenan-
za de la geografia se hace necesario que los docentes en forma-
cién adquieran los diferentes pensamientos (espacial, geografi-
co, geo espacial y geo didactico), que les permita tener claridad
conceptual, metodolégica y epistemoldgica de la geografia y que
ademas puedan generar proceso de ensenabilidad del espacio y
la espacialidad, acompanado de procesos didacticos.

Sin didactica como proceso de estructuracién politica del
sujeto docente, es complejo que se realicen transformaciones en
el proceso de ensenianza ; por lo cual no basta con hacer mate-
riales didacticos, también es fundamental que a los estudiantes
de educacién basica y media se le ensefie el pensamiento espa-
cial que permita articular la relaciones espacio- temporales y
dindmicas de cambio de sus contextos mas cercanos.

Metodologia

La propuesta metodolégica de implementacién, con estruc-
tura cualitativa y énfasis en la investigacién evaluativa puesto
que se realiza un andlisis comparativo de la implementacién
de propuestas de entre dos programas de formacién docente en
Ciencias Sociales, mediante la evaluacién interna, que se mate-
rializa en apuestas de mejora e intercambio interinstitucional
no solo de metodologias de clase, sino de conceptos que fortale-
cen la formacién de docentes.

De esta manera se pone en marcha la evaluacién de progra-
mas, que en palabras de Perez (2000) “puede servir a dos grandes
objetivos: la mejora de la calidad de la accién educativa dentro
de cada aula y de cada centro, y la creacién de teoria, aunque,
por prudencia y rigor, demos aqui a tal expresién un nivel ate-
nuado” (Perez, 2000. p. 266).

Se realiza andlisis documental de trabajos desarrollados
por estudiantes de los programas de formacién en pedagogia
en historia y geografia - universidad La Serena- y Licenciatura
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en ciencias sociales - Universidad del Tolima- durante las clases
de didactica de la geografia a partir del establecimiento de cate-
gorias de andlisis y procesos de codificacién de las mismas y se
basan en cuestionarios, disefio de unidades didacticas y matri-
ces de autoevaluacion.

Es importante aclarar que se establece interpretacién y
andlisis de la preparacién, justificacién, ejecucién y evaluacién
de las unidades didacticas, aspecto que permite aplicar las cate-
gorias y subcategorias que permiten comprender el proceso con
mayor claridad.

Criterio de seleccién de las categorias

Para analizar y establecer comparaciones o conexion entre
las propuestas metodolédgicas y conceptuales realizadas en las
unidades didacticas, se tendran en cuenta las siguientes cate-

gorias:

Categoria Subcategoria Descripcién
Conceptos Conceptos del Conceptos construidos desde la cien-
(@) pensamiento cia geografica que pueden evidenciar
geografico (Cpg) | enfoque o tendencias epistemolégicas,
enfocados a la accién teérica
Habilidades | Habilidades del | Capacidad desarrollada de los estu-
(H) pensamiento diantes que permiten desarrollar los
geografico (He) | pensamientos geograficos y espaciales
en la cotidianidad.
Representa- | Representacién | espacializacién de los fenémenos so-
ciones Espa- | geografica (Rg) ciales enriquecida desde la perspectiva
ciales(Re) de la disciplina geografica, p. e, espa-
cializacién de las dindmicas geografi-
cas (desastres socionaturales).
Razonamien- | Relaciones espa- | habilidad de entrelazar dimensiones,
to (R) ciales (Rzre) acciones y procesos de co construcci-
6n o co destruccién del espacio (actuar
en el espacio geografico de acuerdo al
contexto situacional)
Razonamien- | Relacién con- competencia de desarrollo de transpo-
to (R) cepto y recurso | sicién didactica o ensenabilidad de la
didactico (Rzrd) | geografia
Razonamien- | Relacién espacio | Razonamiento que permite los pro-
to (R) - tiempo (Ret) cesos de transformacién espacial a
través del tiempo mediante improntas
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Aspectos Modelo pedagé- | Modelo Pedagdgico propuesto a imple-
Pedagégicos | gico (MP) mentar (Constructivismo, Pedagogia
(AP) critica, Instruccionismo, entre otros)

Aspectos Aspectos Actitu- | Actitudes propuestas por el docente
Pedagodgicos | dinales (AA) para ser potenciadas en los estudian-
(AP) tes. es una de las competencias funda-

mentales en las Unidades Didacticas y
por tanto en la ensenanza- aprendizaje

Curriculo (C)

Tema Especifico
(TE)

Tema seleccionado para el desarrollo
de la unidad didéctica. En la ULS son
los objetivos de desarrollo sostenible,
en la UT es la relacion espacio - tiempo

Curriculo (C)

Politicas Educa-
tivas (PE)

Politicas propuestas por los Ministerios
de Educacién de Cada pais (O.A., E.B.C,
D.B.A)

Evaluacién Tipo de evalua- | Evaluacién propuesta por el docente en

U.D. cion (E.te) formacion

Evaluacién Evaluacién del Tipo de acciones evaluativas que rea-

U.D. Pensamiento liza el docente en formacién para va-

espacial (Epe) lorar la apropiacién del pensamiento

espacial

Autoevalua- | Teoria (t) Reconocimiento del manejo teérico

cién (AE) por parte del docente en formacién

Autoevalua- | Ontologia (o) Articulacién pensamientos y saber pe-

cién (AE) dagogico

Autoevalua- | Epistemologia Aplicacién epistemoldgica de enfo-

cién (AE) (e ques al proceso de ensenanza

Autoevalua- | Ideologia (i) Evidencia del tipo de pensamiento y

cién (AE) orientacién ontologica y epistemologi-
ca del mismo

Autoevalua- | Metodologia (m) | Comprensién del proceso llevado a

cién (AE) cabo en el desarrollo de la U.D.

Unidades didacticas

Las unidades didacticas se proponen como estrategia de
ensenanza del pensamiento espacial, pero no basta con analizar
la manera como se propone la ensenanza del mismo, también
es fundamental comprender la estructura de las unidades di-
décticas, por ello, se realizard un primer andlisis en relacién a la
estructura de preparacién, ejecucién y evaluacion.

Para el caso de la Universidad de La serena, en el progra-
ma de pedagogia en historia y geografia, las unidades didacticas

130 Parte 1 - Por um ensino de Geografia Iberoamericano inclusivo




Fabian Rodrigo Araya Palacios e Olga Lucia Romero Castro

tienen como eje central desarrollo del pensamiento geografico,
para la comprensién del mundo actual e inclusién de tecnolo-
gias en el marco de los objetivos de desarrollo sostenible (ODS),
para la Universidad del Tolima ,en el programa de Licenciatu-
ra en Ciencias Sociales, las unidades didacticas se centran en
desarrollar el pensamiento espacial desde la relacién espacio -
tiempo.

Etapa de preparacion

La etapa de preparacién se tienen en cuenta los siguientes
elementos:

- Fundamentacién conceptual y pedagodgica: se eviden-
cia un interés por desarrollar clases diferentes pero no
se aclara el tipo de enfoque pedagodgico, se mencionan
acciones como pensamiento critico, clase invertida,
uso de recursos y materiales didacticos, trabajo coope-
rativo, solo dos personas mencionan trabajar el enfo-
que del ABP. Ademas de lo anterior consideran relevan-
te trabajar con plataformas virtuales. Por otro lado se
encuentran respuestas de cardcter mas descriptivo que
idealista, en estos casos (7 en total ) lo que se expone es
desde un punto de vista objetivo que tipo de procesos
y actividades se desarrollard en la clase . Se resalta que
s6lo dos trabajos incluyen la importancia de manejar
conceptos y conocer el pensamiento espacial para ser
ensenado.

- Act de disefio de clase: en relacién a las actividades de
clase se evidencia que no hay relacién con el modelo pe-
dagogico, se proponen actividades como cuestionarios,
indagaciones, actividades mediadas por tics, se resalta
que cinco de las unidades didacticas consideran que las
actividades “deben ser amigables” o “mas practicas”, a lo
que concluye que no hay comprensién en los estudiantes
sobre el saber didactico.

- Act para Pensamiento espacial: los estudiantes son mu-
cho mas claros, puesto que tienen en cuenta las repre-
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sentaciones espaciales y razonamiento espacial , de he-
cho se incluye el manejo de habilidades geograficas como
la observacion, descripcién, lectura cartografica, entre
otros. Se reconoce una ausencia de actividades enfocadas
al manejo o comprensién de conceptos, que es uno de los
pilares del pensamiento espacial.

Distribucién de palabras clave (Frecuencia)

Grafico 1. Distribucion de palabras clave (frecuencia)

Conceptos del pensamiento geografico (Cpg) —

Conceptos del pensamiento espacial (Cpe) —
Habilidades de pensamiento geogréfico (He) — |

Representacién espacial (Re) —

Representacién geografica (Rg) —

Relaciones espaciales (Rze) —

Relacién concepto y recurso didactico (Rzrd) —

Relacion espacio-tiempo (Ret) —

Politica educativa -

Tema selecionado -

Q 3 6 9 12 15 18 21 24

Elementos - Frecuencia

Fuente: elaboracién propia. 2024

Teniendo en cuenta lo anterior se puede concluir que los
docentes en formacién generan fracturas entre el saber peda-
gogico y didactico, no relacionan los modelos pedagdgicos con
las estrategias didacticas propuestas. Por otro lado en el caso
de estructurar actividades se hace la relacién con el queha-
cer practico, aspecto que excluye la realizacién de actividades
para comprender conceptos, y este es un error de ensenanza,
pues, el concepto es eje estructurante del pensamiento espa-
cial que permite a su vez desarrollar las representaciones y
el razonamiento. En relaciéon a las representaciones se pro-
pone crear cartografias utilizando herramientas de diferente
tipo, pero no se propone trabajar conceptos asociados a estos,
como la escala, orientacién, area, punto linea, conceptos que
si no se aclaran no permiten un proceso de analisis o razona-
miento espacial.
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Ahora, en relacién al desarrollo de los ODS y relacién espa-
cio- tiempo, no se evidencia en las actividades de la planeacién
claridad sobre lo mismo.

Etapa de ejecucion

La etapa de ejecucién conté con un giro importante en re-
lacién al componente pedagégico de la unidad didactica, puesto
que como se evidencio en la etapa de planeacién, poco se inclu-
yo; en esta etapa, los estudiantes van a darle mayor protago-
nismo a los roles (docentes y estudiante) asi como a la relacién
de las actividades con el modelo pedagdgico propuesto - en su
mayoria constructivismo, solo una unidad didactica propone
trabajar desde la pedagogia critica- “Al basarse en el modelo peda-
gégico cognitivo, la unidad diddctica apropia la ensefianza como una
actividad critica y al docente como un profesional auténomo que in-
vestiga desde la reflexién de su propia prdctica” (G.5- U.T), “utilizara
la estrategia de ABP (Aprendizaje basado en problemas) donde los/
as estudiantes deberian dar soluciones a distintas problemadticas que
afectan a la sociedad actual” (G.1.- ULS)

Pese a la importancia de generar en los estudiantes pro-
ceso explicativos de diferentes situaciones cotidianas (geo ex-
planans) mediante las relaciones espaciales que se establecen,
hace falta que haya un manejo de conceptos por parte de los
estudiantes, son solo 3 unidades didActicas de las 10 analizadas
que incluyen el desarrollo de conceptos geograficos (territorio,
paisaje, lugar) pero desde el rol docente, “En primera instancia se
realizard la conceptualizacién, de esta manera presentaremos los con-
ceptos a trabajar durante las clases, los cuales serdn los siguientes:-
Medio urbano, Medio rural,Uso del suelo” (G.2- UT) especificamente
desde la explicacién del concepto, en el ejercicio practico pro-
puesto, estos no se incluyen, como se evidencia en la actividad
a continuacién “Aplicando los conceptos anteriormente mencionados
y habiendo generado reflexién sobre los mismos, el estudiante conside-
rard y responderd preguntas tales como: ;Por qué en las ciudades hay
mds habitantes que en el campo? ;Por qué los suelos con el transcurso
del tiempo tienen diferentes usos?” (G2- UT).
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Distribucién de palabras clave (Frecuencia)

Grafico 2. Distribucion de palabras clave (frecuencia)

Conceptos del pensamiento geograifico (Cpg) -
Conceptos del pensamiento espacial (Cpe) -
Habilidades de pensamiento geografico (He) -
Representacion espacial (Re) -
Representacion geografica (Rg) -

Relaciones espaciales (Rzre) -

Relacién concepto y recurso didéctico (Rzrd) -
Relacion espacio-tismpo (Ret) -

Modelo pedagogico (MF) -

Rol docente (RD) -

Rol estudiante (RE) -

Aspectos actitudinales (AA) -

Tema espec fico (TE) -

Politica educativa (PC) -

0 2 « § (] 10 12 u 1%

Elementos - Frecuencia

Fuente: elaboracién propia. 2024

Por otra parte, los docentes en formaciéon proponen que
los estudiantes realicen representaciones geograficas- que son
mas complejas de desarrollar porque implican no solo el ma-
nejo de un programa, sino de conceptos y capacidad de ana-
lisis de sistemas de informacién geogréfica - “Una de las acti-
vidades que se pueden realizar corresponde al uso de herramientas
digitales geogrificas como Google Earth u otras mds complejas como
QGIS donde los/as estudiantes pueden analizar datos geograficos”
(G.1. ULS) pero no se tiene en cuenta el conocimiento previo de
las mismas por parte de los estudiantes, es de resaltar que en
modelos pedagoégicos como el constructivismo tener claridad
sobre ideas previas no sélo se refiere a una metodologia para
dar inicio a la clase, sino que es un proceso de construcciéon e
indagacién permanente.

Finalmente se resalta que 7 de las 10 unidades didacticas
analizadas incluyen entre las actividades a realizar - bien se
individual o grupal- aspectos de formacién actitudinal, se bus-
can actividades que en los estudiantes fortalezcan las actitudes
positivas frente al espacio cercano y al conocimiento, muchas
veces de caracter indagador. “ademds de estimular los trabajos
grupales de investigacién a través del uso de plataformas digitales
que entreguen informacién fidedigna en este campo de estudio y que
fomente la autonomia de btisqueda del alumnado” (G. 3. ULS)
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Etapa de evaluacién

Para la evaluacién se tienen en cuenta dos procesos: 1. la
forma como los diferentes grupos proponen evaluar el pensa-
miento geografico en sus estudiantes; y, 2: el proceso de autoe-
valuacion y reflexion de su rol docente antes, durante y después
del curso y de la elaboracién de propuesta de unidad didactica.
para este segundo proceso se tienen en cuenta los tépicos pro-
puestos por Hubbard para identificar la apropiacién del pensa-
miento espacial, estos son: teoria, ontologia, epistemologia, me-
todologia e ideologia.

Distribucién de palabras clave (frecuencia)

Tipo de evaluacion (Ete) —

Evaluacion del pensamiento espacial (Epe) —
Teoria () -

Ontologia (o) —

Epistemologia (e) —

Ideclogia (i) -

Metodologia (m) -

Ll 2 L] ¥ i i i A “ o

Elementos - Frecuencia

Fuente: elaboracién propria, 2024.

Al ser la estrategia una unidad didactica, los estudiantes
reconocieron con mas relevancia la metodologia, que ademas
la identifican como clave del proceso de ensenanza, seguido a
esta se encuentra la ontologia (20%), los estudiantes reconocen
la importancia de su formacién tanto disciplinar como pedagé-
gica como eje principal de la estrategia.

El aspecto que poca relevancia tuvo en el proceso de au-
toevaluacién es el epistemolodgico (2%), mencionado solo en
un trabajo, a consideracién de los investigadores, la falta de
manejo epistemoldgico va de la mano de la falta de apropiacién
conceptual, y se estructura como uno de los aspectos que conso-
lidan la ensenianza poco significativa de la geografia puesto que
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la comprensién y manejo de enfoques epistemolégicos permite
comprender la realidad a la luz de diferentes miradas, ademas
permite reconocer la transformacién de los conceptos.

Conclusiones

Desarrollar estrategias didacticas que incluyan procesos
metodolégicos y evaluativos claros permite que el docente en
formacién potencie la geodidactica desde la explicacién y com-
prensién de la realidad a partir del pensamiento espacial y geo-
grafico.

Pese a no haber curriculum nacionales, los estudiantes pre-
fieren acoger o.a. por grados, pero no tienen en cuenta el modelo
pedagégico ni el desarrollo por edades, una razén mas para que
desde las redes de investigacion en didactica de la geografia y
los grupos de investigacién aporten a la construccién de poli-
ticas educativas, que permiten a su vez dar mas visibilidad a la
ensenanza de la geografia.

En relacién al proceso de generacion de estrategias como la
unidad didéctica, su relevancia se debe enfocar en comprender
el proceso articulado entre preparacién, ejecucion, evaluacién
y autoevaluacién para evitar que se convierta en un objeto sin
sentido. Se evidencia que los temas seleccionados en las uni-
dades didacticas propician el desarrollo de habilidades, razona-
mientos y representaciones fortaleciendo en los estudiantes el
pensamiento espacial.

Hay una tendencia creciente a la relacién del desarrollo
del pensamiento espacial con el recurso propuesto con un
mayor énfasis en la etapa de preparacién (24 %), en la etapa
de ejecucion (10 %), en la que se evidencia en las actividades
propuestas por los docentes en formacién , en el caso de la
evaluacién (25 %), se incluye la relacién en los procesos de
reflexién metodolégica.

En relacién al pensamiento geoespacial, se realiza una
apuesta de ensenhanza de manera fragmentada, puesto que:

a) Los conceptos como uno de los elementos fundamenta-
les del pensamiento espacial no se incluyen en el marco

136 Parte 1 - Por um ensino de Geografia Iberoamericano inclusivo



Fabian Rodrigo Araya Palacios e Olga Lucia Romero Castro

de la planeacién, en la ejecuciéon se menciona como
parte del ejercicio docente, mas no como elemento de
formacién del estudiante y en las evaluaciones no se in-
cluye. Pese a que el estudiantado en el ejercicio de autoe-
valuacion consideran importante con un (17%) el manejo
tedrico, asi que queda la duda si este aspecto es funda-
mental para la formacién pero no para su ensenanza.

b) Las representaciones se diferencian en espaciales y en
geograficas, siendo las primeras representaciones de or-
den topolégico y basado en elementos medibles del es-
pacio geografico que permiten desarrollar habilidades es-
paciales y las segundas espacializacién de los fenémenos
sociales enriquecida desde la perspectiva de la discipli-
na geografica. en el caso de las Unidades didacticas pro-
puestas, se propone mas el trabajo de la representacién
geografica (8%) sobre la representacién espacial (5%) y se
asocian no al desarrollo de habilidades como la orienta-
cién, descripcion, ubicacion, manejo de la lateralidad, lec-
tura e interpretacién cartografica, entre otros, sino desde
la utilizacién de plataformas virtuales. para el caso de la
ejecucién los docentes en formacién priorizan la repre-
sentacién grafica mediante la elaboracién de SIG sin ha-
ber propiciado a los estudiantes conocimientos concep-
tuales o metodolégicos, similar a lo anterior es los que se
evidencia en la evaluacién, en la que se busca valorar el
producto realizado en la plataforma maés no la habilidad
desarrollada por el estudiante. Lo anterior genera que los
ejercicios planteados lleven a una instrumentalizaciéon
de las representaciones y asociarla con la utilizacién de
una plataforma o software.

c) las relaciones espaciales se tienen como uns segundo as-
pecto en importancia en el proceso de planeacion (18%)
estructurando como elemento estructurante del resto de
las actividades, ya en el marco de la ejecucién se estable-
cen las relaciones espaciales dentro del rol que deberian
asumir los estudiantes, pero si se parte de la idea que
esta es una propuesta no aplicada, no supera entonces el
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nivel de la teoria. En la evaluacién no se tienen en cuenta
las relaciones espaciales, sino como se menciong, las re-
presentaciones mediadas por productos terminados.
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La Geohistoria es un término acunado por Braudel
(2002) “es la historia que el medio impone a los hom-
bres a través de sus constantes o (...) variaciones (...) es el
estudio de un doble vinculo de la naturaleza con el hombre
y del hombre con la naturaleza” (p.78). La Geohistoria permi-
te comprender la sociedad, la historia y sus complejas inte-
racciones, puesto que, como lo sefialan Pagés y Santisteban
(2009), el tiempo y el espacio son inseparables. No obstante, y
a pesar de la importancia que revierte la Geohistoria, esta no
ha tenido una preponderancia en la ensenanza de la historia,
la geografia y las ciencias sociales, en la didactica, ni en la
investigacién.

En y desde la didéctica, encontramos vinculos geohisté-
ricos y aportaciones en los cuadernos de Sauvain (1975, 1976);
en las propuestas del grupo de Rosa Sensat (Ballbé, 2019); o en
las contribuciones del grupo Gea-Clio (Jardén, 2019). Sauvain,
comprende estos vinculos, a través de, las relaciones entre la
historia, el territorio y la interpretacién de fuentes. Sus in-
vestigaciones, se basan en la idea de que el medio ambiente
afecta a la sociedad y a su vez la sociedad modifica al entorno.
El grupo de Rosa Sensat en el periodo de 1980/1981 propuso,
para desarrollar los vinculos Geohistéricos, temas facilitado-
res por ejemplo; la agricultura, el comercio, la demografia, la
ciudad o la industrializacién. Mientras que, el grupo Gea-Clio
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comprende y desarrolla la vinculacién entre la historia y la
geografia, a través de problemas sociales y medioambientales
relevantes. Se valora la importancia y la trascendencia de es-
tos grupos, pero también se reconoce el papel secundario de
la Geohistoria y de los vinculos disciplinares en la ensenanza
y en el aprendizaje de las ciencias sociales, asi como en la in-
vestigacién didactica.

El papel secundario de la Geohistoria en contraparte
con la importancia que reviste la comprensién temporo-es-
pacial de los fendmenos histéricos y geograficos, es un an-
tecedente del problema de investigacién. El problema con-
siste en que los vinculos entre los histérico y lo geografico
no estan expuestos explicitamente en el curriculum chile-
no, ni en la Formacién Inicial Docente (FID), en consecuen-
cia las y los estudiantes tienen dificultades para explicar y
ensenar la historia, la geografia y las ciencias sociales desde
una comprensién Geohistérica de los fenémenos. El problema
se agudiza dada la ensenanza parcelada de la historia y la
geografia (Ortega y Pages, 2017); la disminucién de la Geogra-
fia en el curriculum de ensefianza basica y media (Arenas,
et al., 2016) y el predominio de la Historia (Ortega y Pages,
2017; Diaz y Vasquez, 2017); las dificultades que presenta el
profesorado en FID para desarrollar, a través, de su ensenan-
za el Pensamiento Histérico (Chavez, 2020) y el Pensamiento
Geografico (Ortega, 2019); y la falta de modelos conceptuales
que permitan visualizar los vinculos entre ambas disciplinas
(Lotti y Tiazzoldi, 2012).

La pregunta de investigacién que se plantea consiste en
¢;Cémo se vincula la historia y la geografia en estudiantes de
Formacién Inicial Docente de una Universidad chilena? Se
piensa o se supone que los vinculos estan dados por el predo-
minio de la localizacién temporo-espacial y que existe esca-
sa evidencia del desarrollo del pensamiento geohistérico. El
objetivo general es comprender cémo vinculan lo geografico
y lo histérico estudiantes de profesorado de una Universidad
chilena.

La investigacién es cualitativa y el diseno un estudio
de caso. La muestra son cuatro estudiantes, de una univer-
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sidad chilena de la Zona Central del pais. El levantamien-
to de informacién se desarroll6 a través de una entrevista
en profundidad. Para el andlisis de la informacién se de-
sarrollé andlisis de contenido (Bardin, 2002) y se utilizé
Atlas-Ti versién 22.

Marco Referencial

1. De los vinculos temporo-espaciales al Pensamiento
Geohistoérico

Los vinculos temporo-espaciales propuestos por Chavez
y Ortega (2020) se sustentan en la temporalidad que inclu-
ye el cambio, la accién, la multitemporalidad y multiespa-
cialidad, la sincronia y la asincronia; en las representacio-
nes sociales, la historicidad, la experiencia y la cultura. Estos
vinculos, en una primera aproximacién, permiten construir
puentes desde la teoria de la historia y de la geografia para
comprender las relaciones entre el tiempo y el espacio. No
obstante, no son suficientes para orientar una ensenanza
Geohistorica. Para ello se piensa que es necesario comple-
mentar estos vinculos con lo que se propone en el modelo
de Pensamiento Geografico de Duquete et al., (2016) y los mo-
delos de Pensamiento Histérico de Seixas y Morton (2013) y
Chavez (2020; 2021).

La la imbricacién entre el pensamiento geografico (Du-
quette et al., 2016) y el pensamiento histérico (Chavez, 2020
y 2021; Seixas y Morton, 2013), se expone en la propues-
ta conceptual de pensamiento geohistérico desarrolla-
da por Chavez y Ortega (2023). En la tabla 2 se explican las
categorias que vinculan geohistéricamente a la historia y
a la geografia.
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Tabla 2. Pensamiento Geohistérico

Categoria Descripcion

Importancia geohistoé-
rica
;Como determinamos
qué un fenémeno o
evento es importante
geohistéricamente?

Delimitar un fenémeno que temporal y espacial-
mente sea posible de analizar.

Considerar aquellos fenémenos en los que se rela-
cionan elementos sociales y ambientales.

Evaluar el cambio y las consecuencias que se han
provocado a partir del fendmeno

Reconocer el grado de influencia espacial y tempo-
ral del fenémeno o evento y el impacto que produ-
jo en un nuimero considerable de personas.

Continuidad y cambio
¢Como se evidencia el
cambio y la continuidad
en las relaciones
entre la sociedad y el
territorio?

Reconocer la duracién temporal del fenémeno es-
tudiado y diferenciar el &mbito histérico del geo-
grafico, entendiendo la disparidad de duraciones.
Situar el rango o los rangos temporales y espacia-
les desde donde se efectuara el analisis. Por ejem-
plo migraciones de paises latinoamericanos a Chi-
le en la década de 1960 y en la actualidad.
Identificar elementos o procesos de cambio y de
continuidad en el &mbito histérico y geografico.
Relacionar elementos o procesos de cambio y de
continuidad del ambito histérico y geografico.

Causas e impactos
;Por qué se han
producido y producen
los fenémenos o
eventos histéricos y
geograficos y cuales han
sido sus impactos?

Reconocer las causas e impactos histéricos y geo-
graficos del fenémeno o evento.

Interpretar el fenémeno o evento reconociendo la
multiplicidad y jerarquizacién de causas e impac-
tos.

Relacionar causas e impactos entre si y con otros
fenémenos o eventos.

Perspectiva
¢Como leer el territorio
y las acciones de las
personas que lo han
habitado (habitan),
transformado y
conservado desde una
perspectiva geohisté-
rica?

Reconocer las acciones de las personas o grupos
(visibles e invisibles) que han modificado, transfor-
mado o conservado los territorios.

Comprender las diferentes perspectivas, vivencias
y emociones de las personas que han habitado o
habitan el territorio en diferentes contextos histé-
ricos.

Comprender la diversidad cultural que caracteriza
a los diferentes espacios geograficos.

Construir un relato geohistdrico, reconociendo las
diferencias histéricas, territoriales y culturales de
un lugar y las diferentes perspectivas, vivencias y
emociones de las personas basandose en fuentes
fiables y evitando el etnocentrismo y geocentris-
mo.
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Interpretacion de
fuentes
;Qué informacién
(fuentes histoéricas y
geograficas) es util para
la interpretacién de
un fenémeno o evento
desde la perspectiva
geohistérica?

Identificar las fuentes (primarias y secundarias)
que subyacen a un proceso o evento geohistdrico.
Evaluar la veracidad, exactitud y pertinencia de las
fuentes utilizadas.

Interpretar la informacién (escrita, visual, grafica,
etc.), para la construccién de un relato geohisté-
rico.

Contrastar diferentes fuentes sobre un mismo fe-
némeno o evento

Juicio geohistdrico
¢Cémo juzgamos
las decisiones y las
practicas sociales
asociadas a una accién
o evento de naturaleza
geohistorica?

Proponer situaciones controversiales que impli-
quen injusticias sociales o decisiones geograficas
y medioambientales divergentes.

Analizar las situaciones controversiales utilizando
y contrastando fuentes histéricas y geograficas.
Emitir juicios geohistéricos argumentados, con-
siderando: la relacién temporal multidireccional
pasado, presente y futuro; la relacién multiescalar;
las diferentes perspectivas (econémicas, politicas,
juridicas, morales, ambientalistas, etc); y las res-
ponsabilidades e intereses de las personas o gru-
pos de interés asociados al evento

Representaciones
Sociales
¢Cémo conciben la
realidad social, histérica
y geografica las
personas?

Reconocer las representaciones sociales de las per-
sonas sobre sus vivencias temporales y espaciales.
Facilitar procesos de resignificacién de las repre-
sentaciones sociales, indagando la procedencia de
las representaciones sociales que las personas tie-
nen sobre un proceso o evento geohistérico y cémo
estas se modifican.

Evaluar el grado de influencia de las representa-
ciones sociales en la construccién de sus relatos
geohistdricos.

Fuente: Chavez y Ortega (2023)

Marco Metodolégico

La investigacién se posiciona desde la teoria y el paradig-
ma humanista interpretativo (Arnal, et al., 1992) puesto que se
busca la comprensién de un problema que emerge desde la di-
dactica y la ensenanza de la historia, la geografia y las ciencias
sociales. La metodologia utilizada es cualitativa y la investiga-
cién exploratoria (Flick, 2015), se recoge informacioén a través de
una entrevista semiestructurada y en profundidad. El diseno de
investigacién es un estudio de caso (Simons, 2011) y se entiende
que cada estudiante es un caso en particular. En la tabla 3 se
caracteriza la muestra.
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Tabla 3. Caracteristicas de la muestra

Semes- Nivelesde Diddc- Universi-

tre Préctica tica dad ouos
Andrea 23 | Egresa- | 6°bdsico | Historia Zona | Ayudante de
da ,3°y2° y Geo- Central | didéctica de
medio grafia la historia
Beatriz 24 | Titula- 7°y 8° Historia Zona No reporta
da basico, 2° y Geo- Central
medio grafia
Felipe 23 X Se- 7°y 8° Historia Zona Desarrolla
mestre | basico, 3° y Geo- Central | su seminario
medio grafia de titulo en
Geografia.
Pedro 22 | Egresa- | 5°6°7° | Historia Zona Ayudante de
do basicoy 2° | y Geo- Central | didactica de
medio grafia la geografia

La muestra es homogénea y ha sido seleccionada consi-
derando los siguientes criterios: estudiantes de FID que hayan
cursado didactica de la historia y de la geografia; estudiantes
que hayan desarrollado o estén desarrollando su practica final;
estudiantes que voluntariamente acepten participar en la inves-
tigacién.

Resultados

1. Vinculos entre los histérico y lo geografico

Una de las preguntas que se planteé en la entrevista fue: En
tus practicas como estudiante de FID ;has desarrollado vinculos
entre lo histérico y lo geografico? podrias explicar ;cémo has
desarrollado estos vinculos? En sus respuestas los cuatro estu-
diantes declaran haber desarrollado vinculos entre lo histérico y
lo geografico. No obstante la forma y la profundidad de como se
desarrollan es disimil. En sus respuestas se pueden identificar
cuatro elementos que facilitan el desarrollo de los vinculos en-
tre lo histérico y lo geografico: el curriculum, la motivacién del
profesor tutor, la trayectoria del estudiante y el territorio .

El curriculum es uno de los elementos que influyen en los
vinculos geohistéricos, puesto que dos de los entrevistados de-
claran que en aquellos cursos en los que desde el curriculum
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se senala explicitamente trabajar contenidos vinculados a la
geografia es mas factible desarrollar la vinculacién. Por ejemplo,
Pedro responde a la pregunta shas desarrollado vinculos entre
lo geografico y lo histérico?: “en mi practica intermedia y final.
Aqui trabajé con sexto basico, entonces lo geografico fue tangen-
cial por los objetivos de aprendizaje y las unidades tematicas”.

Sobre la motivacién de la profesora tutora de practicas (la
docente en ejercicio del centro de practicas) Beatriz la reconoce
como un elemento importante para desarrollar vinculos entre lo
histérico y lo geografico. Ella sefiala que : “En 7° se trabajaron los
pueblos Incas, Mayas, Aztecas y la profesora queria que los y las
estudiantes comprendieran la geografia desde un punto de vista
mucho mas histérico”.

La trayectoria del estudiante tiene relacién con algun ele-
mento personal, profesional, formativo o académico que per-
mita desarrollar los vinculos entre lo histérico y lo geografico.
Pedro, es el Unico estudiante que menciona este elemento. El
relata como su trayectoria formativa influye como facilitador

En esa practica trabajé [sexto bésico] en una zona costera ,
donde termina la ciudad, en un contexto de vulnerabilidad
altisimo. Era dificil hablar de las regiones, cuando no todos
los y las estudiantes conocian el mar. Entonces esto era
desalentador porque cémo les iba a hablar de climas o de
regiones. Este problema me llevé a recurrir a mis experien-
cias laborales y educativas porque fui ayudante del curso de
métodos y estrategias geograficas, era profesor en practica
y simultdneamente ayudante de investigacién en geografia
con temas de humedales y cambio climatico.

El territorio, también actiia como un facilitador para desa-
rrollar vinculos geo-histéricos. Por ejemplo, Pedro senala que él
desarrollé estos vinculos cuando en 2019 estaba haciendo su
practica pedagdgica y ocurrié el estallido social:

La relaciéon alumno profesor, profesor escuela y alumno
contexto fue interesante de trabajar en cuanto a las territo-
rialidades. Por ejemplo, en ese tiempo habia muchas mani-
festaciones y se hablaba mucho del territorio y era algo que
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desde los profesores no sabiamos cémo abordar el concepto
de territorio desde esta nueva modalidad que se estaba
dando porque era desde la organizacién territorial.

El curriculum, la motivacién del profesor tutor del centro
de practicas, la trayectoria académica personal o el territorio
son elementos que emergen como facilitadores para desarrollar
vinculos histéricos y geograficos. Estos elementos estan presen-
tes aisladamente en las respuestas de los y las estudiantes, a
excepcion del caso de Pedro quién menciona el curriculum, la
trayectoria y el territorio.

2. Pensamiento Geohistérico

Posterior a la pregunta ;Has desarrollado vinculos geohis-
téricos?, se les interroga ;Cémo los has desarrollado?, los y las
estudiantes explican cémo han realizado estos vinculos a tra-
vés de ejemplos en los que incorporan diferentes categorias del
pensamiento geohistérico. En las respuestas es posible identifi-
car la presencia de 36 cédigos que hacen referencia a las dife-
rentes categorias del pensamiento geohistérico. En el grafico 1
se exponen (en porcentajes) estas categorias.

Grafico 1. Categorias del pensamiento geohistérico

Representaciones Sociales
Juicio Geohistdrico
Interpretacion de Fuentes
Perspctiva 22%

Causas- Impactos

Cambio-Continuidad

Importancia Geohistorica
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La lectura del grafico permite reconocer que la perspectiva
(22%) es la categoria que mas incluye el estudiantado cuando
intenta desarrollar vinculos geohistéricos, posteriormente estan
las causas y los impactos (19%), las representaciones sociales
(17%) y el cambio y la continuidad (14%). Las categorias menos
desarrolladas son la importancia (6%) y los juicios (6%) geohisto-
ricos. Si bien el grafico 1 permite concluir que el estudiantado de
FID incluye las categorias de pensamiento geohistérico en sus
explicaciones, no permite identificar cémo lo hacen de forma
individual. En la tabla 4 se exponen los resultados de los cuatro
casos que forman parte de la investigacién.

Tabla 4. Resultados individuales de las
categorias de Pensamiento Histdrico

Andrea  Beatriz Felipe Pedro  Total

Importancia 0 0 0 2 6%
Geohistérica
Cambio- 3 0 0 2 14%
Continuidad
Causas- 2 1 1 3 19%
Impactos
Perspectiva 2 1 0 5 22%
Interpretacién de 2 0 1 3 17%
Fuentes
Juicio Geohisté- 0 0 0 2 6%
rico
Representacio- 2 2 1 2 19%
nes Sociales
Total 31% 11% 8,30% 53%

El andlisis individual de los resultados permite reconocer
que son Pedro y Andrea quiénes incorporan mas categorias de
pensamiento geohistérico en sus explicaciones. Pedro particu-
larmente, las incluye todas y es el inico que considera la impor-
tancia y el juicio histérico.
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3. Dificultades para desarrollar los vinculos geohistéricos

En la entrevista se les pregunto a los y las estudiantes ;Has
tenido dificultades para desarrollar los vinculos entre lo histé-
rico y lo geografico? y ;Qué dificultades has tenido? Los cuatro
estudiantes manifestaron tener dificultades para vincular las
disciplinas y sus areas de conocimiento. Estas dificultades se
asocian al curriculum, a la FID, a las habilidades y conocimien-
tos previos de sus estudiantes, a sus trayectorias académicas y
a sus tutores de practica. El total de cédigos en los que se ex-
presan dificultades son 26 (esto constituye el 100%) y estos se
distribuyen de la forma como se expone en el grafico 3.

Grafico 3. Dificultades para desarrollar vinculos
entre la histérico y lo geogréfico

|

Curriculum 38%

FID 31%

Estudiantes

15%

Trayectoria 12%

Tutores de practica F 4%

La lectura del grafico 3 permite afirmar que los estudiantes
atribuyen sus dificultades para desarrollar vinculos entre lo his-
térico y lo geografico, fundamentalmente, al curriculum (38%)
y a la FID (31%). En menor medida a sus estudiantes (15%), sus
propias trayectoria académicas (12%) y a sus tutores de prac-
tica (4%). Sobre el curriculum se senala que los temas que se
deben abordar son de preferencia histéricos, que no se vincula
la historia con la geografia y que cuando existen temas geogra-
ficos son fundamentalmente de geografia fisica. Un ejemplo lo
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proporciona Pedro y otro ejemplo lo proporciona Andrea. Pedro
manifiesta:

Analizarel curriculumyentender que la historia, la geografia
y las ciencias sociales aparecen como cosas aparte, es como
si fuésemos profesores de tres cosas diferentes. Cuando
creo que es historia, geografia y ciencias sociales porque
explicamos todo junto, explicamos la sociedad y la sociedad
tiene una historia, tiene relaciones.

Andrea, también considera que el curriculum limita los vin-
culos entre lo histérico y lo geografico. Ella expone que: “el curri-
culum muchas veces tiene un enfoque desde la geografia fisica y
territorial, entonces muchas veces debido al tiempo y el trabajo
excesivo se dificulta ver todas las alternativas desde las cudles
se puede trabajar la geografia”.

La Formacién Inicial Docente, es otro de los elementos que
los y las estudiantes vinculan a sus dificultades para relacionar
lo histérico y lo geografico, al respecto senalan que la historia y
la geografia se ensenan sin una conexiéon explicita entre ambas
disciplinas, que su formacién es predominantemente histéri-
ca y que la formacién geografica es excesivamente tedrica. Por
ejemplo Beatriz senala que:

En la Universidad la Geografia no fue mi materia favorita, te
la ensena un gedgrafo(a), tuve profesores muy buenos, pero
me faltaba encontrar el sentido y el vinculo de la geografia.
Después de leer, de tres anos y por las capacidades que
voy adquiriendo logré encontrarlo (...) Tengo recuerdos de
leer textos geograficos y no poder entenderlos hasta que
después tuve geografia humana, de la investigacién, recién
aqui logré encontrar el sentido.

Felipe, también hace mencién a las dificultades expuestas
cuando expone que “Siempre se da la supremacia del conoci-
miento histoérico por sobre el geografico, es un error que come-
temos siempre en historia porque estamos mads vinculados a
ser profesores de historia mas que de geografia y de ciencias
sociales”.
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Las habilidades que poseen los y las estudiantes de pri-
maria o secundaria y a quienes hacen clases en sus centros de
practica, es otra de las dificultades percibidas. Felipe la identifica
como un analfabetismo geografico:

Loentiendo como esta falta de interiorizar conceptos basicos,
elementales para comprender el territorio, el espacio donde
habitan las personas. También de las condiciones que son
propicias dentro de esto, por ejemplo, ignoramos mucho la
geografia fisica, el impacto que tiene en nuestro desarrollo
humano. Lo he podido evidenciar, vinculandolo a las condi-
ciones de Chile, que es un pais multi-climatico, que tiene
importancia analizar las regiones, sus condiciones, se pasan
por alto. Es como eso pasa y pasa y no hay un desarrollo del
pensamiento.

Felipe y Beatriz reportan que uno de los elementos que di-
ficulta el desarrollo de vinculos histéricos y geograficos son las
habilidades y conocimientos previos de sus estudiantes. Estos
elementos estan asociados al territorio, a la definicién concep-
tual y a la localizacién geografica.

Las trayectorias personales y académicas también son iden-
tificadas como un elemento que obstaculiza los vinculos entre
lo histérico y lo geografico. Felipe sefiala que muchas veces des-
conoce o ignora que en sus clases da mas énfasis a lo histérico y
no logra desarrollar los vinculos con la geografia:

Felipe: no soy plenamente consciente de esas dificultades.
Le doy mas énfasis a asociar el espacio geografico directa-
mente a los hechos a los acontecimientos. Entonces yo creo
que lo ignoro.

Investigadora: ese no ser consciente sa qué lo atribuyes?
Felipe: en particular al interés que tenemos quiénes estu-
diamos historia por la historia y no por la geografia, se puede
explicar por el interés, pero no quiere decir que tendemos a
ignorar la geografia. Pero la pasamos por alto dentro de la
relevancia que tiene.

Los ejemplos que proporcionan Felipe y Beatriz permiten
comprender cémo las trayectorias académicas y personales in-
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fluyen en las dificultades para desarrollar vinculos geohistéricos
en la ensenanza de las ciencias sociales.

Conclusiones

La pregunta y el supuesto que han dado origen a la pre-
sente investigacién consisten en ;Cémo vinculan la historia y la
geografia estudiantes de Formacién Inicial Docente de una Uni-
versidad chilena? Se piensa o se supone que los vinculos estan
dados por el predominio de la localizacién temporo-espacial y
que existen escasas evidencias del desarrollo del pensamiento
geohistérico.

Los resultados obtenidos a través de las entrevistas a cuatro
docentes en formacién, permiten contestar que: todos y todas de-
claran desarrollar vinculos entre lo histoérico y lo geografico. Algu-
nos de ellos, Felipe y Beatriz, propenden a desarrollar estos vincu-
los desde la localizacion, sin embargo, a pesar de esta tendencia
también son capaces de incorporar elementos del pensamiento
geohistérico. Ellos propenden a desarrollar los vinculos desde la
localizacion y para ello utilizan el recurso del mapa. Por ejemplo
Felipe declaré que desarrolla estos vinculos porque “me encan-
ta utilizar los mapas” o Andrea describe que desarrolla vinculos
cuando sus estudiantes “tenian que hacer una ficha en la que ca-
racterizan a cada pueblo, describir la economia y se les pedia que
caractericen dénde estaban ubicados”.

Los casos de Andrea y, particularmente, Pedro explican los
vinculos entre lo histérico y lo geografico desde una perspecti-
va geohistérica, incluyendo todas o casi todas las categorias de
pensamiento geohistérico. En consecuencia es posible recono-
cer que en sus explicaciones de los vinculos entre lo histérico
y lo geografico hay presencia de relaciones temporo-espaciales
considerando la realidad social y sus problemas.

Las categorias de pensamiento geohistérico que estan mas
presentes en las explicaciones de los y las estudiantes son la
perspectiva (22%), las causas y los impactos (19%) las represen-
taciones sociales (17%), la interpretacién de fuentes (17%) y el
cambio y la continuidad (14%). Las menos desarrolladas son la
importancia (6%) y el juicio histérico (6%). Los resultados de esta
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investigacién permiten identificar que las categorias que poseen
mayores vinculaciones son la perspectiva, las causas e impactos
y el cambio y la continuidad.

Los resultados también permiten concluir que el curricu-
lum y las trayectorias personales son elementos que facilitan
pero a la vez dificultan el desarrollo de vinculos entre lo his-
torico y lo geografico. Por ejemplo, el curriculum facilita los
vinculos cuando hay cursos en los que hay que trabajar temas
geograficos y los dificulta dado el predominio de la historia.
De esta conclusion se puede inferir que: el estudiantado tiene
dificultades para interpretar el curriculum desde una perspec-
tiva geohistérica puesto que tanto los temas histéricos como
los geograficos son posibles de trabajar estableciendo vinculos
entre la historia y la geografia o entre la geografia y la histo-
ria. Las trayectorias escolares y académicas facilitan el desa-
rrollo de vinculos geohistéricos cuando se reporta que el o la
estudiante ha sido ayudante de alguna asignatura disciplinar
o didactica, tal es el caso de Pedro quién fue ayudante de Geo-
grafia y Andrea ayudante de didactica de la historia. Las ex-
plicaciones geohistéricas de Andrea y, particularmente, Pedro
son mas complejas e integran mas categorias de Pensamiento
Geohistérico que las de Felipe y Beatriz. Tal vez, estos sean ele-
mentos importantes a considerar en futuras investigaciones,
puesto que en los cuatro casos analizados el desarrollo de los
vinculos entre lo histérico y lo geografico son desiguales. En
esta investigacién se descartan otros elementos que puedan
influir por ejemplo: la edad, el semestre que cursan, las asig-
naturas de didactica o los cursos en los que han desarrollado
sus practicas, dado que estos elementos son homogéneos y no
estan presentes en los relatos.

Las principales dificultades para el desarrollo del pensa-
miento geohistérico son el Curriculum y la Formacién Inicial
Docente. Ambos elementos, son percibidos, como obstaculos
porque existe un predominio de la historia y una parcelacién
disciplinar tal como lo proponen investigaciones preceden-
tes Arenas, et al., (2016); Chavez y Pagés (2017); Chavez y Orte-
ga (2020) o Diaz y Vasquez (2017). Esta investigacién se declara
como exploratoria y en sus proyecciones se considera ampliar la
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muestra, triangular la informacién con observaciones de clases
y cuestionarios, y profundizar temas como la importancia de las
trayectorias personales y académicas, las competencias para in-
terpretar el curriculum, la coherencia entre lo que se dice y lo
que se hace.

Finalmente, se considera que el supuesto de que en los vin-
culos entre lo histérico y lo geografico hay un predominio de
la localizacién temporo-espacial y que existen escasas eviden-
cias del desarrollo del pensamiento geohistérico, no se cumple
del todo. Se reconoce que hay estudiantes en los que existe un
predominio de la localizacién, pero esto no es excluyente para
que incorporen en sus explicaciones y reflexiones categorias de
pensamiento geohistérico. Ademas los casos de Pedro y Andrea,
reportan que existen explicaciones complejas asociadas al de-
sarrollo del pensamiento geohistérico, a pesar, de que a la fecha
no hay modelos de pensamiento geohistérico (Lotti y Tiazzol-
di, 2012) que puedan orientar sus respuestas o quehacer peda-
gogico. Aqui detectamos otra proyeccién de esta investigacién,
continuar profundizando la propuesta conceptual del modelo
geohistdrico.
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Ensenar a mirar: el uso de recursos
visuales en las clases de geografia™

Patricia Souto

En los ultimos afios, numerosos aportes académicos han
abordado el auge de la cultura visual y especificamente
los desafios que plantea el uso de las imagenes en la escuela
(Augustowsky et al. 2011; Dussel 2008, 2009, 2010, Abramovs-
ky, 2010). Particularmente en lo referido a la ensehanza de las
ciencias sociales y la geografia, mucho se ha sefialado la larga
tradicién visual de nuestra disciplina, y la inclusién de diversos
tipos de imagenes en materiales didacticos, tales como los libros
de texto escolares (Lois y Hollman, 2013; Hollman y Lois, 2015;
Hollman, 2009 y 2013; Silvestri, 2011; Souto, 2007). Asimismo,
también se han propuesto analisis referidos al tratamiento vi-
sual de distintas problematicas geograficas en el marco del aula
(Hollman, 2008; Souto y Heguy, 2018; Souto, 2023; Tarquini, 2018;
Chaves, 2017; Garcia Rios, 2019). El caracter fuertemente visual
de la vida social contemporanea, en especial entre los mas jéve-
nes, torna necesario profundizar el abordaje de la alfabetizacién
en imagenes (Badillo et al, 2017; Dussel 2009), puesto que estar
expuestos a una multiplicidad de estimulos visuales no impli-
ca necesariamente contar con las herramientas necesarias para
decodificarlos o para interpretar sus diversos sentidos. Por ello,
nos proponemos indagar el tipo de uso que hacen los docentes
de las iméagenes empleadas en el marco de procesos didacticos,
con la intencién de intentar desmontar las practicas meramente
contemplativas, desarrollar miradas criticas ante las imagenesy
promover que nuestros estudiantes también las desarrollen. En

31 Una primera versioén de este trabajo fue presentada en las III Jornadas de la Red
de Docentes e Investigadores en Ensefianza de la Geografia de Argentina (REDIEG),
organizadas por el Depto. De Geografia (UNMdel P) e Instituto de Geografia
(UNCPBA), Eje 6: Cultura visual, tics, SIG y otros lenguajes geograficos, 10 y 11 junio
2021.
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esta tarea, resulta clave destacar el papel de los y las docentes
como orientadores del trabajo en el aula, motorizando una pe-
dagogia visual, que articule contenidos, metodologias, capacida-
des y actitudes para interpretar, producir y reflexionar en estos
nuevos escenarios visuales y digitales.

La cultura visual estd presente en multiples dimensiones
de la vida social propia del mundo contemporaneo, y los conte-
nidos escolares de la geografia no escapan a dicha forma de pro-
duccién y representacioén de los distintos fenémenos y procesos
socio-territoriales. Es indudable que la proliferacién de fotos, vi-
deos, films, cartografias digitales, publicidades, mensajes artisti-
cos y experimentales, a través de Internet y de las redes sociales,
renuevan las relaciones con el conocimiento en general, y en
particular en nuestro caso el referido a los distintos territorios y
ambientes del mundo. A esto se suma, ademas, el uso extendi-
do de las nuevas tecnologias para desarrollar estrategias como:
explorar el mundo en la web; seleccionar y organizar informa-
cién relevante, comunicar a través del lenguaje audiovisual; leer
y escribir textos digitales para el analisis de casos y problemas.

Consideramos que los recursos visuales y audiovisuales
cuentan con una gran potencialidad para la ensefianza de te-
maticas complejas, fundamentalmente debido a su caracter
polisémico, a las multiples temporalidades que involucran, a
su posibilidad de generar emociones, a la posibilidad de hacer
lecturas no lineales de la informacién, etc. Desde el campo de
la produccién audiovisual, desde el &mbito publicitario y perio-
distico, en los portales que desarrollan contenidos escolares di-
gitales empieza a aparecer una creciente variedad de insumos,
recursos, materiales a disposicién de los docentes que deben ser
apropiados criticamente por ellos, para su posible utilizacién en
clase. Sin embargo, la oferta de materiales, recursos o propues-
tas especialmente disenadas para la ensenanza de los temas
transversales de la agenda actual (tales como las problematicas
ambientales, o el abordaje desde perspectivas de género, entre
otros posibles) es aun incipiente y sostenemos como hipétesis
de trabajo que, ante esa vacancia, suele apelarse a una variedad
de recursos sin que necesariamente estén validados desde un
punto de vista pedagbgico, siendo los docentes quienes desde
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sus propios criterios de significatividad eligen utilizarlos, adap-
tarlos o desecharlos.

Ademas, pensamos que también se utilizan muchas ve-
ces criterios endebles de seleccién de fuentes y materiales,
mas vinculados a la disponibilidad y accesibilidad de infor-
macién abundante y disponible, especialmente en internet,
que a parametros pedagégicos. Por tal motivo, nos interesa
indagar sobre las formas en que se procesan estas novedades,
a fin de discutir la nocién de innovacién desde criterios de
validez y pertinencia de esas propuestas para el trabajo con
adolescentes.

La experiencia de los docentes en relacion al
uso de recursos visuales en el aula

En este trabajo presentaremos los resultados preliminares
del andlisis de una encuesta abierta y con modalidad virtual, di-
rigida a docentes de Geografia que se desempenan en escuelas
del Area Metropolitana de Buenos Aires e implementada entre
julio y agosto de 2020, a fin de tener una primera aproximacion
diagnostica al uso de recursos visuales en las clases de Geogra-
fia. Dicho relevamiento se enmarca dentro del actual Proyecto
de investigacién del equipo INDEGEO (Investigacién y Desarro-
llo de la Ensenanza de la Geografia, Instituto de Geografia, Uni-
versidad de Buenos Aires)*, cuyo objetivo general es analizar y
caracterizar los modos en que nuevos temas, que emergen de
la agenda social contemporanea y que ya forman parte de los
lineamientos curriculares, se ensenan en las aulas de geografia
de escuelas secundarias de CABA y Provincia de Buenos Aires, a
fin de establecer relaciones entre procesos de innovacién edu-
cativa, ensenanza de contenidos transversales y apropiacién de
nuevos lenguajes comunicativos. Los temas transversales elegi-
dos para el desarrollo de este proyecto colectivo son: los desafios
de la cultura visual y digital en geografia, la educacién ambien-

32 Proyecto UBACYT La geografia y la ensefianza de temas transversales en el nivel
secundario: novedades curriculares, innovaciones pedagégicas y practicas docentes
(2020-2024). Directora: Ma. Victoria Fernandez Caso. Co directora: Raquel Gurevich
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tal y la educacién geografica con perspectiva de género vincula-
da ala ESI (Educacién Sexual Integral).

El objetivo de esta exploracién es, entonces, indagar en el
uso de recursos visuales en el marco de las practicas de ense-
nanza, a fin de identificar recurrencias, obstaculos y estrategias
didacticas para su abordaje en el aula.

Entre las cuestiones relevadas mediante la encuesta a los
docentes se encuentran: el tipo de recursos visuales emplea-
dos y los criterios con los que son seleccionados, las fuentes de
imagenes a las que se recurre con mayor frecuencia, la funcién
que desempefian las imagenes en el marco de las estrategias
de ensenanza y evaluacién de los aprendizajes por parte de los
docentes, el tipo de habilidades que intentan promover en los
estudiantes a partir de la utilizacién de recursos visuales. Asi-
mismo se indag6 acerca de la produccién de imagenes por parte
de los estudiantes en el marco de sus procesos de aprendizaje
y de la incorporacién de instancias de ensefianza que apunten
a generar lecturas criticas de los recursos visuales. Por ultimo,
teniendo en cuenta las particularidades del contexto en que se
implementé la encuesta, se consultd sobre el uso de imagenes
en el marco de las propuestas didacticas desarrolladas durante
el aislamiento impuesto por la pandemia en 2020.

Considerando los objetivos del trabajo, se hizo un diseno
exploratorio, a fin de detectar respuestas con alta frecuencia de
repeticién y respuestas espontaneas no previstas que permitie-
ran orientar la reformulacién de hipétesis y la profundizacién
de algunas lineas de investigacion. La encuesta incluy6 pregun-
tas estructuradas y semiestructuradas® y se recibieron 46 res-
puestas en esta primera etapa de la investigacion. Los y las do-
centes que respondieron la encuesta dictan clases en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires (25 %) y en Provincia de Buenos Aires
(75 %) tanto en escuelas publicas como en privadas. En el caso de
CABA, se desempenan en 11 de los 21 Distritos Escolares; y en el
caso de Provincia en 14 de las 22 Regiones Educativas, con una
mayor concentracién en las regiones correspondientes al Area
Metropolitana de Buenos Aires, e incluyendo algunas respuestas

3 Se utilizaron cuadriculas de opcién multiple, cuadriculas de casilla de verificacién,
preguntas de opcién multiple y, en menor medida, algunas preguntas abiertas.
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de distritos mas alejados tales como Lujan, Zarate, 9 de Julio,
Benito Juarez y Gral. Pueyrredén.

Hay una distribucién bastante uniforme en relacién a los
cursos en los que trabajan los y las docentes, cubriendo desde
1ro a 6to ano de la escuela secundaria. En cuanto a la antigiie-
dad de los docentes encuestados, un 50 % tiene entre 6 y 15 anos
de trayectoria, un 35 % tiene mas de 16 afios de antigiiedad y el
15 % restante tiene menos de 6 anos de antigiedad, por lo que
se trata en su gran mayoria de docentes con una experiencia
considerable frente a clase.

Puesto que la encuesta tuvo un caracter exploratorio, sus
resultados no poseen validez de generalizacién. Sin embargo,
constituyen una base sobre la cual ajustar hipétesis de traba-
jo e implementar nuevas herramientas de indagacién que nos
permitan ahondar en el tema abordado, tales como entrevistas
en profundidad con docentes, o talleres de discusioén, reflexién y
diseno de nuevos recursos didacticos.

A continuacién, se presentaran algunos de los resultados
obtenidos a partir del analisis de las respuestas obtenidas, y se
propondran interpretaciones preliminares que dejan abiertos
nuevos interrogantes que, eventualmente, nos permitirdn conti-
nuar reflexionando sobre la incorporacién de diversos lenguajes
comunicativos en las clases de geografia.

a. Senale cudles de los siguientes recursos visuales
utiliza en sus clases y con qué frecuencia

Los recursos visuales que aparecen senalados con un uso
mas frecuente son los mapas tematicos 34, las fotografias y los
videos didacticos, ya que muchos docentes afirman recurrir a
ellos en casi todas las clases. En menor medida, pero con una
frecuencia considerable aparecen las infografias y los videos pe-
riodisticos y/o documentales. Las peliculas y/o series de ficcién,
las imagenes satelitales y otros recursos visuales de caracter
mas artistico son utilizados de manera mas esporadica, y en al-
gunos casos nunca se utilizan.

3 Un anadlisis detallado de los usos y sentidos asignados a los distintos tipos de
mapas en las clases de geografia puede verse en Hollman y Lois, 2015, 114-132.
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Algunos docentes indicaron también la recurrencia even-
tual a otro tipo de imdagenes tales como vinetas, historietas, pu-
blicidades graficas. Asimismo varios incluyeron dentro de sus
recursos visuales a herramientas tecnoldgicas tales como el
Google Earth, Google maps, Thinglink (mapas con hipervincu-
los), pizarras electrénicas para superponer capas de informa-
cién, tarjetas educativas Google, Genially, entre otras. Esto ul-
timo resulta especialmente interesante, en tanto se fusiona la
idea de recurso visual (la imagen) con el medio a través del cual
se visibilizan (las herramientas tecnolégicas), puesto que mu-
chas veces resultan inescindibles.

Vale la pena destacar que, en casi todos los casos, se trata
de imagenes por lo general bastante complejas. Por ejemplo, las
infografias combinan diferentes registros visuales y verbales que
demandan distintas habilidades de decodificacién y que admiten
distintos recorridos de lectura (Minervini, 2005); las herramien-
tas como el Google Earth permiten visién en 2D o en 3D, analizar
la evolucioén histérica de un territorio, superponer o quitar capas
de informacion, etc. Por otro lado, muchos de estos recursos no
han sido explicitamente disefiados con fines educativos, por lo
que demandan un trabajo extra por parte del docente para asig-
narles sentido en el marco de las clases, para “hacerlas hablar”
entrenando y orientando la mirada de los y las estudiantes, como
plantean Hollman y Lois (2015, 100), y también para ponerlas en
contexto en el marco de ciertos objetivos pedagdgicos.

b. Senale cuales son los 3 principales criterios con los
que selecciona las iméagenes empleadas en sus clases

Entre las opciones ofrecidas, el criterio de seleccién de ima-
genes mas sefnalado (76%) fue el que planteaba que las image-
nes tengan cierta riqueza y complejidad, que admitan diferen-
tes lecturas e interpretaciones. En segundo lugar (63%), los y las
docentes reconocen la bisqueda a partir de palabras clave en
buscadores de internet y una posterior selecciéon a fin de ilustrar
un tema o concepto. En tercer término, se prioriza la calidad de
la imagen, una buena resolucién grafica que favorezca su legi-
bilidad, asi como también que ofrezcan informacién reciente o
actualizada. En todas estas respuestas podemos observar que
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hay una bisqueda especifica de imagenes que contribuyan a la
interpretacién de alguna problematica, o a ofrecer recursos que
permitan el abordaje de algin tema de forma independiente o
complementaria al uso de textos escritos. Menos importancia se
le asigna a la calidad estética de las imagenes, o al impacto emo-
tivo y/o artistico que pueden generar en los espectadores. Por su
parte, un 26 % de las respuestas indicaron utilizar las imagenes
incluidas en los libros de texto o en los articulos periodisticos
con los que se trabaja, en cuyo caso no habria una seleccién ex-
plicitamente fundada en las cualidades de la imagen, sino en el
acompanamiento de los textos.

El criterio de selecciéon de las imagenes es un punto funda-
mental puesto que esta operacién es la que transforma a los di-
versos materiales disponibles en recursos didacticos, que cum-
plen una funcién en el marco de un plan de enseftanza (Spiegel,
2006; Zenobi y Martinez, 2012; Garcia Rios, 2019). No se trata tan-
to de elegir imagenes extraordinarias, sino de poner en juego
un conjunto de decisiones involucradas en pensar la escena de
visualizacién como parte de la secuencia didactica en la que se
inserta; y esto deberia incluir no solo el tipo de imagen, sino
también la forma de visualizacién (individual/grupal, impresa,
en pantalla, en los celulares, etc.), los tiempos dedicados al tra-
bajo de observacién y anadlisis, la informacién previa y posterior,
las preguntas que orientan la mirada.

c. Senale las fuentes de donde extrae las imagenes

Los sitios digitales de contenido educativo son una de las
principales fuentes de imagenes utilizadas para acceder a ma-
pas tematicos, fotografias, infografias, videos didacticos o docu-
mentales e imagenes satelitales. Por su parte, los libros de texto
son la principal fuente de mapas tematicos, y en menor medida
de fotografias, imagenes satelitales e infografias. Tanto en los
sitios digitales mencionados como en los libros de texto se trata
de imégenes que ya tuvieron una “curaduria” previa, en las que
un equipo de expertos (autores, editores) realiz6 una evaluacién
previa de su potencial didactico para acompanar la ensefianza de
determinadas problematicas. Esta fuerte recurrencia a los sitios
digitales educativos parece ser una tendencia fuerte y marcada,
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aunque quizas se haya acentuado debido a las circunstancias
en las que se realizé la encuesta (pandemia, aislamiento social
obligatorio en 2020). En efecto, estas circunstancias excepciona-
les obligaron en muchos casos a los y las docentes a echar mano
con cierta urgencia de materiales didacticos digitales listos para
ser usados y facilmente accesibles, como veremos mas adelante.

Los sitios oficiales de organismos nacionales e internacio-
nales, tales como FAO, ONU, IGN, INDEC, etc. también apare-
cen como una fuente importante especialmente en lo referido
a imagenes satelitales, cartografia, fotografias e infografias. Por
su parte, los portales de noticias son consultados fundamental-
mente para obtener fotografias periodisticas, videos documen-
tales, infografias y mapas tematicos.

Resulta llamativo que muchos docentes también manifies-
tan recurrir a sus archivos personales, especialmente en el caso
de fotografias, peliculas o series de ficcién, y en menor medida
de mapas tematicos, videos didacticos e imagenes satelitales. Si
tenemos en cuenta que la mayoria de los docentes tienen una
experiencia considerable en el aula, esto indicaria la construc-
cién a lo largo de los afios de un stock de recursos que conside-
ran confiables o efectivos para la ensenanza, en los que hicieron
su propia selecciéon y “curaduria”.

Otras fuentes de imagenes mencionadas son las platafor-
mas de streaming, las redes sociales, los motores de busqueda
como Google imagenes, o las aplicaciones cartograficas como
Google maps y Google Earth.

Es interesante senalar también el rol que desempenan las re-
des sociales en la socializacién de informacién y recursos entre los
docentes. Muchos indicaron formar parte de grupos de facebook o
bien seguir blogs o cuentas de Instagram que cumplen esta funcién
tales como Geografia para compartir, Geografia infinita, Geografia
(material didactico), Geoperspectivas, El Feis de la ensefianza de la
geografia, Un espacio geografico, Ciencias Sociales en el aula, entre
otros. Varios de los mencionados conforman espacios horizontales
de intercambio y comunicacién entre colegas, con diferentes pro-
puestas de materiales, charlas, espacios de capacitacién, en los que
se comparte bibliografia y experiencias, y se conforman redes de
colaboracion. El auge de las redes sociales constituye una novedad
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interesante, en la medida que promueven una interaccién inten-
sa y fluida entre colegas, y ofrecen la posibilidad de acceder a un
sinnimero de recursos y materiales que de otro modo resultarian
inaccesibles o simplemente desconocidos.

Todo lo anterior pone en evidencia la enorme diversidad y
dispersién de las fuentes de recursos visuales para el aula, asi
como las multiples estrategias utilizadas por los y las docentes
para acceder a los mismos y los desafios que implica hacer una
seleccién significativa.

d. Senale qué funcién desempenan las imagenes en las
clases

Con mucha frecuencia, los docentes sefialan que las ima-
genes se emplean como disparador para abordar los diferentes
temas a tratar. Las fotografias, videos didacticos, periodisticos
y documentales, peliculas y series de ficcién cumplen funda-
mentalmente esta funcién, y en menor medida son empleadas
para facilitar la explicacién de algin fenémeno o problema. Ele-
gir este tipo de imdagenes para disparar o iniciar el tratamiento
de un tema implica asumir que las mismas generan algun tipo
de atractivo que puede captar mejor la atencién y el interés de
los estudiantes hacia alguna problematica, en comparacién con
otros recursos como un texto escrito o una presentacién oral. De
tal modo, como plantean Hollmann y Lois (2015, 75), “las image-
nes son mas valoradas por el efecto que pueden producir que
por su contenido propiamente dicho”.

Esto Ultimo se refuerza también al verificar que varias res-
puestas hacen referencia al empleo de imagenes con una finali-
dad meramente ilustrativa. Esto implicaria que no hay un trabajo
especifico orientado al andlisis e interpretacién de las mismas, o
una valorizacién de sus posibilidades didacticas y de comunica-
cién. De hecho, en muchas ocasiones, las imagenes se presentan
en el aula acompanadas de epigrafes o de explicaciones verbales
que definen una mirada Unica, restando la posibilidad de inter-
pretaciones mas variadas, diversas y propias de cada especta-
dor (MEN, 2021, 20). De esa forma, la observacién de imagenes
se plantea como un descanso, como una actividad pasiva, o para
transitar un momento relajado en el marco de las clases .
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Por otro lado, muchas respuestas aluden al uso de iméage-
nes para facilitar la explicacién de algiin fenémeno o problema.
En este caso, se estaria reconociendo el valor de estos lengua-
jes visuales y/o audiovisuales como alternativa a la formulacién
académica verbal que ofrecen, por ejemplo, los textos escritos.
Asi, el valor de las imagenes reside en visibilizar procesos, pa-
trones o fendmenos que presentan cierto grado de abstraccién
o que no son facilmente apreciables a traves de otros medios,
como se plantea desde el enfoque del texto multimodal (Badillo
et al, 2017). En algunas ocasiones, también pueden servir como
refuerzo o complemento del texto verbal, a fin de garantizar la
redundancia de la comunicacién mediante otros lenguajes (Pro,
2003,30), aunque cabe preguntarse de qué modos se establecen
esos didlogos entre texto escrito e imagen visual.

Las imagenes satelitales y los mapas tematicos se emplean
bastante como disparadores de un tema, aunque la principal
funcién que parecen desempenar es la de ofrecer la localizacién
de fenémenos en el espacio, o bien la de ser fuente de datos para
analizar o describir patrones y procesos. En muchas de las res-
puestas el uso de cualquier tipo de imagenes en el aula apunta
a reforzar la explicacién de problematicas, o a ofrecer elementos
para la descripcién o analisis de algin problema.

En todos estos casos, es posible encontrar una “subordina-
cién didactista de las imagenes” (MEN, 2021, 48), en tanto son
consideradas mayormente instrumentos para presentar conte-
nidos disciplinares, pero no tanto un contenido especifico a ser
trabajado.

e. ¢Qué capacidades y/o habilidades busca desarrollar
en los/las estudiantes a partir del uso de imagenes?

La gran mayoria de las respuestas indican que el uso de
imagenes desarrolla diversas capacidades en los estudiantes:
lectura e interpretacién de textos, interpretacién y sintesis de
conceptos aprendidos, desarrollo del pensamiento critico a
través de un meta andlisis de las imagenes como textos y, en
menor escala, comunicacién de ideas a través de producciones
propias. Sin embargo, varios sefialan también que el uso de ima-
genes, especialmente fotografias y videos, cumplen la funcién
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de amenizar la clase, captar interés o motivar la atencién pero
sin apuntar al desarrollo especifico de capacidades relacionadas
con el aprendizaje, lo que refuerza la idea de uso ilustrativo que
se mencionaba en parrafos anteriores.

Resulta especialmente llamativo que para casi todos los ti-
pos de imagenes evaluadas sobresale el interés de los y las do-
centes por desarrollar el pensamiento critico de los y las estu-
diantes. Esto implicaria problematizar las imagenes, cuestionar
lo que se ve y lo que se oculta, evaluar el modo en la tecnolo-
gia puede sesgar nuestra apreciacién visual, asignar tiempos y
espacios especificos para la reflexién y la interaccién. En este
sentido, cabe preguntarse cudles son las estrategias de trabajo
que se dan para promover esa capacidad, a través de qué me-
canismos u orientaciones se entrena en el analisis critico de las
imdagenes. Lo cual nos lleva al siguiente punto.

f. ;Con qué frecuencia dedica tiempo a ensenar a leer
imagenes?

La gran mayoria de los docentes indica que suelen dedicar
algunas o pocas clases a ensefniar cémo interpretar los coédigos
visuales, los alcances y limitaciones de cada tipo de imagen in-
dependientemente del tema tratado. Los recursos visuales a los
que se les dedica mayor cantidad de explicaciones son los mas
“técnicos”: mapas tematicos e imdagenes satelitales son objeto
de abordaje en casi todas las clases, segin muchos de los y las
docentes encuestados/as. No es casual, por supuesto, que se tra-
te de dos tipos de recursos muy especificos y fuertemente iden-
tificados con la disciplina, y en cuyo analisis e interpretacion los
docentes han recibido al menos algin entrenamiento durante
su formacién. De todas maneras, la ensenanza de la lectura de
este tipo de imagenes suele basarse mas en su decodificacién
técnica que en un analisis critico de sus contextos de produc-
cién y circulacién.

Por su parte, los recursos audiovisuales tales como las peli-
culas o series de ficcién, o los videos didacticos, periodisticos o
documentales sélo suelen ser objeto de metareflexién en pocas
clases, o casi nunca. Esto resulta interesante, en tanto o bien ha-
bria una presuncién de que tales recursos audiovisuales no ne-
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cesitan el entrenamiento de una mirada critica, o bien los y las
docentes de geografia no cuentan con las herramientas necesa-
rias para hacerlo porque se trata de practicas que no necesaria-
mente estan incluidas en su formacién inicial, como sostienen
varios autores (Paladino, 2006,142; Dussel, 2010, 15; Hollman,
2013, 71, Arias Ferrer et al, 2019). De hecho, la formacién docente
continua siendo mayormente letrada y no se han instalado aun
con suficiente fuerza las indagaciones relativamente recientes
sobre las politicas y pedagogias de la imagen (MEN, 2021, 35)%*.

g. ¢Qué tipo de imagenes visuales producen los
estudiantes? ;Qué imagenes suelen utilizarse en las
evaluaciones?

Mas alla de las propuestas de uso de imagenes que disefnian
los docentes para sus estrategias de ensenanza, resulta intere-
sante indagar también el tipo de imagenes que se espera que
los estudiantes produzcan. En efecto, elaborar imagenes implica
una serie de habilidades y conocimientos especificos, que se su-
marian a los de lectura o interpretacién de las mismas.

En este sentido, un 90% de los docentes manifestd esperar
que los estudiantes elaboren infografias, en forma de afiches
o posters que combinen graficos, mapas, fotografias, textos,
etc., mientras que un 75% también promueve la confeccién
de mapas temadticos. En ambos casos se trata de imagenes
complejas, cuya elaboracién involucra multiples habilidades
de seleccién de datos, criterios de representacién, articula-
cién de informacién variada, y eventualmente conocimiento
y manejo de herramientas tecnoldgicas que permitan su pro-
duccién. Las infografias son particularmente tan desafiantes
como ricas, en tanto permiten lecturas no lineales, fragmen-
tadas, mas ligadas al hipervinculo y por lo tanto maés afines
con los modos en que los estudiantes suelen procesar la in-
formacién en la actualidad (Minervini, 2005).

% Nos referimos por ejemplo a los trabajos de Inés Dussel, el Proyecto Tramas
desarrollado en FLACSO Argentina desde hace algo mas de una década, los
proyectos de actualizacién en pedagogia de la imagen del Instituto de Formacién
Docente (INFOD), entre otros.
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En menor cantidad, pero igualmente significativos, apare-
cen la produccién de videos (65%) y fotografias (37%). En algunas
respuestas aisladas, también se refiere la construcciéon de ma-
quetas, murales digitales, composicién de imdagenes, peliculas
stopmotion, podcast, collages. En todos los casos, la elaboracién
de este tipo de productos visuales, o audiovisuales, pone en jue-
go la capacidad de resignificar los conocimientos y comunicar-
los mediante el empleo de un nuevo lenguaje.

Las clases de geografia pueden ofrecer multiples recursos
visuales e innovaciones, pero a la hora de evaluar los aprendiza-
jes, por lo general, los docentes tienden a recurrir a estrategias
mas tradicionales, o no siempre articuladas con sus propuestas
de clase mas innovadoras (Fernandez Caso y Gurevich, 2018). En
el caso de los cursos superiores, el énfasis de las evaluaciones
suele estar puesto en la produccién de textos escritos. Cuando
se incorporan dispositivos visuales, los mapas tematicos y foto-
grafias son los que mas frecuentemente aparecen en las evalua-
ciones, siendo elegidos en ambos casos por méas del 80% de las
respuestas. En mucha menor medida, entre un 20 y un 30% ma-
nifiestan que emplean infografias, imagenes satelitales o videos.
Ocasionalmente se incorporan otros recursos, tales como grafi-
cos estadisticos, vifietas, historietas, dibujos, diagramas, etc.

h. En el actual contexto de pandemia / cuarentena
/ ensefianza virtual, shubo alguna modificacién en el
empleo de imagenes de distinto tipo como recursos
para la ensefianza? ;Por qué?

El contexto de aislamiento social preventivo y obligatorio
en el que se desarroll la encuesta presentd desafios muy gran-
des para toda la comunidad a fin de sostener los procesos edu-
cativos. En ese marco, un contundente 78% de las respuestas
indicaron un mayor uso de recursos visuales en comparacién
con sus practicas habituales presenciales pre-pandemia. Los ar-
gumentos que los y las docentes esgrimieron para justificar esa
mayor recurrencia a las imagenes fueron variados. Para muchos,
las imagenes parecen un recurso efectivo y/o accesible para cap-
tar el interés de los y las adolescentes, amenizar el tedio o la
monotonia de los encuentros virtuales que claramente carecen
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de la dindmica y los intercambios propios de una clase presen-
cial. El uso de videos, ya sean de produccién propia del docente
o recurriendo a peliculas, documentales, o producciones audio-
visuales de Youtube o las plataformas de streaming, aparece jus-
tificado porque pueden introducir un elemento mas dinadmico
que, en cierto modo, “reemplaza” o complementa las explicacio-
nes orales del docente, especialmente en los casos en los que se
detectan dificultades en la comprensién lectora de textos méas o
menos extensos.

Esta estrategia se justifica, ademas, en el supuesto de una
mayor disponibilidad de este tipo de materiales en el hogar. Es
decir, la deficiente infraestructura escolar y la falta de equipa-
miento en las aulas no facilitan la recurrencia frecuente a vi-
deos o andlisis de imagenes que, en cambio, resultarian mas ac-
cesibles desde los dispositivos individuales o familiares de los
estudiantes. En cierto modo, esto plantea una “clase invertida”
de hecho, en la que los estudiantes acceden a los materiales en
sus casas, y se emplea el tiempo de clase (virtual) para analizar
o poner en comun con el grupo y el/la docente lo trabajado en
forma previa. Sin embargo, esta practica tiene sus limitaciones:
fundamentalmente porque las imagenes se interpretan a partir
de conocimientos o conceptualizaciones previas que derivan de
textos orales o escritos. Como ya se menciond anteriormente,
las imagenes “no hablan por si mismas”, a diferencia de lo que
se afirma muchas veces desde el sentido comun, y resulta clave
la intervencion docente para promover su interpretacion.

Algunos docentes refirieron que presentar actividades y
evaluaciones que requirieran la interpretaciéon de imagenes les
permitia generar trabajos de andlisis y elaboracién mas genui-
nos por parte de los estudiantes, en tanto “no se pueden buscar
las respuestas en Internet”. Esto les da un gran potencial, pero
al mismo tiempo pone en evidencia algunas limitaciones en
cuanto al tipo de lectura critica que docentes y estudiantes sue-
len hacer de las imagenes, particularmente en este contexto de
clases a distancia, en el que el tiempo efectivo de intercambios
entre docentes y alumnos se ha reducido y mutado. En esta mo-
dalidad de educacién virtual, la educacién de la mirada parece
ser una tarea mucho mads ardua, en especial si ademas se tiene
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en cuenta que los materiales visuales que se emplean no siem-
pre han sido producidos con una finalidad didactica.

Por otro lado, nos interesa también detenernos en un 5%
de las respuestas de los docentes que manifestaron usar me-
nos imagenes en relacién a las que emplean regularmente en
su practica habitual. En estos casos, las argumentaciones tienen
que ver con las caracteristicas del alumnado al que atienden:
la falta de buena conectividad o las limitaciones técnicas de los
dispositivos hacen que resulte muy dificil descargar imagenes
o videos que consumen muchos datos. Sumado a esto, varias
escuelas encararon la continuidad educativa a través de la dis-
tribucién de cuadernillos que estan impresos en blanco y negro,
lo cual atenta contra la calidad y resolucién de muchas de las
imagenes con mayor potencial didactico.

Una apertura a nuevas indagaciones

Los resultados de la encuesta que han sido resenados hasta
aqui constituyen un punto de partida para seguir investigando
sobre el uso de los recursos visuales en el aula con nuevos abor-
dajes metodolégicos, a fin de promover la construccién colectiva
de estrategias de ensefianza mas ricas y renovadas. A partir de
estas interpretaciones preliminares, surgen multiples preguntas
que nos resulta de interés profundizar:

e ;Cudles son las formas en que los y las docentes “hacen
hablar a las imagenes”? ;Qué tipo de trabajo previo y
posterior a la instancia de observacion es necesario para
darles su valor, para interpretar sus sentidos? ;Qué estra-
tegias o dispositivos de visualizacién se utilizan?

e ;Como buscar y seleccionar imagenes potentes en el
océano infinito que ofrecen las redes, los buscadores web
y la enorme diversidad de fuentes existentes? ;Como es-
tablecer escenas de visualizacién abiertas y enriquece-
doras, que se articulen criticamente con los contenidos
abordados en las clases?

e ;Qué tipo de apoyo o capacitacién requeririan los y las
docentes de geografia para sacar mayor provecho del uso
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de imagenes en sus clases? ;Cémo entrenarse en la mira-
da critica de las imagenes para poder ensenar esa practi-
ca a los y las estudiantes?

e ;Qué vinculos podrian establecerse con docentes de
otros campos que faciliten lecturas mas integrales de la
realidad social a través de las imagenes? ;Cémo vincu-
larnos con los especialistas en Arte, Disefio o Tecnologia?
:Como lograr que los y las estudiantes puedan producir
imagenes de calidad, tanto desde el punto de vista teéri-
co-conceptual como estético, que les permitan comuni-
car de manera eficaz y creativa sus aprendizajes median-
te diversos lenguajes y estrategias expresivas?

e En definitiva, se trata de continuar investigando y de-
sarrollando estrategias que permitan aprovechar la
potencialidad didactica de las imagenes, su polisemia,
sus diversas temporalidades, su caracter relacional, su
capacidad para generar emociones, para el abordaje de
problematicas transversales y complejas que incluyen
al conocimiento geografico de los territorios y el am-
biente.
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O trabalho de campo

Geografia, enquanto ciéncia cujo objeto é o espago geo-
grafico, é em si mesma diversa e multipla. Esta ciéncia,
portanto, tem de lidar com distintas configuracdes espaciais,
socioecondmicas, culturais, politicas e ambientais, que, por sua
vez, sdo dindmicas e complexas.
Nesse sentido, a Geografia, mais do que uma disciplina es-
colar, é uma possibilidade de entendimento das distintas socie-
dades a partir do homem e seu meio, sejam eles quais forem.

Os saberes geograficos, como elementos essenciais na
formacdao do homem moderno, ndo tém acompanhado
a dindmica espacial. Emerge-se, assim, a importancia
de renovar a construgao e, principalmente, a aplicabi-
lidade funcional dos contetidos geograficos. Busca-se
prover ao aluno propdsitos para a utilizacdo dos conhe-
cimentos geograficos em sua vida pratica, para que néo
apenas se compreendam as mudangas que ocorrem na
superficie terrestre, mas sim para intervir nelas (LA
FUENTEO, 2021, p. 26).

Contudo, para que o ensino e a aprendizagem de Geografia
sejam baseados nos sujeitos, enquanto parte de uma sociedade,
deve-se superar metodologias baseadas em memorizacao de in-
formacoes e em descricdes vazias de significado.

Dessa forma, o ensino de Geografia nao deve estar desvincu-
lado da pesquisa, afinal, segundo Freire (1998, p. 32), “ndo ha ensino
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sem pesquisa e pesquisa sem ensino. (...) Pesquiso para conhecer o
que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.

Cabe, portanto, ao professor de Geografia a complexa tarefa
de levar os estudantes a se enxergarem no espaco geografico, de
vé-lo de forma critica, de modo a se tornarem cidaddos cons-
cientes e participativos em suas sociedades.

[...] promover, por meio de estratégias diversas, o desenvol-
vimento e ampliacao da capacidade dos alunos de apreensao
da realidade sob o ponto de vista da espacialidade. Acredi-
tamos, igualmente, que o grande desafio é que esses alunos
desenvolvam capacidade critica para realizar sua propria
leitura de mundo (FERNANDES, 2011, p. 2).

Sendo o espago geografico fisico e humano, um dos camin-
hos mais produtivos para trabalha-lo, para compreendé-lo e,
assim, intervir na realidade, é por meio do trabalho de campo.

Entendido ora como metodologia de coleta de dados, ora
como recurso pedagbgico, o trabalho de campo sempre esteve
presente no fazer geografico, pois se vincula tanto a pesquisa
cientifica quanto a Geografia escolar.

O campo confunde-se com a prépria histéria de surgimen-
to e sistematizacao dos conhecimentos geograficos a partir das
grandes viagens de exploragdao do mundo.

A Geografia tradicional, ou classica, usou extensivamente
o trabalho de campo, pois a descri¢ao detalhada de paisagens e
ocorréncias do mundo social necessitava desse empirismo. Con-
tudo, os movimentos de renovacao geografica, durante os anos de
1970, tanto o quantitativo quanto o critico, no afa de promover uma
nova perspectiva na Geografia, negaram totalmente o empirismo.

A Geografia quantitativa supunha que a tecnologia e o trato
das informacoes por meio do processamento de dados seriam
capazes de suprimir o trabalho de campo. Ja a Geografia critica
talvez tenha pecado pelo excesso ao contrapor-se ao descriti-
vismo na Geografia, supervalorizando a teoria e negando, para
tanto, o trabalho de campo.

A negacao, ou pelo menos a pouca valorizagao do trabalho
de campo, somou-se ao problema da dicotomia entre Geografia
fisica e humana. Segundo Alentejano e Rocha-Ledo:
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As dificuldades de articulagao entre teoria e pratica se entre-
cruzam com o problema da dicotomia entre Geografia fisica
e humana, pois, apesar dos discursos que pregam uma visao
integradora da Geografia, no sentido de nao se isolarem as
variaveis fisicas e sociais responséveis pela producdo do
espago geografico, o olhar do pesquisador, historicamente ja
impregnado da dicotomia fisico-humana, acaba por produzir,
na maioria das vezes, uma abordagem eminentemente social
ou natural sobre os fendmenos manifestados na superficie
terrestre (ALENTEJANO & ROCHA-LEAO, 2017, p. 56-57).

Entretanto, diante da complexidade e da inter-relacdo dos
problemas e fendmenos do mundo atual, é necessario realizar
um esforgo para promover pesquisas que unem teoria e pratica,
sendo, portanto, o trabalho de campo fundamental nesta em-
preitada. Ainda, segundo Alentejano e Rocha-Ledo:

Fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento
do processo de producao do conhecimento que nao
pode prescindir da teoria, sob pena de tornar-se vazio de
conteudo, incapaz de contribuir para revelar a esséncia dos
fendmenos geograficos. Nesse sentido, trabalho de campo
néo pode ser mero exercicio de observacdo da paisagem,
mas partir desta para compreender a dindmica do espago
geografico, num processo mediado pelos conceitos geogra-
ficos (ALENTEJANO & ROCHA-LEAO, 2017, p. 57).

Nesse sentido, o trabalho de campo nao se trata de um
simples empirismo, mas sim da oportunidade de reunir teoria
e pratica, de promover o estudo interescalar, afinal, o espaco
geografico se constitui do global, tanto quanto do local. As dis-
tintas escalas geograficas estao conectadas. Eventos globais tém
reflexos na vida cotidiana dos cidadaos, sejam esses eventos na-
turais ou sociais. Mudancas nos padroes climaticos do planeta
tém reflexos na qualidade de vida das pessoas nas cidades, as-
sim como conflitos mundiais produzem refugiados que podem
se tornar novos vizinhos em uma pequena comunidade.

Assim, para o desenvolvimento deste estudo vivenciado, é
importante conhecer alguns conceitos e termos relacionados a
essas atividades, apresentadas no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1: Termos e conceitos

Atividades Conceitos

Trabalho de campo | Estabelece uma relacao entre a observacao e a
indutivo interpretacdo do fato ou do objeto de estudo.
O aluno é levado a campo sem o conhecimen-
to prévio de sala de aula, para, entdo, contem-
plar a observacao e a interpretacao.

Estudo do meio Envolve antes, durante e depois da ida a cam-
po, precisando ser bem planejado para ser efe-
tivo e contribuir no processo de ensino-apren-
dizagem. O estudo do meio envolve uma série
de fatores, como metodologia de pesquisa e
de organizacdo de novos saberes, além de re-
querer atividades anteriores a visita, levanta-
mento de questdes a serem investigadas, se-
lecao de informacoes, observagoes em campo,
comparacoes entre os dados levantados e os
conhecimentos ja organizados por outros pes-
quisadores, interpretacao, organizacao de da-
dos e conclusoes.

Visita técnica A atividade visa o encontro do académico com
o universo profissional, proporcionando aos
participantes uma formacao mais ampla.

Fonte: Elaborado com os dados de Cioccari, 2013 e Nogueira et al., 2005.

O trabalho de campo consiste em ver o lugar, identificar os
elementos da natureza, registrar as informacodes e buscar com-
preender as inter-relacdes entre o espaco natural e o ambiente
construido.

Visto dessa maneira, o trabalho de campo é instrumento,
é recurso pedagogico no fazer geografico. Ele é um meio, e nao
um fim, no ensino de Geografia. De acordo com o classico texto
de Kayser:

A pesquisa de campo é um meio e ndo um objetivo em si
mesmo. E a pesquisa indispenséavel & analise da situagédo
social. Trata-se, repetimos, de situacdo social e nado de
situacao espacial. O espaco nao pode ser estudado pelos
gedgrafos como uma categoria independente, de vez que ele
é nada mais que um dos elementos do sistema social. Sdo as
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relacdes dos homens com o espaco, ou a respeito do espago,
que preocupam hoje os gedgrafos modernos: preocupacio
ou polarizacao cientifica insuficiente, de vez que nao se pode
compreender estas relacdes sem conhecer e compreender as
relacoes dos homens entre si, quer dizer, as relacdes sociais
(KAYSER, 1985, p. 31).

Porém, para que atinja seu objetivo, ou seja, ser, entre ou-
tros, meio para que a realidade seja observada, analisada e
transformada, é necessario que o trabalho de campo passe
por algumas etapas em sua construcao, como o seu planeja-
mento.

O planejamento consiste em um instrumento para organi-
zar o processo educativo, indicando os objetivos, as prioridades
basicas, além de ordenar todos os recursos e meios que sao ne-
cessarios para finalizar uma determinada atividade, de acordo
com as metas e objetivos da educagao (MENEGOLLA E SANT’AN-
NA, 2001).

Numa abordagem geral, podemos dividir o trabalho de
campo em trés etapas: o pré-campo, o campo e 0 pés-campo.
O pré-campo é o momento em que o professor organiza a sua
proposta de trabalho, estabelecendo os objetivos, as ativida-
des a serem executadas, a escolha do local, as ferramentas a
serem utilizadas, os conteudos a serem trabalhados, intera-
gindo com o educando sobre a proposta da atividade. £ im-
portante, ainda, que o professor conheca o trajeto e o local
das atividades a serem desenvolvidas, evitando os possiveis
riscos a seguranca de todos.

Ja no campo, é o momento em que o estudante se aproxima
da teoria da sala de aula a realidade da area visitada. A planilha
com as atividades, organizada pelo professor, podera apresentar
questoes fechadas, que direcionardo o estudante para as alter-
nativas existentes, e questoes abertas, deixando o educando li-
vre para opinar.

No pés-campo, o professor poderd mediar os estudantes
na tabulacao de dados, na elaboragao de graficos e, também, na
discussao sobre as diferencas e divergéncias observadas pelos
estudantes, propondo possiveis alternativas ou solucbes aos
problemas encontrados no local.
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Desse modo, o trabalho de campo deve ser planejado no
contexto dos conteudos a serem abordados; o local a ser visitado
deve ser previamente selecionado; um roteiro deve ser elabora-
do; dados levantados e estudos prévios devem ser realizados, a
fim de que os estudantes entendam que o campo é relevante no
processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma atividade isola-
da. Além disso, é necessario que exista uma reflexao e analise,
apds o campo, para que teoria e pratica sejam alinhadas na con-
feccdo dos resultados alcancados.

Embora os aspectos ligados a socializagao, integracao e
inclusao dos estudantes sejam uma dimensao extremamente
positiva e necessdria do trabalho de campo, ele jamais podera
ser visto como um passeio, uma atividade de lazer desvin-
culada das atividades de sala de aula. Segundo Dirce Maria
Suertegaray:

[...] faz parte de um processo de investigacdo que permite
a insercdo do gedgrafo pesquisador na sociedade, recons-
truindo o sujeito e, por consequéncia, a pratica social,
permitindo o aprendizado de uma realidade, a medida
que oportuniza a vivéncia em local do que deseja estudar.
Também possibilita um maior dominio da instrumenta-
lizagdo na possibilidade de construc¢do do conhecimento
(SUERTEGARAY, 2002, p. 110).

H4 que se ressaltar que, para a realizagao de trabalhos de
campo, nao é preciso necessariamente um grande or¢camento
ou viagens de grande duracao a longas distancias. O trabalho de
campo em Geografia pode ocorrer em qualquer parte do espacgo
geografico, ou seja, tanto pode ser uma viagem a uma realida-
de distante e diferente da vivenciada cotidianamente pelos es-
tudantes, como também pode ocorrer nos arredores da escola,
com a observacao e registro dos elementos presentes em seus
cotidianos.

Neste contexto, este trabalho teve como objetivo apontar a
importancia do planejamento das atividades de campo no en-
sino da Geografia, de forma a integrar um olhar sobre os con-
teudos apresentados em sala de aula e a area visitada - como
a experiéncia vivenciada com os estudantes do curso de Licen-
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ciatura em Geografia da Universidade Metropolitana de Santos
(UNIMES).

Aplicacao do trabalho de campo na Baixada
Santista

A Regiao Metropolitana da Baixada Santista tem como des-
taque natural as suas praias, a significativa area de cobertura de
Mata Atléantica e a Serra do Mar, portanto, esse cendrio apresen-
ta diversos elementos atrativos e turisticos que contribuem para
a realizacdo de atividades de campo integradas aos contetidos
do ensino de Geografia.

A vegetacdao natural remanescente existe principalmente
pelo fato da criacdo de unidades de conservacao. As unidades
de conservacao que se encontram na Regido Metropolitana da
Baixada Santista (RMBS) sao o Parque Estadual da Serra do Mar
(PESM), o Parque Estadual Xixova-Japui (PEX]), além da Area de
Protecdo Ambiental Marinha do Litoral Centro e do Parque Esta-
dual Marinho Laje de Santos.

A regido apresenta as seguintes formacdes vegetacionais:
Floresta Ombroéfila Densa Submontana; Floresta Ombréfila de
Terras Baixas, em estado inicial, médio e avancado de regene-
racdo; e a Formacao Arboreo/Arbustivo-herbacea sobre sedi-
mentos marinhos recentes (LEONEL, 2010).

A seguir é apresentado o registro fotografico de um dos tra-
balhos de campo realizado no Parque Estadual Xixova-Japui, no
municipio de Sao Vicente, litoral da Baixada Santista, com os es-
tudantes do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Metropolitana de Santos (UNIMES).
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Figura 1- Parque Estadual Xixova-Japui - Vista geral

Fonte: Leonel, 2010.

Com a notavel diversidade natural, nesses ambientes se ve-
rifica uma complexidade de conteudos do ensino de Geografia,
que poderao ser tratados para a compreensao do estudo da pai-
sagem, inserido em um espaco vivido, e nao meramente descri-
tivo, dentro de uma sala de aula. Assim, cabe ao professor criar
condicdes para a formacao de cidadaos conscientes e compro-
metidos com o respeito ao meio ambiente, a im de melhorar a
qualidade de vida da coletividade.

As figuras 2 e 3 a seguir apresentam alguns dos pontos visi-
tados no PEX], cuja proposta foi integrar a observac¢ao de campo
e refletir sobre os conteidos da Geografia Fisica trabalhados em
sala de aula.
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Figuras 2 e 3: Pontos visitados no Parque Estadual Xixova-Japui.

Fotos: Simone Rezende, 2022.

Em campo, podemos observar, por meio das figuras 2 e 3,
os varios contelidos que se aplicam a Geografia Fisica do ensi-
no fundamental, entre eles os dominios morfoclimaticos e suas
caracteristicas, mas também conteudos relativos aos aspectos
histéricos, econdmicos e patrimoniais da regido, visto que o Par-
que abriga uma antiga pedreira (resquicio, portanto, de ativida-
de econdmica pretérita) e ruinas a ela associadas.

Dessa forma, é possivel verificar a importancia do registro
fotografico no trabalho de campo. A boa fotografia requer sensi-
bilidade e técnica, pois uma complementa a outra. E necessario
ter um olhar sensivel, ver o potencial de uma situagao, pessoa
ou cendrio, mas também é imprescindivel saber a técnica para
se chegar ao resultado esperado. Dessa forma, deve-se atentar
para o enquadramento da foto, selecao dos objetos fotografados,
escala dos fendmenos, entre outros.

Na era dos celulares com cameras cada vez mais sofisti-
cadas, houve uma proliferacao das imagens. Nessa perspectiva,
ocorreu uma democratizacao desses recursos. No que se refe-
re ao seu uso como registro fotografico durante o trabalho de
campo, a foto passou a estar mais acessivel, tornando-se um
elemento bastante atrativo, que liga a pratica do campo com a
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tecnologia tao apreciada pelas novas geracoes, por meio do pro-
cessamento da imagem com a sua possivel edicao.

Outra atividade de campo realizada com os estudantes do
curso de Licenciatura em Geografia ocorreu na orla da praia, no
municipio de Santos, onde foi utilizado a técnica de represen-
tacdo da paisagem por meio da confeccdo de croquis e perfis de
vegetacgao.

Figuras 3, 4 e 5 - Croqui de paisagem e preparacdo de parcela
para perfil de vegetagdo

| V.o

Foto: Andrei Cornetta, 2017.
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O croqui, desenho livre, permite captar o que ressalta aos
olhos do observador. Ja o perfil de vegetagao auxilia na descricao
de detalhes que dificilmente sdo captados em uma fotografia,
como a altura da vegetacao, forma das folhas, largura dos tron-
cos, espagcamento entre os individuos, etc. Ou seja, as diversas
técnicas nao se contrapdem; muito pelo contrario, complemen-
tam-se.

Consideracoes finais

O trabalho de campo em Geografia é uma importante me-
diacao para a construcao do conhecimento, uma vez que se cons-
titui em momentos de articulagdo entre a teoria e a pratica; no
entanto, para se atingir o seu objetivo, € preciso ser planejado.

O planejamento do trabalho de campo deve garantir que as
etapas iniciais sejam realizadas com seguranca, buscando res-
ponder aos objetivos propostos e, assim, promover uma apren-
dizagem motivadora e pratica.

As atividades realizadas em campo possibilitam ir muito
além da observacao e da descricao do espago geografico, propor-
cionando o contato direto com uma determinada realidade, in-
tegrando os conteudos trabalhados em sala de aula e voltados a
compreensao do mundo em suas multiplas escalas geograficas.

O trabalho de campo realizado no Parque Estadual Xixo-
va-Japui, um parque urbano, possibilitou ao estudante uma
melhor compreensdo do espaco geografico ao identificar as
formacoes vegetais em suas trilhas, os motivos pelo acimulo
de lixo nas praias (ora trazidos pelas marés, ora deixados pe-
los seus usuadrios) e os projetos de educagao ambiental e fiscali-
zacao desenvolvidos pela equipe do PEX].

Ainda, a atividade de elaboracao de croquis de vegetacao
no jardim da orla da praia de Santos estimulou os estudantes a
desenvolver a observacao da vegetacao, além do entendimento
de suas espécies, distribui¢ao e origens.

Assim, os trabalhos de campo criam possibilidades de ana-
lises dos espagos geograficos ao oportunizar o desenvolvimento
de reflexdes e possiveis solugoes as ocorréncias identificadas, in-
centivando, assim, a aprendizagem significativa dos estudantes.
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Dronegeografia, educacién y
estudio del municipio

Juan Martin Martin
Francisco Zamora Soria

La dronegeografia (Martin y Vizquez, 2016) se esta convir-
tiendo en una herramienta de gran interés didactico en
las aulas, mas alla de los multiples usos técnicos, cientificos y
de gestién. Su gran potencial educativo y motivador suponen un
valor afiadido al facilitar la observacién de espacios, de elemen-
tos, de fenémenos y dindmicas territoriales desde puntos de vis-
ta nuevos, en muchas ocasiones, de gran belleza y singularidad.

Se revela asi el uso del dron (drone) como una herramienta
muy interesante en la ensenanza de la disciplina geografica, en
particular en Educacién Secundaria y Bachillerato, dadas sus carac-
teristicas inherentes y sus multiples usos, conjugando la imagen
fotografica, la imagen en movimiento, la incorporacién de sonido,
el trabajo sobre el terreno o la plasmacién de las rutas de vuelo.

Asi mismo el andlisis y conocimiento del Entorno se ha
considerado siempre como de gran importancia. El municipio es
el marco de partida idéneo para llevar a cabo ese estudio, par-
tiendo de lo cercano, descubriéndolo, analizandolo y valorando-
lo. De esa manera se consigue una mayor motivacién, pero tam-
bién una muy deseable plasmacién practica de lo que se estudia
en las aulas, una significatividad y una interaccioén, dificiles de
conseguir por otros medios. El municipio y sus cercanias se nos
presentan como un reto, como un camino y como un conjunto
muy amplio de recursos didactico-geograficos.

En este caso concreto hemos seleccionado el término mu-
nicipal de Piedrabuena (Ciudad Real), a medio camino entre las
comarcas naturales de los Montes de Ciudad Real y del Campo de
Calatrava, como territorio de trabajo y estudio, dadas las caracte-
risticas y potencialidades que presenta, con un término munici-
pal muy extenso, superior a los 550 km? con unos relieves consi-
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derablemente contrastados y heterogéneos; su, en general, buen
estado de conservacién y la alternancia de vegetacién natural,
cultivos, variados usos del suelo, abundantes espacios naturales
protegidos y una curiosa mezcla entre latifundios y minifundios.
Para la realizacién de este trabajo se han realizado nume-
rosos vuelos, mas de treinta, con drones, habiendo seleccionado
y editado los que por sus caracteristicas eran mas geograficos,
didacticos y pedagbgicos para el alumnado, correspondientes
tanto a elementos naturales como antrépicos, abarcando de este
modo la Geografia Fisica y Geografia Humana. Ademas, se propo-
ne la utilizacién de videos y fotografias de drones, complemen-
tdndolos con otras representaciones como fotografias aéreas
propiamente dichas, fotografias de satélite, fotografias oblicuas
convencionales, croquis, ilustraciones y cartografia a diferentes
escalas, fundamentalmente a 1:200.000 y 1:50.000, incluyendo
algunos casos de cartografia geoldgica y geomorfolégica.

Figura 1. Figura 2. Cédigo QR de
Logo Geoparque acceso a la Web Geoparque
Mundial Volcanes Volcanes de Calatrava

de Calatrava. Ciudad Real

S Es S

< "I4TiA | unesco

Recientemente la UNESCO ha declarado esta zona de Pie-
drabuena como “Geoparque mundial Volcanes de Calatrava. Ciu-
dad Real” (junto a otros espacios de la provincia de Ciudad Real)
por su valor geolégico, paisajistico, cultural, etc. (Figuras 1y 2)

Objetivos y metodologia de la propuesta didactica.

Con este articulo hemos pretendido aunar el uso de Tecno-
logias de la Informacién y la Comunicacién, el dron, con otros
materiales graficos de contenido geografico para conseguir una
mayor motivacién del alumnado y una mejor comprensién y va-
loracién del Entorno, en general, y del municipio, en particular.
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Hemos querido, de alguna manera, utilizar el “texto como
pretexto” en el sentido de valernos de los paisajes naturales y
antrépicos y del lenguaje visual y grafico para favorecer el estu-
dio, el andlisis, la interpretacion del paisaje y de la Geografia, en
una palabra, mejorando la valoracién hacia la misma y poten-
ciando el llamado “sentido del asombro” con el desarrollo de los
valores estéticos, utilizando a su vez textos algunos histéricos,
de destacados gedgrafos o gedlogos.

Para la realizacién de este trabajo se han hecho numerosas
salidas al campo para la obtencién de fotografias y videos con
diferentes drones y se han realizado biisquedas bibliograficas y
preparacién de imagenes superpuestas de cartografia de dife-
rentes escalas y tipos.

A lo largo de la ESO y el bachillerato aparecen multitud de
estdndares que se pueden aplicar a la dronegeografia. A modo
de ejemplo citamos algunos objetivos relacionados con la Asig-
natura de Geografia de 2° de Bachillerato:

Reconocer la peculiaridad del conocimiento geografico uti-
lizando sus herramientas de anadlisis y procedimientos.
Identificar el espacio geografico como tal en sus diversas
ocupaciones, entendiéndolo como centro de relaciones hu-
manas.

Describir los rasgos del relieve y analisis de sus unidades.
Conocer la litologia de Espana, diferenciando sus caracte-
risticas y modelado.

Enriquecer el vocabulario geografico.

Etc.

La Dronegeografia, una herramienta educativa mas.

Desde que se propusieran el término y concepto de la Drone-
geografia (Martin y Vazquez, 2016 y 2017) para la utilizacién geo-
grafico-didactica de los drones, el uso y la disponibilidad de estos
aparatos no ha hecho mas que aumentar, facilitando su manejo
y mejorando las funciones que presentan. Asi, los aparatos no pi-
lotados o drones han bajado de precio, disminuyendo también su
peso, (por debajo de 250 gramos) de manera que se posibilita el
manejo sin necesidad de permisos especificos ni de costosos y di-
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ficiles cursos. Ademas, sus funciones van igualmente mejorando,
incorporando nuevas tecnologias que ofrecen una muy buena cali-
dad de las imagenes fotograficas y de captacién de videos.

El dron se presenta, por tanto, como una herramienta con
un gran potencial educativo al facilitar la toma de fotografias
tanto cenitales como oblicuas, pero desde puntos de vista muy
diferentes a los habituales, con muy buena calidad de imagen
(por ejemplo, de 21 hasta 48 megapixeles por foto, y grabacio-
nes en video en 4, 6 y 8 K) asi como la realizacién de videos, lo
que hace mucho mas dindmica y real la vision del espacio. Estas
imagenes presentan varias ventajas como son el poder contem-
plar el Entorno de una forma a veces completamente nueva. Re-
sultan asi especialmente atractivas y motivadoras.

Hemos de confesar que esa fascinacién es igualmente sen-
tida por los adultos y por los que contemplamos los elementos
del medio que quizas, llevamos anos o décadas observando o
incluso estudiando, descubriendo facetas, aspectos y caracteris-
ticas que no se nos habian hecho patentes hasta ese momento.

Su uso educativo se estd llevando a cabo en diferentes pai-
ses, niveles educativos y areas, como se puede comprobar con
sencillas busquedas en internet.

Se trata, en una palabra, de trabajar los contenidos puramen-
te geograficos, pero desde una actividad motivadora, innovadora
y que se sale de los cauces mas tradicionales del libro de texto.
Lo que supone, por ejemplo, el acceso a imagenes aéreas muy
recientes de elementos y fenémenos del Entorno, que, posterior-
mente, se analizardn en el aula. Se intenta aunar asi el lenguaje
verbal, con las imagenes fijas y en movimiento, con los diferentes
tipos de cartografia (topografica, geolégica, geomorfolégica, cro-
quis y esquemas geomorfolédgicos...). De manera que usamos he-
rramientas TIC con las mas “tipicamente” geograficas, de forma
aplicada, y partiendo de un territorio concreto y muy cercano.

La propuesta concreta que presentamos se centra en ocho
elementos del municipio de Piedrabuena (Ciudad Real), para su
trabajo y estudio, con los que daremos un repaso a la geografia de
este municipio, relacionando cada uno de ellos con los diferen-
tes conceptos del temario de Geografia en 2° de Bachillerato y en
los cursos de 1°, 2° y 3° de la ESO, dando en este caso una mayor
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importancia a la Geografia Fisica, concretamente al relieve, pero
también fijandonos en aspectos de la Geografia Humana.

El municipio como posible punto de partida del estudio
de la Geografia.

Desde el siglo XVIII hasta nuestros dias han sido muchos
los autores de diferentes disciplinas que han puesto de mani-
fiesto la importancia del conocimiento del Entorno para conse-
guir la mejor relacién posible con ese medio, una relacién basa-
da en el conocimiento, en la utilizacién y el aprovechamiento
racional de los llamados recursos naturales y el desarrollo ar-
moénico de todos los elementos y seres. Ademas, se ha propues-
to casi siempre, con mejor o peor éxito, partir de lo cercano, de
lo tangible, de lo experiencial, para conseguir una comprensién
y una implicacién mejores y mas significativas. El municipio,
aun siendo una unidad administrativa, puede ser el marco id6-
neo, en muchos casos, para afrontar con ciertas garantias, ese
descubrimiento y esos aprendizajes (ZAMORA SORIA, 2007).

La importancia del conocimiento del Entorno, asi como el
partir de lo cercano para efectuar aprendizajes cada vez mas
complejos, profundos y globales ha sido puesta de manifiesto
desde hace siglos. Podemos retrotraernos a Rousseau o Pesta-
lozzi, por citar sélo a dos, pero, ya en el siglo XX han sido mu-
chos los autores, tanto desde el &mbito pedagdgico como desde
el geografico o el psicolégico, que han propugnado ese punto de
partida como forma de, primero, entender lo que nos rodea, y
segundo, iniciar el camino para los siguientes aprendizajes. Asi
lo enunciaba, por ejemplo, DEBESSE-ARVISET, con la calificacién
de “revolucién pedagodgica”, en su didactica de la Geografia.

Piedrabuena (Ciudad Real), un municipio entre comarcas

El municipio de Piedrabuena (Ciudad Real), se encuentra si-
tuado en el cuadrante nor- occidental de la provincia de Ciudad
Real. Desde el punto de vista natural forma parte de la comarca
de Los Montes de Ciudad Real (GARCIA RAYEGO, 1996) si bien
una buena parte de su territorio comparte caracteristicas con la
adyacente comarca natural del Campo de Calatrava, cuyo rasgo
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distintivo primordial son los fenémenos volcéanicos, en la anta-
no denominada “Regién Volcanica Central”.

Asi, de forma muy resumida, encontramos un territorio ma-
yoritariamente montanoso, sin grandes elevaciones, con altitudes
entre los 500 y los 900 msnm, surcada por el rio Bullaque, afluente
del rio Guadiana, y por el subafluente Bullaquejo. En su extenso
término, de algo mas de 560 KM?hay varias depresiones, entre las
que destaca la “Cubeta de Piedrabuena”, en términos geomorfolé-
gicos, en la que se encuentra el casco urbano, y dénde se desarro-
llan las actividades agricolas y residenciales mayoritarias.

Demograficamente, el municipio se ha comportado como
la inmensa mayoria de los de la provincia, es decir, ha venido
perdiendo poblacién desde los afios 70 del siglo XX, contando
con 4.352 habitantes (INE, 2023). Cuenta con dos nucleos de po-
blacién, Piedrabuena, y la aldea de “El Alcornocal”. Ademas, hay
varias zonas con una utilizacién considerable de segunda resi-
dencia (MARTIN y VAZQUEZ, 1988)

El relieve montanoso presenta la particularidad, comparti-
da con otros municipios, de la mayoritaria presencia de alinea-
ciones montanosas de roquedos cuarciticos de la orogenia Varis-
ca, con depresiones amplias y valles, junto con varios edificios y
formas volcanicas, destacando especialmente el Morro o Volcan
de la Arzollosa, el edificio volcanico mas grande del Campo de
Calatrava, con una extensién de mas de 2.200 hectareas. Hay
algunos retazos de relieve terciario, pero no presentan forma-
ciones destacables.

El video como trabajo complementario

Con el fin de reforzar el aprendizaje con los alumnos se ha
realizado un video que resume los elementos estudiados del
paisaje del municipio de Piedrabuena y en el que se muestran
algunos de los vuelos mas didacticos realizados con el dron a lo
largo de diferentes fechas y en los ocho espacios seleccionados
para el estudio (Figura 3)

Los vuelos se han realizado con varios drones a una reso-
lucién de 1080 HD (aunque algunos habian sido grabados a una
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resolucién mayor) y posteriormente se han editado y mezclado
en post produccién.

Como se puede ver, es recomendable la utilizacién de mate-
riales graficos que ilustren los vuelos, de manera que se consiga
una mejor ubicacién y comprensiéon (Figura 4).

Figura 3. Cédigo QR de acceso al video del municipio de Piedra-
buena con dron.

https://www.youtube.com/watch?v=2VmgME3F650&feature=youtu.be

Figura 4. Ejemplo de la ruta de vuelo con dron
en el Morro Marruecos

N\

Resultados de la investigacién y discusién

Los elementos elegidos para su estudio han sido ocho, vién-
dose condicionada la eleccién por algunas restricciones legales en
cuanto al uso de drones, dadas las caracteristicas de algunos de los
elementos previstos inicialmente. Asi, al contar diferentes espacios
con figuras de proteccién se eliminaron esas opciones, a pesar del
gran interés que presentaban, como el rio Bullaque o el rio Bulla-
quejo, ambos protegidos como L.I.C. de la Red Natura 2000.

Los espacios seleccionados han sido:
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Tabla 1. Elementos estudiados.

Tipo/Caracteristica

Crater de explosion
freatomagmatica

Caracteristicas estudiadas

Fenémeno volcanico no facilmente re-
conocible y muy alterado por los usos
agricolas. Marcada estacionalidad que
se descubrira con el visionado de ima-
genes del dron de enero de 2020, cuan-
do se encontraba seca, comparandolas
con otras en las que la laguna aparece
llena de agua.

Edificio volcanico,
erupcién estrom-
boliana.

Fenémeno volcanico facilmente reco-
nocible. Figura de Proteccién: Monu-
mento Natural.

Muy buena utilizacién agro-ganadera,
en general.

Es el edificio mas grande y el manto de
lavas mayor del Campo de Calatrava.

Edificio volcanico,
erupcién estrom-
boliana.

Pequetio volcan que esconde, a su vez,
otro volcan.

Relieve plegado,
cuarcitico, oroge-
nia Varisca.

Relieve apalachense, con cresteria,
pedrizas (canchales de rocas cuarciti-
cas), usos religiosos, de ocio y de tele-
comunicaciones, ganaderos y cinegé-
ticos. Vegetacién de Monte y Matorral
mediterraneos.

Crater de explosién
freatomagmatica

Forma volcanica no facilmente per-
ceptible. Usos ganaderos y agricolas.

Edificio volcanico.

Edifico volcanico entre sierras cuarci-
ticas. Vegetacién autéctona muy bien
conservada. Gestién publica como
Monte de Utilidad Publica por la JCCM.

Vista parcial de
casco urbano com-
pacto.

Casco urbano compacto, medio rural
agro-ganadero y cinegético, con urba-
nismo poco alterado con peculiarida-
des como los callejones o adarves.

Vista parcial de
olivar tradicional
con delimitaciéon
de lindes vivas e

inertes. Pedrizas y
monte y matorral
mediterraneos.

Olivares tradicionales a las afueras del
casco urbano, en terrenos cuarciticos.
Presencia de lindes, como setos vivos
e inertes que son visibles incluso en
las fotografias aéreas. Ademads, apare-
cen varias pedrizas y zonas de monte
y matorral mediterraneos.

Fuente: Juan Martin Martin y Francisco Zamora Soria, 2020.
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Los elementos propuestos son solamente una seleccién,
como modelo, pero es mucha mas la informacién que se puede
extraer de este municipio para el trabajo en el aula, recurriendo
tanto al suministro de la misma por el docente como a la peti-
cién de pequenas investigaciones a realizar por del alumnado.

En este caso concreto no se han abordado cuestiones como
la presencia de dos castillos y otros restos histéricos y prehis-
téricos, la existencia de un yacimiento paleontolégicos de gran
interés, el llamado “Pozo de Piedrabuena”, la presencia de dos
rios, el Bullaque y su afluente Bullaquejo, ambos con diferentes
figuras de proteccién, la trama urbana, con abundancia de adar-
ves, la existencia de latifundios y minifundios, o la existencia de
varias microrreservas, concretamente bonales con varios ende-
mismos.

En cuanto a los fendémenos volcanicos, tampoco hemos
abordado en este trabajo las manifestaciones hidricas, con va-
rias fuentes, una de ellas, la Fuente Agria, como lugar de ocio y
de celebraciones religiosas, asi como de utilizacién de sus aguas
ferruginosas para determinados usos medicinales. También se
encuentran repartidas por todo el municipio unas rocas muy cu-
riosas, las costras de hierro y manganeso, relacionadas con las
actividades volcanicas residuales.

Volcan de la Arzollosa o Manoteras.

El elemento del medio natural seleccionado, dadas las res-
tricciones de espacio en esta publicacién, es el volcan de la Ar-
zollosa o Manoteras (figura 5). El primer nombre se corresponde
con el topénimo, -fitotopénimo- utilizado en el municipio mien-
tras que el segundo es el que viene siendo utilizado en las publi-
caciones cientificas, y procede de la cartografia.
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Figura 5. Volcan de la Arzollosa. JMM.

Se encuentra al noreste del casco urbano y cuenta con la
figura de proteccién, monumento natural, desde el ano 2009.
Cuenta con una altitud de 750 msnm y una extensiéon de 430
hectareas (Figura 6)

Esta considerado como el volcan con un manto mas extenso
y mejor formado del Campo de Calatrava. Asi lo han puesto de
manifiesto diferentes volcanélogos, geomorfélogos y gedgrafos.

En este caso parece procedente incluir algunas citas biblio-
graficas para dar un mayor énfasis a los datos. Veamos una de la
Guia Fisica de Espana: Los volcanes, de 1986:
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“Al llegar a Piedrabuena se reconocen desde la carretera las amplias
coladas planas, altas, que terminan en marcados 16bulos con disyun-
cién en bolas de las lavas de sus escarpes; proceden de un cerro a tres
kilometros del pueblo u conforman un tipico “volcan de lavas”. Son
estas grandes coladas un recubrimiento extenso que se origind como
consecuencia de emisiones sucesivas de un mismo aparato. .. (Pdg, 244)

Ademas, podemos comparar el texto con nuestro alumna-
do con este otro, mas reciente, de la profesora Dra. Elena GON-
ZALEZ CARDENAS, DE 1997:

“El edificio Manoteras estd integrado por extensos y potentes
mantos de lava (nefelinitas) que rellenan la mitad norte de la depre-
sién y rebasan por el S y SW el emplazamiento de Piedrabuena, y
por un esbelto cono, disimétrico, de 81 metros de altura relativa,
emplazado al pie de las laderas de las sierras cuarciticas a las
que supera en altura, formado por material de proyeccién aérea,
en el que son frecuentes las bombas de gran tamaiio. Las coladas
emitidas por este volcdn descienden suavemente hacia el S y hacia
el SW, formando rampas que tienen un desnivel medio superior
a los 100 metros. Sobre el vallejo del Arroyo de La Peralosa las
coladas presentan una disposicién escalonada”.

Aprovechariamos la ocasién para trabajar el vocabulario
mas especifico que aparece en ambos textos como “aparato”,

” o«

“edificio”, “bomba”, “colada”, “maar,...

Olivares con setos vivos y pedrizas en ladera.

En esta segunda fotografia (Figura 7) se estudian, por un lado,
los cultivos en minifundio de olivos, con la particularidad, muy in-
frecuente en la provincia, de la presencia de setos vivos de conside-
rables dimensiones, delimitando las pequenas fincas rusticas. Se
trata, en la mayoria de los casos, de acumulaciones de cantos hete-
rométricos de cuarcitas sobre los que ha prosperado la vegetacion
autéctona. El cultivo del olivar es el mdas importante del municipio
y el segundo en importancia en la provincia de Ciudad Real.

Se suelen localizar en laderas de escasa a media pendiente.
Lindando con estos cultivos aparece el monte y matorral me-
diterraneo, con uso exclusivo cinegético. Ademas, podemos ob-
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servar las tipicas pedrizas, acumulaciones de cuarcitas de edad
geomorfologica bastante reciente. Ademas, se aprecia un peque-
o asomo volcénico.

El vocabulario especifico es: minifundio, latifundio, linde o
seto, pedriza.

Conclusiones y reflexiones finales

El uso del dron supone una herramienta muy interesante y
motivadora en las asignaturas de Geografia e Historia, compor-
tando un potencial muy elevado. Se recomienda la utilizacién de
los videos y fotografias combinandolos con fotografias oblicuas,
fotografias aéreas, fotografias de satélite, cartografia topografi-
ca, geolodgica y geomorfoldgica, croquis, esquemas, y cortes geo-
l6gicos. Lo ideal es contar con la cartografia adecuada y poderla
manejar tanto fisica como virtualmente, para llevar a cabo su-
perposiciones de imagenes.

Lo mas apropiado es partir del propio término municipal,
para ir ampliando el campo de estudio y los fenémenos, pro-
cesos y conceptos geograficos. Es recomendable, asi mismo, no
perder de vista la vision de conjunto de otras unidades mayores
como puedan ser las comarcas naturales, las comarcas histéri-
cas, las provincias o las cuencas hidrograficas.

Figura 7. Olivares con setos vivos en Ladera.
Terrenos cuarciticos y arcillosos
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Figura 8. Mapa Geoldgico de la zona con un pequefio asomo
volcanico. JMM.

Ademas, resulta enriquecedor el aporte de materiales
como pueden ser fragmentos de rocas cuarciticas, volcanicas y
similares, asi como el anadlisis de la toponimia, del saber popu-
lar, de los usos tradicionales y de las lecturas de textos de dife-
rente indole como pueden ser los puramente literarios -cuando
los haya-, los histérico-geograficos, los de los gedlogos, gedgra-
fos, botanicos...

También tiene mucha importancia el descubrimiento del
entorno, el hecho de “poner” palabras, tanto técnicas o especia-
lizadas como del lenguaje cotidiano, a lo que nos rodea. Es decir,
que se pueden estar estudiando los relieves y no ser conscientes
del que tenemos bajo nuestros pies.

Otra idea digna de mencién es que existen materiales, fe-
némenos y procesos que no son facilmente reconocibles, como
hemos visto con los maares, en este caso concreto. Ademas, en
cuanto al fenémeno volcéanico, también parece muy aconsejable
dar importancia a estos fenémenos como generadores de pai-
sajes, con sus particularidades, ademas de la imagen casi ex-
clusivamente centrada en el fenémeno interno y su aparicién
concreta y puntual. Cabria también, muy aconsejable, mostrar
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materiales cartograficos de escala nacional e internacional, en
los que se pueda obtener una visién de conjunto.

No esta de mas recordar que el caso del volcanismo calatra-
vo, es decir, del Campo de Calatrava, es un gran desconocido, y
posee un gran interés natural y didactico.

En esta propuesta didactica para alumnos de ESO y Bachi-
llerato, se pretende usar los drones para la elaboracién de mate-
riales didacticos especificos, como elemento de innovacién edu-
cativa, recursos y herramientas tecnolégicas de uso educativo
(Troncho Jordan, 2019).
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Explorando las fronteras de la geografia
escolar: esi, perspectivas de géneroy
sexualidades?®

Daniela Guberman?’

En un mundo cada vez mas complejo y diverso, la Geo-
grafia emerge como una disciplina clave para compren-
der las dindmicas espaciales y sociales que moldean nuestro
entorno. En este contexto, es imperativo potenciar su riqueza
conceptual y tematica, asi como articularla con otros campos
afines y perspectivas renovadas. Con la inclusiéon de enfoques
de género y sexualidades se vislumbra un horizonte de desafios
y oportunidades para una Geografia mas inclusiva y relevante
en el escenario global. Esta integracion abre la puerta a desafios
rigurosos y necesarios para consolidar areas especificas, como
la geografia de género y sexualidades, respondiendo asi a las
demandas y realidades del Sur Global.

Este articulo retoma aportes provenientes de la docencia en
nivel secundario y superior, la investigacién académica y la mi-
litancia en distintos ambitos. Es decir, pone en juego la relaciéon
entre teoria, practica y trabajo territorial. La metodologia, como
veran a lo largo de estas paginas, se basa en la sistematizaciéon
de informacién que reline experiencias de clase, propuestas di-
décticas e investigaciones locales e internacionales.

A su vez, este escrito se nutre de importantisimos aportes
de debates, espacios de encuentro y capacitaciéon formales e
informales con docentes e investigadores de diversos espacios
académicos y formativos del campo de la Geografia y de otras
disciplinas de las Ciencias Sociales que a lo largo de los tultimos
anos nos embarcamos en abrir preguntas, buscar respuestas v,

% Este articulo, en su versién extendida, forma parte del libro “Ensefiar Geografia
Hoy”, en edicién por Rodrigo Dias.
3 Correo electrénico: dguberman@filo.uba.ar
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sobre todo, acercar propuestas didacticas innovadoras y desa-
fiantes a las aulas del nivel secundario y superior.

Dada la extension del capitulo se avanzard en un releva-
miento breve pero exhaustivo de los avances en materia de geo-
grafia de género y de las sexualidades en Argentina, el reconoci-
miento de los antecedentes y el contexto social y politico y del
marco normativo vigente, con énfasis en la Ley de Educacién
Sexual Integral.

Puentes entre la investigacion y la
ensenanza

Si bien las geografias feministas, de género y de las sexua-
lidades en la Argentina son un campo aun incipiente, en los ul-
timos anos la produccién se ha incrementado de forma notoria
(Fernandez Caso y Guberman, 2015; Souto, Guberman y Vago,
2019; Colombara, 2019; Larreche, 2020) y con un desarrollo muy
heterogéneo en el campo académico y mas orientado hacia la
didactica de la geografia. Recuperar los aportes y las potencia-
lidades para pensar abordajes pedagégicos pertinentes para la
educacién secundaria, donde se contemplen los contenidos pro-
pios de la disciplina pasibles de ser abordados desde perspecti-
vas de género resulta fundamental. A su vez, se presentaran los
desafios presentes y algunas conclusiones preliminares sobre
los factores que explican el desarrollo desigual y heterogéneo
de este campo temdtico en la Argentina.

El aula es el espacio por excelencia donde los debates se cru-
zan y se exponen, es el espacio ideal para los desafios y para dar
lugar a aquellos temas que nos atraviesan de manera inevitable
como sociedad. En palabras de bell hooks, “el aula sigue siendo el
espacio de posibilidad mds radical en la academia” (hooks, 1994)*. En
este sentido, una de las primeras premisas de este capitulo es
que la Geografia puede (y debe) aportar a discusiones pasadas y
actuales. Es un deber y una responsabilidad de todxs Ixs docentes
y mas aun en los tiempos desafiantes que estamos atravesando.

3 The classroom remains the most radical space of possibility in the academy (cita
original).

Parte 2 - Praticas e Vivéncias no Ensino de Geografia 205



Explorando las fronteras de la geografia escolar: esi, perspectivas de género y sexualidades

Por supuesto, no va a faltar la pregunta “;pero, profe, qué
tiene que ver esto con la geografia?”. Por eso, a través de estas
paginas se buscara brindar todas las aproximaciones posibles a
ese interrogante.

Para poder pensar en las posibilidades que habilita el tra-
bajo con perspectivas de género y sexualidades de geografia, es
interesante caracterizar su emergencia e implementacion en las
aulas desde una mirada macro. Se trata, de un complejo entra-
mado en el que confluyen varios fenémenos*®: la emergencia y
consolidacion de las corrientes de geografia feminista, de géne-
ro y de las sexualidades a escala mundial y con temporalidades,
tematica y prioridades muy diversas; la renovacién de la geogra-
fia escolar de las Gltimas décadas del Siglo XX en la Argentina; la
sancién de la Ley de Educacién Sexual Integral (ESI), en nuestro
pais en 2006 y el contexto denominado cuarta ola feminista en
la Argentina, bajo el debate por la despenalizacién del aborto en
2018 y la sancién de la Ley 27.610 en 2020.

1.1 Un espacio dindmico

Una de las caracteristicas que se identifican en este campo
es el dinamismo en su mayor expresion y en todo sentido:

al interior de la geografia en tanto disciplina académica y
de la geografia escolar con sus multiples facetas; al interior de
la geografias de género, feministas y de las sexualidades; a nivel
global, entre las corrientes anglosajonas o del Norte y las del Sur
Global; al interior de los movimientos de mujeres, feministas,
sociosexuales; a nivel institucional, entre los infinitos escena-
rios que nos brinda la escuela; al interior de la ESIy las multiples
miradas y formas de “hacer ESI” o “impartir ESI”; al interior de
las escuelas y los equipos que motorizan la ESI...

Por este dinamismo, es fundamental abordar estas temati-
cas con rigurosidad cientifica y explicitar el marco tedérico desde
el cual nos vamos a situar. Esto demuestra un compromiso teé-
rico, metodolégico y normativo.

¥ Al respecto de esta contextualizacién se puede ampliar en Guberman, 2015.
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Repensar los contenidos escolares a través de la
geografia de género, la geografia de las sexualidades y la
Ley de Educacién Sexual Integral

Contexto disciplinar: el caso de Geografia

Como ya se ha mencionado, en el marco de la Geografia
académica, los estudios de género tienen atn un desarrollo in-
cipiente aunque en los Gltimos afos la produccién se ha incre-
mentado de forma notoria. Estas referencias son disparadores
para pensar abordajes pedagdgicos pertinentes para la educa-
cién secundaria, donde se contemplen los contenidos propios
de la disciplina pasibles de ser abordados desde perspectivas
de género y sexualidades. Por otro lado, ademads de las con-
sideraciones académicas, estd claro que la legislacién vigente
con respecto a la Educacién Sexual Integral es un puente que
encuadra y fortalece el trabajo en la geografia escolar del nivel
secundario.

Dado que el marco tedrico que respalda estas reflexiones
es una geografia social critica, podemos afirmar que es posible
y necesario favorecer la inclusién de contenidos de perspectivas
de género y educacién sexual integral desde y a través de dicha
corriente.

Tomando en cuenta las prescripciones oficiales (los dise-
nos curriculares vigentes para las provincias, los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios, con alcance nacional y la Ley de Edu-
cacién Sexual Integral mencionada anteriormente) es posible
considerar las ventajas especificas en torno a la didactica de la
geografia.

A continuacién, se exponen algunas de las tantas venta-
jas en relacién a como enriquecer los propoésitos de ensenian-
za desde estrategias didacticas que contemplen la perspecti-
va de género y la ESI en la ensenanza de Geografia en el nivel
secundario®:

e Fortalecer el caricter de las Ciencias Sociales y sus herra-
mientas tedricas y conceptuales que permiten elaborar
marcos explicativos de la realidad social y sus transfor-

0 Extraccion del capitulo 3 (Guberman, 2015).
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maciones; y los aportes especificos de la Geografia en la
explicacién de la organizacién territorial y de las trans-
formaciones espaciales.

Destacar la riqueza conceptual particular de la Geografia
y el aprendizaje desde la multiperspectividad, sustenta-
da en la premisa que la Geografia en tanto disciplina se
nutre de distintas visiones y lecturas de la realidad y asi
acercar a los estudiantes a lecturas de la sociedad que no
son estaticas ni se explican unilateralmente, promovien-
do un aprendizaje integral y complejo.

Presentar en una trama diddctica las Gltimas discusiones
acerca de las relaciones sociedad-espacio desde la pers-
pectiva de género.

Contribuir, desde un enfoque de género, a comprender el
caracter multidimensional de la realidad social a partir
de conceptos basicos, del manejo critico de la informa-
cién empirica y atendiendo a los principios explicativos
de las ciencias sociales.

Promover la resolucién de situaciones problematicas que
remitan a la cotidianeidad de 1xs alumnxs, y se vinculen
con sus intereses, condicién necesaria para que resulten
significativas y para acercar el conocimiento escolar a la
vida real.

Permitir relaciones entre distintos campos del conoci-
miento para evitar los abordajes fragmentados, las super-
posiciones y las reiteraciones en la ensefianza.

Estimular el trabajo en grupo, favoreciendo la comunica-
cién, el intercambio, la confrontacién y la discusion de
ideas, opiniones, experiencias y modos de resolucion, en
un marco de respeto por las opiniones y producciones de
los otros.

Atender a la motivacién de Ixs alumnxs, estimulando su
curiosidad y procurando que experimenten entusiasmo
y placer al aprender, actitudes basicas para el desarrollo
de la autonomia en el aprendizaje.

Promover la construccién de conocimiento en Geografia
desde la reflexidn, la discusién, el debate, la diferencia-
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cidén de roles e intereses; con el fin de afianzar la idea de
la subjetividad del conocimiento.

e Favorecer la busqueda de consensos, la aceptacién y la
inclusién en un marco de apertura hacia la diversidad, de
modo que habilite el aprendizaje desde la idea de la dife-
rencia en términos ideolégicos pero también en términos
corporales y espaciales; y no de verdades absolutas e in-
discutibles.

e Favorecer la reflexién en torno a una revisiéon epistemo-
légica y metodolégica en la Geografia, por ejemplo, en la
forma de analizar el rol de actores sociales, las formas de
produccién y reproduccién del espacio, y visibilizar a los
actores histéricamente dejados de lado.

e Colaborar en la deconstruccién de prejuicios arraigados
en la sociedad y en la escuela, en la visibilizacién de pa-
trones culturales patriarcales, a la vez que se orienta a
desarrollar un caracter inclusivo y respetuoso.

Hacia un diagnéstico de la incorporacién de las perspectivas de
género y sexualidades en Geografia

A continuacién se presentaran algunas reflexiones que se
encuadran como puntos de partida y acuerdos en lo que respec-
ta a la incorporacién de las perspectivas de género y sexualida-
des en Geografia.

En primer lugar, podemos presuponer que hay un acuerdo
en que el abordaje desde el que se tratan estos temas debe ser
transversal, intersectorial e interseccional. Al referirnos a una
mirada transversal -y en linea con la definicién de Fernandez
Caso y Gurevich- donde piensan la Geografia “como interlocutora
de didlogos multidisciplinarios y transversales” (Ferndndez Caso y
Gurevich, 2019:3). En palabras de las autoras: “nos preguntamos
ahora acerca de las posibilidades y potencialidades de los contenidos
geogrificos para configurar nuevos temas que se han instalado en
la agenda social y escolar, aportando miradas complejas y criticas, a
la vez que produciendo conocimiento conjuntamente con otras disci-
plinas.” Al abordar la cuestién de la transversalidad, podemos
plantear que puede ser entendida de multiples maneras: en los
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diversos espacios como la academia, la formacién docente ini-
cial y continua, la docencia en todos sus niveles, las practicas
de extensién, y otras inserciones en el campo profesional. En
lo que respecta a la interseccién, retomamos la definicién de
interseccionalidad de Kimberle Crenshaw. La autora se refiere
a “los procesos —complejos, irreducibles, variados y variables— que en
cada contexto derivan de la interaccién de factores sociales, econémicos,
politicos, culturales y simbdlicos”. (Crenshaw, 1989:139). A los fines
de este andalisis podemos pensar la territorialidad de la intersec-
cionalidad de multiples variables como el género, la identidad
sexual, la clase, la etnia, el lugar de residencia, el nivel educati-
vo, la discapacidad, etc. Finalmente, al pensar desde la intersec-
torialidad retomamos la definicién de “intervencién coordinada de
instituciones representativas de mas de un sector social, en acciones
destinadas, total o parcialmente, a tratar los problemas vinculados con
la salud, el bienestar y la calidad de vida” (FLACSO, 2015:1). Este con-
cepto se propone contemplar las transformaciones en la vida de
las personas como politica publica integral.

En resumen: ;Cudl es el piso de acuerdos desde el cual la
Geografia y la ESI pueden dialogar y articular?

En principio, podemos pensar en qué miradas puede ofrecer
la geografia escolar para tejer puentes con la ESI. En primer lugar,
una mirada transversal (academia, formacién docente inicial y
continua, docencia en todos sus niveles, extensién, campo pro-
fesional). En segundo lugar, una mirada intersectorial (como poli-
tica publica integral). Finalmente, una mirada interseccional que
tome en cuenta la multiplicidad e interaccién entre distintas va-
riables como el género, la identidad sexual, la clase, la etnia, etc.

e Enrelacién a la ensefianza de la Geografia desde perspec-
tivas de género y en articulacién con la ESI:

e Es posible reconocer aportes conceptuales, metodologi-
cos y de las practicas de aula.

e Permite potenciar la formacién de nuestrxs estudiantes
como ciudadanxs criticxs y reflexivxs.

e Existe una interesante produccién disponible en conte-
nidos escolares como: derecho a la ciudad, mercado de
trabajo, globalizacién, ambiente y migraciones.
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Reflexiones en relacién a la implementacién de la ESI:

La implementacion de la Educacién Sexual Integral (ESI) en
el contexto educativo argentino presenta desafios significativos
a pesar de la promulgacién de la Ley en 2006 y la aprobacién de
los Lineamientos Curriculares en 2010. Se observa una dispa-
ridad en su alcance y aplicacién, lo que evidencia la necesidad
de una revisién y fortalecimiento de su implementacién tanto
en el nivel central como en la escala local. Ademas, se identi-
fica una demanda tanto de estudiantes como de docentes por
herramientas de formacién que aborden de manera integral las
tematicas relacionadas con la ESI.

Para quienes formamos parte de otros espacios académicos
en institutos de ensenanza y/o universidades se vislumbra una
oportunidad para abordar problematicas contemporaneas y de
relevancia tanto nacional, regional como global a través de la ESI.
Esta posibilidad habilita la exploracién de lineas de investigacién
diversas e innovadoras, asi como la revisién y actualizacién de
tematicas tradicionales en el ambito educativo. La inclusién de
conceptos estructurantes como patriarcado, feminismo y la con-
sideracién de variables relacionadas con los roles y las relaciones
de género en los marcos teéricos, junto con la incorporacién de
teorias innovadoras como el poscolonialismo y el postmodernis-
mo, fortalece el caricter social de la Geografia y promueve una
reflexioén critica sobre las estructuras conceptuales dualistas y
esencialistas que histéricamente han predominado.

En este sentido, la ESI ofrece una plataforma para enfati-
zar la diversidad entre lugares y entre personas, asi como para
promover una ruptura con las estructuras conceptuales norma-
lizantes que perpetdan la discriminacién y la desigualdad de
género. Esta perspectiva enriquece el escenario académico y pe-
dagégico al propiciar un abordaje mas inclusivo y reflexivo, con-
tribuyendo asi a la construccién de una sociedad mas equitativa
y respetuosa de la diversidad.

En sintesis, lo que se plantea a través de estos conceptos
tiene que ver con que no es sélo “agregar” la variable de género,
sino problematizarla, y a través de esta problematizacion, forta-
lecer a las Ciencias Sociales. Este fortalecimiento es dialéctico,
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y se entiende a partir de los aportes de las teorias feministas
y teorias queer (y viceversa). De esta forma, se habilita la posi-
bilidad de comprender lo estructural en las problematicas so-
cio-territoriales y la promocién de miradas reflexivas, criticas,
diversas, situadas y renovadas.

De forma esquematica se pueden agrupar los aportes a través
de tres miradas o dimensiones, que se detallan a continuacién:

Dimensién disciplinar-pedagégica: repensar la geografia
desde una variedad de aportes y enfoques; producir ma-
teriales educativos desde esta perspectiva, con enfoque
integral, diverso, multiescalar y multidisciplinar; transver-
salizar los contenidos, metodologias y practicas de aula;
potenciar la formacién de los estudiantes como ciudada-
nos criticos y reflexivos; atender a los avances en materia
de ampliacién e igualdad de derechos representadas en
leyes y lineamientos curriculares a escala nacional.

Dimensién socio-politica: fortalecer uno de los propésitos
de la Geografia y las Ciencias Sociales: la construccién de
ciudadania y, a su vez, el fortalecimiento del caracter so-
cial de la Geografia; permitir abordajes “humanizados” y
“generizados” de los problemas ambientales y socioterri-
toriales; brindar a los estudiantes marcos de interpreta-
cién de problematicas propias y sensibles a su generaciéon
y a la sociedad en general; pensar el rol de la juventud
como sujetos de cambio y tomar los temas que son de
agenda publica en redes y medios de comunicacién.

Dimensién epistemolégica: ampliar los horizontes de la
Geografia como disciplina escolar a partir de los aportes
renovados que ofrece la produccién tedrica; repensar con-
ceptos y tematicas tradicionales a partir de nuevas varia-
bles como las relaciones de género y perspectivas como la
feminista, queer, postestructural y poscolonial, rompien-
do con estructuras duales, esencialistas y normalizantes.
En espacios académicos, permite abordar problematicas
contemporaneas y en agenda (a escala nacional, regional y
global) y promueve pensar lineas de investigacion diversas
e innovadoras y repensar tematicas tradicionales.
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Desafios y oportunidades

La mirada geografica sobre las desigualdades de género es
fundamental para comprender cémo se territorializan y mani-
fiestan estas disparidades en diferentes contextos. En Argen-
tina, los materiales sobre Geografia feminista, de género y de
las sexualidades aun son escasos, lo que dificulta el abordaje
de estas tematicas en el ambito educativo y formativo. Ademas,
la falta de material didactico especifico desde y sobre Geografia
representa un obstaculo para integrar estas tematicas en el cu-
rriculum escolar, sumado a que las instancias de formacién son
escasas tanto en la formacién inicial como en la continua.

La heterogeneidad de agendas a nivel mundial también
plantea desafios, ya que los aportes de otros paises no siempre
son representativos de la realidad local, sumado a la temporali-
dad variable y fluctuante entre los avances en materia de dere-
chos y su impacto en el aula.

Ademas, la incorporaciéon efectiva de la Geografia feminis-
ta, de género y de las sexualidades en los dmbitos educativos se
enfrenta a diversas resistencias. Tanto colegas docentes, equi-
pos directivos como familias pueden presentar reticencias ante
estos temas, que requieren un posicionamiento tedrico, politico
y pedagdgico claro. La falta de material y formacién especifica
para abordar estas temadticas en el aula, asi como la escasez de
investigaciones y relevamientos sobre su implementacién, difi-
cultan el desarrollo de estrategias efectivas. Ademas, la imple-
mentacién de la Educacién Sexual Integral (ESI) enfrenta otros
obstaculos propios de la tarea docente, ya que su real aplicacién
depende en gran medida de la voluntad y las condiciones de
posibilidad de lxs docentes, quienes en gran medida nos encon-
tramos abordando situaciones extracurriculares, corrigiendo,
planificando y tratando de mejorar la calidad de nuestra tarea
en el poco tiempo que nos queda fuera de aula.

Por otro lado, como se menciond en la introduccién, el cam-
po de las geografias feministas, de género y de las sexualidades
se caracteriza por su fuerte dindmica, atomizacién y falta de
un marco conceptual claro y consensuado. A menudo, el mar-
co conceptual desde el que se plantean es ambiguo, poco claro
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o no se menciona. La heterogeneidad en la produccién teérica
expone brechas entre las propuestas académicas y el trabajo de
campo situado, lo que dificulta la aplicacién practica de estos
conocimientos. Ademads, persiste un sesgo androcéntrico en el
mundo académico, que limita la visibilidad y reconocimiento de
las perspectivas feministas en la Geografia. Superar estas ba-
rreras requiere fortalecer la produccién tedrica y epistemolégica
desde una mirada inclusiva y situada, asi como promover la co-
laboracién interdisciplinaria y la articulacién con otras perspec-
tivas y activismos.

En el plano aulico, resulta fundamental insistir con no per-
der de vista la mirada geografica o el abordaje territorial. Para
ello la pregunta ;cémo se territorializan las desigualdades de
género? puede ser orientadora.

Ventana de oportunidad: el ejercicio del pensamiento critico

El pensamiento critico en la ensenanza de la Geografia es-
colar despierta interrogantes fundamentales sobre el propdsito
y la relevancia de esta disciplina. La pregunta es: ;por qué hace-
mos geografia critica?

Una de las respuestas posibles es la generacién de conoci-
miento cientifico que no sélo describa la realidad, sino que tam-
bién contribuya a mejorar las condiciones sociales y visibilice
las desigualdades existentes. La geografia critica actia como
un paraguas conceptual que facilita la inclusiéon de una amplia
gama de temas desde perspectivas complejas, promoviendo asi
una comprensién mas profunda y contextualizada de los proce-
sos espaciales y sociales.

La importancia del pensamiento critico en la geografia
escolar se refleja en la necesidad de favorecer la inclusién de
contenidos de perspectivas de género, como se explicita en el
Diseno Curricular de la Provincia de Buenos Aires. Este enfoque
no solo amplia la comprension de las problematicas geograficas,
sino que también permite practicar destrezas geograficas como
la conciencia critica y el pensamiento complejo, asi como el de-
sarrollo de técnicas sencillas para la investigacion geografica. Es
un desafio tanto epistemolégico como pedagbgico, que requiere
tomar decisiones conceptuales, tedricas y metodolégicas ade-
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cuadas para ensenar la especificidad de la geografia y fomentar
habitos de estudio y formas de trabajo en clase que promuevan
una comprension critica del espacio y sus interacciones.

Abordar la ensefianza de la geografia critica en los prime-
ros anos del nivel secundario implica, ademas, un doble desa-
fio. Por un lado, implica indagar mas alld de la mera incorpora-
cién de temas de género y Educacioén Sexual Integral (ESI), para
comprender y explicar las problematicas geograficas desde una
perspectiva intersectorial y transversal. Por otro lado, implica
ensenar la especificidad de la geografia como disciplina, desta-
cando la importancia de la mirada espacial y promoviendo una
comprensién critica del mundo que nos rodea. A diferencia del
ciclo basico, en los anos superiores contamos con otras ventajas:
los disenos curriculares contienen contenidos y metodologias y
favorecen lecturas mas complejas y la geografia se vuelve mu-
cho mas especifica y se contrasta con otras disciplinas del cam-
po de las Ciencias Sociales.

En ultima instancia, a lo largo de la formacién secundaria
de nuestrxs estudiantes, el pensamiento critico en la geografia
escolar enriquecerd la formacién de lxs estudiantes, y también
contribuird a formar ciudadanos conscientes y comprometidos
con la transformacién de su entorno.

La premisa de que ya enseniamos Geografia feminista, de
género y de las sexualidades, asi como Educacién Sexual Inte-
gral (ESI), en tanto nuestras clases siempre interpelan concep-
ciones de roles, familias, parejas, maternidad y paternidad,
nos lleva a reflexionar sobre qué tipo de geografia estamos
verdaderamente transmitiendo si ignoramos las desigualda-
des de género y sexualidades, que son una dimensién esen-
cial de la sociedad.

En este sentido, abordar estas tematicas no solo amplia
nuestra comprensiéon de la geografia humana, critica y so-
cial, sino que también nos brinda una oportunidad invaluable
para desafiar estereotipos arraigados, prejuicios y situaciones
de discriminacién, bullying y marginacién. Al integrar estas
perspectivas en la ensenanza, estamos no solo enriquecien-
do el conocimiento geografico, sino también fomentando una
conciencia critica y empatica en nuestrxs estudiantes, contri-
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buyendo asi a la construccién de una sociedad mas inclusiva
y equitativa.

Y entonces... ;qué implica ensenar geografia desde
perspectivas de género y sexualidades?

Ensenar geografia desde estas perspectivas implica explo-
rar diversos enfoques que revelan y resignifican la interseccién
entre el género y el espacio. Una ruta posible es partir de la pre-
misa de que el espacio no es neutro desde el punto de vista de
género, lo que exige la incorporaciéon de las diferencias socia-
les entre varones y mujeres -ain con una mirada binaria- y de
toda la sociedad en el andlisis geografico. Esto implica repensar
y deconstruir conceptos fundamentales como territorio, espa-
cio y lugar en didlogo con las relaciones, roles y estereotipos de
género. Ademads, se pueden explorar las experiencias diferen-
ciales de hombres y mujeres en el uso y percepcién del espacio,
desde la escala local hasta la global, considerando contenidos
que pueden ir desde la utilizacién y apropiacién del espacio
publico en la vida cotidiana hasta los movimientos migratorios
transnacionales.

Otro camino para ensefnar geografia desde estas miradas
es examinar la relacién entre género y naturaleza/medio am-
biente. Esta perspectiva permite explorar cémo las construc-
ciones sociales de género influyen en la relacién de las per-
sonas con su entorno natural y cémo estas dindmicas afectan
la distribucién de recursos y la gestién de problemadticas am-
bientales. Al analizar estas interrelaciones, se pueden identi-
ficar patrones de desigualdad de género en el acceso y control
de recursos naturales, asi como en la exposicién a riesgos am-
bientales.

Finalmente, la geografia de las sexualidades ofrece un cam-
po fértil para abordar cuestiones relacionadas con la diversidad
de identidades sexuales y su articulacién con el espacio geo-
grafico. Tomando como marco tedrico-epistemoldgico la teo-
ria queer, se puede explorar cémo las identidades sexuales se
expresan y son moldeadas en entornos urbanos y rurales, asi
como analizar las espacialidades sexualizadas, la autosegrega-
cién y otros fenémenos relacionados con la performatividad de
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género. Este enfoque desafia la naturaleza heteronormativa del
conocimiento geografico y contribuye a visibilizar las experien-
cias y realidades de las personas LGBTQIII+ en el contexto es-
pacial. En conjunto, estas rutas ofrecen diversas herramientas
y perspectivas para una ensefianza inclusiva y critica de la geo-
grafia feminista y de las sexualidades.

Palabras finales

En conclusion, el fortalecimiento de la Geografia como dis-
ciplina requiere una constante busqueda por potenciar su rique-
za conceptual y tematica, asi como por establecer conexiones
interdisciplinarias con campos como la percepcién, la cultura y
la vida cotidiana. Es esencial favorecer la multiescalaridad y la
multiperspectividad en los estudios geograficos, reconociendo
la complejidad de los fenémenos espaciales y sociales.

En particular, la consolidacién del campo tematico de la
geografia de género y de las sexualidades en América Latina o
en el contexto del Sur Global demanda desafios conceptuales,
metodoloégicos y epistemoldgicos rigurosos, con el objetivo de
superar su actual atomizacioén y responder a las necesidades
y realidades especificas de la regién. Ademas, es fundamen-
tal brindar marcos de analisis e interpretacién complejos en el
ambito educativo, que permitan deconstruir representaciones
y prejuicios arraigados, incluso dentro del alcance de las Cien-
cias Sociales, contribuyendo asi a una comprensién mas pro-
funda y critica del mundo que nos rodea. Estos son los pilares
sobre los cuales se puede construir una Geografia mas inclusi-
va, reflexiva y relevante para abordar los desafios del presente
y del futuro.
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Lana de Souza Cavalcanti
Universidade Federal de Goids

Como convidada para escrever o posfacio desse livro,
quero inicialmente agradecer pelo convite honroso e
pela oportunidade e privilégio de ler em primeira méao essa im-
portante obra. Nao me cabe fazer apresentacoes de seus contet-
dos ou de sua estrutura, ja que os queridos colegas Xosé Manoel
Souto e Sergio Claudino ja o fizeram de forma brilhante. Meu
papel aqui, segundo entendo, é, apos a leitura, comentar minha
impressao, minhas ponderacoes, ressaltar pontos que conside-
ro mais relevantes, na expectativa de evidenciar ainda mais a
qualidade desse material. De fato, trata-se de uma obra que con-
segue reunir 6timos textos que apresentam teorias, reflexoes e
investigacdes muito relevantes para nossa area.

Vamos, entdo, aos meus comentarios...

O primeiro deles diz respeito ao fato de que a leitura me
instigou a pensar sobre a investigacdo e a pratica de ensino de
Geografia. Esse é, para mim, um foco importante e recorrente no
meu proprio pensamento e trajetéria profissional. Nesse senti-
do, é uma satisfagao para quem, como eu, investe nesse campo
como professora e investigadora, ter nas maos livros que, como
esse, divulgam material que confirma a consolidagao dos estu-
dos na darea, seja no Brasil, seja em outros paises da América
Latina, seja em paises da Europa. Particularmente no Brasil, essa
consolidacdo tem se evidenciado, sobretudo, a partir da virada
do século XX para o século XXI, quando a pesquisa sobre ensino
de Geografia ganhou corpo tedrico mais consistente e teve am-
pliacdo quantitativa e qualitativa. Nesse contexto, houve con-
di¢oes tedrico-metodolégicas para a elaboragdo de encaminha-
mentos para praticas de ensino em perspectivas criticas.

Paralelamente, no meio académico - via cursos de gra-
duacéo e de pés-graduagao — e no meio institucional mais geral
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- via Associacao Nacional de Pesquisa em Geografia (Anpege),
Capes e CNPq - essa consolidacao resultou em reconhecimen-
to dessa area como um campo especifico de investigacoes, que
requer investimento, apoio e valorizacdo dos sujeitos que a ele
se dedicam. No momento atual, temos o reconhecimento dos
pares e das instituicoes a Geografia escolar, o que favorece nossa
dedicacdo para aprofundar estudos que contribuam para com-
preender suas multiplas dimensdes e sua problemaética comple-
xa, visando ao enfrentamento dos seus inimeros desafios teé-
rico-praticos.

Um segundo comentario que me ocorre fazer tem relagao
com o fato de que o presente livro traz reunidos diferentes
textos representativos do contexto ibero-americano. Essa é
outra demonstracdo de consolidagao do campo, com escala
e identidade regionais, possibilitada pelo didlogo - ja nao tao
recente - frequente e fecundo entre muitos colegas dessa re-
gido.Viabilizam e fortalecem esse didlogo redes de professores
e estudiosos do Ensino de Geografia constituidas por colegas,
como as citadas por Clézio — o Geoforo e o N6s Propomos!. Os
grupos que compoem as redes, com muito vigor, tém produzi-
do e divulgado nossos trabalhos em diferentes publicacoes e
eventos. Eu acrescento, com certa ousadia, a Redladgeo (Red
Latinoamericana de Investigaciones en Didactica de la Geo-
grafia), da qual faco parte. Essa rede, ainda que formalmente
se restrinja ao contexto latino-americano por suas atuagdes
na convergéncia de pesquisadores, na promocao de eventos
e no empenho em fazer publicagoes, soma-se aquelas como
espacos importantes do ensino de Geografia no contexto ibe-
ro-americano.

Quero fazer mais um comentario que diz respeito aos con-
tetidos abordados nos diferentes textos. Eles representam preo-
cupacoes atuais, demarcando demandas de verticalizagao nas
investigacoes. A leitura, de fato, provoca e instiga a pensar mais
profundamente sobre os diferentes temas apresentados.

Uma discussao recorrente no livro é sobre a inclusao
dos sujeitos nas experiéncias de aprendizagem em Geografia.
Ou seja, alguns textos destacam contetidos geograficos com
valor inclusivo, considerando a diversidade desses sujeitos,
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mas também a complexidade da sociedade atual, enquanto
totalidade marcada pela desigualdade. E preciso ressaltar as
diferentes possibilidades de abordagem com o projeto da in-
clusao, desde a busca por romper com o dualismo dominante
entre escolas voltadas a classes sociais mais altas e as que
se destinam aos alunos pobres, promovendo e refor¢cando a
exclusdo, a outras formas de andlise das condigoes das dife-
rentes e desiguais escolas e das condi¢oes de aprendizagem
dos alunos, com suas diversas trajetorias. Nesse contexto, é
pertinente refletir sobre novas formas de aprender e de ser
dos estudantes, que certamente potencializam as atividades
realizadas no contexto escolar.

Particularmente, perpassam os textos preocupagoes com
a articulacao das praticas de ensino com a sociedade marcada
pelas Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TD-
ICs). No contexto contemporaneo, vivemos em territérios digi-
talizados e virtuais, em mundos da Inteligéncia Artificial, em
redes de comunicacgao globalizada, que trazem cotidianamen-
te demandas que incidem na pratica docente. Essa articulacao
nao é simples, nem é possivel afirmar que a presenca das TD-
ICs nas aulas resulta em inovacao pedagogica. De todo modo,
sua presenca € necessaria, pois a escola estd - ou deveria estar
- conectada ao mundo presente. No entanto, é preciso consi-
derar que essa realidade tem relacdo, para além dos artefatos
tecnolégicos presentes efetivamente na escola, também com
as fontes de informacao que os sujeitos (estudantes e professo-
res) trazem para compor as atividades escolares e a linguagem
utilizada por eles no didlogo que caracteriza a relagdo profes-
sor-aluno.

Em didlogo com os textos, refor¢o a preocupacgao atual com
o tema da inclusao na escola. De fato, é desafiante e complexo
atender a grupos culturalmente diversos, biografias singulares,
sujeitos com necessidades especificas, sujeitos com trajetérias
diferentes e com condigoes desiguais de vida e de escolarizacao.
Sao intersecgdes necessarias para entender os sujeitos com seus
diversos marcadores sociais, como os de género, de sexualidade,
étnico-raciais e religiosos, que interferem no processo de ensino
e de aprendizagem.
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O livro, portanto, trata de temas como os que ressaltei an-
tes que resultam em grandes desafios para a atuacao profis-
sional em sala de aula. Sem desconsiderar os problemas es-
truturais, advindos da politica educacional e do projeto social
em curso, que incidem direta ou indiretamente na escola e nos
processos que ali ocorrem, ha desafios pedagodgico-didaticos
mais especificos. Esses desafios perpassam as conjunturas,
avancam, pressionam as estruturas, mas, de certa forma, per-
manecem ainda como um aspecto de preocupacao de profes-
sores, estudiosos da Didatica da Geografia e estudantes em for-
macao para professores. Sao os enfrentamentos da/na pratica
cotidiana em sala de aula com a Geografia, em uma atividade
de dimensoes complexas, que dizem respeito, por exemplo, a
interdisciplinaridade e a reflexao sobre tempo e espago como
instancias interdependentes.

Sdo muitas as questdes da formacao e da atuacao docentes
em todas as disciplinas e, em particular, de Geografia, e segura-
mente estdo na dependéncia de politicas publicas adequadas e
de valorizacdo da educagao em nossos paises. No entanto, mui-
tas podem e necessitam ser objeto de reflexdo e fundamento
para decisdes por professores no dmbito de seu cotidiano. E le-
gitimo mencionar alguns deles, tdo bem salientados pelos cole-
gas, autores dos artigos do livro. Somente para ilustrar, ressalto
minha concordancia com a preocupagao de Souto, no primeiro
artigo do livro, sobre a formacao inicial dos professores, que se
orienta — ou deve se orientar — a praxis escolar para facilitar a
investigacao sobre os problemas educativos que surgem na pro-
fissao docente.

Ressalto, por fim, que a leitura do livro provocou em mim
o desejo de continuar buscando compreender a relevancia da
Didatica na formacao inicial e continuada de professores, para
ajuda-los a realizar praticas docentes autorais, com autonomia
intelectual, nos limites da estrutura social estabelecida, mas
que nao estdo completamente dadas. Essa Didatica contem-
pla estudos sobre o papel da Geografia na formagao basica das
pessoas, que tenho formulado como a meta de trabalhar com
os alunos para que eles, por meio dos conteudos, desenvolvam
pensamento complexo, tedrico e conceitual, que lhes permita
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compreender a espacialidade dos objetos, fendmenos e pro-
cessos da realidade. Em sintese, trata-se de, na formacao de
professores, desenvolver a ideia de que o papel da Geografia
no ensino é o de proporcionar elementos tedrico-praticos para
subsidiar praticas docentes que favorecam que os alunos con-
sigam pensar geograficamente o mundo e nele atuar, em sua
vida cotidiana.

Desejo uma boa leitura desse material e que ele possa cir-
cular entre nés, professores e pesquisadores desse campo, para
efetivar sua contribui¢do na formacéao e na pratica docentes.

224 Posficio



Sobre os autores

Organizacao

Clézio dos Santos

Professor Doutor de Ensino de Geografia do Departamen-
to de Educagao e Sociedade do Instituto Multidisciplinar
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR)).
Professor permanente do Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia e do Programa de Pés-Graduagao em Educacgao,
Contextos Contemporaneos e Demandas Sociais. Lider do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia (GE-
PEG/CNPq). Email: cleziogeo@yahoo.com.br

Autores

Andrea Ajon
Docente regular en el Departamento de Geografia, Facultad
de Filosofia y Letras (FFyL) de la Universidad de Buenos Ai-
res (UBA). Investigadora en el Grupo Programa de investiga-
cién y Desarrollo en Ensenanza de la Geografia (INDEGEO).
Email: andrea.ajon22@gmail.com

Camila Saavedra Solis.

Estudiante de Doctorado en Educacién de la Universidad
de Granada. Me he desempefiado como docente en la Uni-
versidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién (UM-
CE-CHILE). Integrante de la Red chilena de Did4ctica de las
Ciencias Sociales y miembro del Grupo de investigacién
proyecto UtopiAtlantica (Utopias trasatlanticas: imagina-
rios alternativos entre Espana y América, siglos XIX-XX)
del Plan Estatal de Investigacién Cientifica, Técnica y de
Innovacién (AEI- Espana), 2022-2025. Correo electrénico:
camila.saavedra_s@umce.cl

Sobre os autores 225



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

Carolina Chavez Preisler
Profesora de historia, geografia y ciencias sociales. Doctora
en Educacién con especialidad en Didéctica de la Historia
por la Universidad Auténoma de Barcelona. Actualmente
es profesora de didactica en el Instituto de Historia de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, editora de la
Revista Andamio www.revista-andamio.cl y miembro de
REDIECS (red chilena de investigacién y ensenanza de las
ciencias sociales). Correo de contacto carolina.chavez@pucv.cl

Clézio dos Santos

Professor Doutor de Ensino de Geografia do Departamen-
to de Educacao e Sociedade do Instituto Multidisciplinar
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Professor permanente do Programa de Pés-Graduagao em
Geografia e do Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Sociais. Lider do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia (GE-
PEG/CNPq). Email: cleziogeo@yahoo.com.br

Daniela Guberman

Profesora y Licenciada en Geografia por la Universidad de
Buenos Aires. Diplomada en Educacioén Sexual Integral por
la Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Investigadora en for-
macién con sede en el Instituto de Geografia-UBA en te-
maticas de geografia, género y ESI. Docente de nivel medio
en Ciudad de Buenos Aires y Provincia de Buenos Aires, de
nivel terciario en el Profesorado de Geografia (JVG) y de ni-
vel universitario en el Profesorado y la Licenciatura de Geo-
grafia (FFyL-UBA). Ha realizado diversas tareas vinculadas
con el sistema educativo como la produccién de materia-
les didacticos, la publicacién de textos escolares y el dicta-
do de cursos de capacitacién docente. Correo electrénico:
daniela.guberman@gmail.com

226 Sobre os autores



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

Erika Megumy Tsukada
Professora Mestre da area de Cartografia dos cursos de Li-
cenciatura em Geografia e Bacharelado em Arqueologia da
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES). Bacharela
em Direito. Conselheira Consultiva do Parque Estadual Xixo-
va-Japui/Sao Vicente/SP. Email: etsukada@alumni.usp.br.

Fabian Rodrigo Araya Palacios

Profesor Titular, Departamento de Ciencias Sociales, Univer-
sidad de La Serena, Chile. Magister en Docencia de la Geogra-
fia, Universidad Pedagégica Nacional de Colombia. Colom-
bia, Magister en Educacién Ambiental, Universidad de Playa
Ancha de Ciencias de la Educacién, Chile e Doctor en Geo-
grafia, Universidad Nacional de Cuyo. Mendoza, Argentina.
faraya@userena.cl

Fernando Antonio De La Espriella Arenas

Profesor Titular del Departamento de Cultura Fisica de
la Universidad de Cérdoba — Colombia. Miembro del gru-
po de investigacién en Ciencias de la Actividad Fisica, el
Deporte y la Salud -Gicafs. Lider de la linea de investiga-
cién sobre estudios socio culturales de la educacién fi-
sica, la recreacién y los deportes. Correo electrénico:
fdelaespriella@correo.unicordoba.edu.co

Francisco Zamora Soria
Maestro en Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha -
JCCM. C.P. Alcalde José Maestro. Licenciado en Geografia y
Ordenacién del Territorio. Maestro de Educacién Primaria.
Correo electrénico: franzaso45@gmail.com

Juan Martin Martin
Profesor de Geografia e Historia de secundaria y bachillera-
to desde 1986 en el IES Hernan Pérez del Pulgar de Ciudad
Real (Espana). Actualmente jubilado. Ha sido profesor aso-
ciado en la UCLM y vocal de la Junta Direc2va de la AGE.
Coautor de mas de 40 libros de texto de Geografia de ESO
y Bachillerato. Piloto de drones, experto en la inves2gacion

Sobre os autores 227



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

y didac2ca de la geografia a través de los drones. Autor del
“Blog de Geografia del Profesor Juan Martin” con mas de
13 millones de visitas a nivel mundial. Correo electrénico:

juanmar2nmar2nma2n@gmail.com

Lia Bachmann.

Profesora y doctoranda en Geografia, Facultad de Filosofia y
Letras (FFyL) de la Universidad de Buenos Aires (UBA). Docen-
te regular en el Departamento de Geografia e Investigadora
en el Grupo Programa de investigacién y Desarrollo en Ense-
nanza de la Geografia (INDEGEO), y en el Programa de Investi-
gaciones en Recursos Naturales y Ambiente (PIRNA), Instituto
de Geografia, FFyL, UBA. Responsable del area de Educacién
Ambiental en la Subsecretaria de Politicas Ambientales, FFyL,
UBA. Correo electrénico: liabachmann@gmail.com

Maria Alejandra Taborda Caro

Profesora titular de la Universidad de Cérdoba - Colombia.
Pertenece a la Red Imagen, Geografia y Educacién, a la Red La-
tinoamericana de Investigadores en Did4ctica de la Geografia,
par académico del Ministerio de Educacién Nacional de Co-
lombia, y realizé la lectura como par nacional a los derechos
de aprendizaje de ciencias sociales, asi como participo en la
construcciéon de la politica publica para la Educacién en De-
rechos Humanos — Colombia, Decana de la Facultad de Edu-
cacién y Ciencias Humanas, investigadora del Minciencias.
Correo electrénico: mataborda@correo.unicordoba.edu.co

Maria Victoria Fernandez Caso

Directora del Instituto de Geografia “Romualdo Ardisso-
ne”, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos
Aires.Profesora en Geografia (UBA), Magister en Didactica
de las Ciencias Sociales y Doctora por la Universidad Au-
tbnoma de Barcelona. Profesora asociada del Departa-
mento de Geografia (UBA) Problemas Territoriales II y Se-
minario de Investigacién geografica en Practica Docente.
Email: victoriafcaso@yahoo.com.ar

228 Sobre os autores



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

Olga Lucia Romero Castro
Profesora Associada, Departamento de Psicopedagogia,
Universidad Del Tolima - Colombia. Doutora em Geografia
pela Universitat de Valéncia. Miembro del Grupo Geopai-
deia - Bogotd DC - Colombia. Email: olromeroc@ut.edu.co

Patricia Souto

Profesora y Licenciada en Geografia de la Universidad de
Buenos Aires (UBA). Profesora Adjunta del Departamento de
Geografia, UBA. Coordinadora e investigadora del programa
INDEGEQ, Instituto de Geografia, UBA. Sus temas de interés
incluyen la ensenanza de la geografia, el uso de recursos
visuales y el trabajo interdisciplinario en la escuela. Correo
electrénico: patsysouto@gmail.com

Raquel Gurevich

Profesora de geografia, por la Universidad de Buenos Aires
y Magister en Administracién Publica, UBA/INAP. Investiga-
dora de la Facultad de Filosofia y Letras UBA, forma parte
del grupo INDEGEO y es docente del Curso de Posgrado “En-
senanza de Ciencias Sociales”, FLACSO. Se especializa en
temas de formacion docente y gestién curricular. Contacto:
raquel.gurevich.uba@gmail.com

Simone Rezende da Silva

Professora Doutora da Universidade Metropolitana de San-
tos (UNIMES) nos cursos de Licenciatura em Geografia e
Pedagogia e no bacharelado em Arqueologia. Professora
permanente do Mestrado Profissional Praticas Docentes no
Ensino Fundamental. Atua nas areas de formacao de pro-
fessores, inclusao socioterritorial, questoes étnico-raciais,
protecdo da biodiversidade e Unidades de Conservacao.
Email: si.rezende@hotmail.com

Técia Regiane Bérgamo
Professora Doutora da Universidade Metropolitana de San-
tos (UNIMES) dos cursos de Licenciatura em Geografia, Li-
cenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Tecnélogo em Gestao

Sobre os autores 229



Ensino de Geografia Ibero-americano: desafios atuais

Ambiental e Tecnélogo em Logistica. No Instituto de Geo-
ciéncias da Unicamp, é integrante do Nucleo de Estudos
Ambientais Litoraneos (NEAL). Atua nas seguintes areas:
Mineracdo; Recuperacdo de Areas Impactadas, Geologia,
Geomorfologia, Gestdao de Residuos, Logistica Reversa e
Educacao Ambiental. Email: tecia.bergamo@unimes.br

Xosé Manuel Souto Gonzaléz
Profesor jubilado da Universitat de Valencia. Departa-
mento de Didactica de las Ciencias Experimentales y So-
ciales. Grupo de Investigadores en Didactica de las Cien-
cias Sociales. Proyecto Gea-Clio. Geoforo Iberoamericano
de Educacién. Universitat de Valencia. Correo eletronico:
http://socialsuv.org

230 Sobre os autores



<
¢
>
G
a
<
®
<

ISBN 978-65-5252-152-1 *

7 521

oll7865521521




	Prefácio
	Sérgio Claudino
	Prólogo 
	La enseñanza de la Geografía 
iberoamericana: desafíos actuales
	Xosé M. Souto González
Universitat de València. Proyecto Gea-Clío. 
Geoforo Iberoamericano de Educación.

	Apresentação
	Por um Ensino de Geografia 
Ibero-americano e a Construção 
de Novas Narrativas de Mundo
	Clézio dos Santos 

	Parte 1
	Por um Ensino de Geografía Iberoamericano inclusivo
	Fundamentos para una propuesta 
de formación inicial en enseñanza 
de la geografía

	Xosé Manuel Souto Gonzaléz 
	Geografías inclusivas: contenidos, prácticas y cotidiano escolar 

	María Victoria Fernández Caso
	Raquel Gurevich
	Desarrollos recientes del currículo escolar de geografía miradas para iberoamérica: respuestas innecesarias 
a preguntas necesarias

	María Alejandra Taborda Caro 
	Fernando Antonio De La Espriella Arenas
	Geografía y ambiente: interrogantes y desafíos desde una educación ambiental integral comprometida

	Lía Bachmann
	Andrea Ajon
	Inovação pedagógica, práticas 
docentes e ações extensionistas em ensino de geografia

	Clézio dos Santos
	Del pensamiento geográfico 
a la geo enseñabilidad

	Fabian Rodrigo Araya Palacios
	Olga Lucia Romero Castro

	Parte 2
	Práticas e Vivências 
no Ensino de Geografia
	Los vínculos entre lo geográfico y lo histórico en la enseñanza 
de las ciencias sociales. 
Una aproximación desde la 
FID en Chile

	Carolina Chávez Preisler
	Camila Saavedra Solís
	Enseñar a mirar: el uso de recursos visuales en las clases de geografía

	Patricia Souto
	A importância do trabalho 
de campo no ensino de geografia 

	Simone Rezende da Silva
	Técia Regiane Bérgamo
	Erika Megumy Tsukada
	Dronegeografía, educación y 
estudio del municipio

	Juan Martín Martín
	Francisco Zamora Soria
	Explorando las fronteras de la geografía escolar: esi, perspectivas de género y sexualidades

	Daniela Guberman
	Posfácio

	Lana de Souza Cavalcanti
	Sobre os autores


