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APRESENTACAO

O livio GEOGRAFIA E EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDA-
DE: SABERES, PRATICAS E DESAFIOS DO ENSINO CRITICO reflete
sobre a contribuicao da Educacdo Geogréfica para formacao do individuo, prin-
cipalmente no que tange a formacao critico-cientifica do cidaddo, norteando de
forma oculta essenciais valores para criagdo de uma sociedade mais justa e har-
monica. Assim, almeja-se que esta obra contribua para o continuo aprimoramen-
to do ensino de Geografia, promovendo uma educacao de qualidade que prepare

efetivamente os cidadaos para os desafios contemporaneos e futuros.

Além disso, destaca-se a relevancia da Educagdao Geografica na formagao
do conceito de identidade, expressando-se nas diferentes formas, por meio da
percepcao da paisagem, que ganha significado passo que, ao observa-la, identi-
fica-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagdes com os espagos
vividos; em costumes que constroem e reconstroem a nossa memoria social € na
identidade cultural, reconhecendo-se como somos sujeitos da historia, convictos

das nossas diferencas.

Nesse sentido, a presente obra, composta por 5 capitulos, retine pesquisas
¢ experiéncias no ensino de Geografia, em especial sobre a formacao inicial de
professores em Geografia; o uso da maquete como recurso para a pratica da car-
tografia escolar; Projeto de Educacao Ambiental com alunos da Educagao Basica
em praticas de coleta seletiva e reutilizagao de materiais reciclaveis; a contagao
de historias na Educagdo Infantil como pratica de incentivo a leitura e o ensino
voltado a valorizacao da literatura nordestina no ambiente escolar, com énfase na

obra O Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna.

Em ultima analise, conclui-se que as pesquisas apresentadas contribuem
para refletir sobre a pratica de ensino em Geografia a partir de diferentes pers-
pectivas, questionamentos ¢ compreensdes da realidade escolar vivenciada na
atualidade.

Desejamos uma boa leitura!

Me. Jos¢ Jadson dos Santos Silva
Dr. Marcio Balbino Cavalcante
(Organizadores)
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0 USO DA MAQUETE NA CONSTRUGAO DO SABER
CARTOGRAFICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Marcio Balbino Cavalcante
José Jadson dos Santos Silva

INTRODUGAO

O presente texto trata de um projeto que teve como objetivo estudar os temas
e contetidos de Geografia através da produgao e uso de maquetes, contribuindo
na construcao do saber geografico dos alunos dos 1° e 2° Anos do Ensino Médio
do turno matutino da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.®
Olivina Olivia Carneiro da Cunha, municipio de Jodo Pessoa, Estado da Paraiba.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM
(BRASIL, 2000), a disciplina de Geografia tem como objetivo,

Buscar compreender as relagdes econdmicas, politicas, sociais e suas praticas
nas escalas local, regional, nacional e global; se concentra e contribui na
realidade, para pensar o espago enquanto uma totalidade na qual se passam
todas as relacdes cotidianas ¢ se estabelecem as redes sociais nas referidas
escalas (BRASIL, 2000, p. 45).

De acordo com esse Documento norteador, a Geografia que compde o cur-
riculo do ensino médio deve preparar o aluno para localizar, compreender e atuar
no periodo técnico-cientifico e informacional que vivenciamos; problematizar a
realidade complexa e contraditoria; refletir e agir diante das questdes socioam-
bientais; reconhecer as dinamicas territoriais existentes no espaco geografico;
pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua transformacao
na sociedade.

Para que isto realmente se torne real, faz-se necessario estudar instru-
mentos tedrico-metodoldgicos que facilitem a compreensao deste espago, con-
siderando os elementos do espago geografico ¢ as paisagens a ele vinculadas
(PARAIBA, 2006).



No ensino de Geografia, as representagdes desempenham um papel impor-
tante na representacao do espaco geografico atraves dos recursos didaticos, como
cartas topograficas, plantas, croquis, mapas, globos, fotografias, imagens de sa-
télites, graficos, perfis topograficos, textos, maquetes geograficas e outros meios
que facilitam a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a construcao de maquetes ¢ considerada uma alternativa me-
todologicamente muito eficaz na ciéncia geografica. Segundo Santos (2009, p.
14), “por meio de uma maquete € possivel ter o dominio visual de todo conjunto
espacial; por ser um modelo tridimensional, favorece a relacao entre o que € ob-

servado no terreno € no mapa”.

Sendo assim, a confec¢ao de maquete no ensino da Geografia tem como
finalidade geografica auxiliar em algumas dificuldades metodoldgicas iniciais
de aprendizagem espacial dos alunos. Assim, o professor de Geografia utiliza a
construcdo de maquete como algo concreto nas aulas praticas, a fim de realizar
uma leitura didatica dos elementos naturais e sociais que formam o espago geo-
grafico.

Nessa perspectiva, o professor de Geografia deve contribuir para a supe-
racdo das dificuldades no ensino de uma Geografia em constante movimento,
fazendo com que o aluno adquira um entendimento critico do espaco, das socie-
dades e do ambiente; reconhecendo e compreendendo o papel da dinamica da
natureza, através de conceitos e categorias geograficas, assim possibilitando uma
aproximacao dos educandos a realidade vivida, sua compreensdo e diferentes
formas de interven¢ao no espago em que atuam.

Desse modo, o ensino de Geografia possibilita ao aluno conhecer e entender
o mundo a sua volta. Para que isto ocorra, € necessaria uma s€rie de conceitos e
habilidades que ele ird desenvolver e adquirir ao longo de sua vida escolar. Nesse
processo de ensino-aprendizagem, devemos priorizar a constru¢ao de conceitos
pela acdo dos alunos, tendo como ponto de partida as observagdes do lugar onde
vive e buscando por meio da linguagem cartografica formalizar os conceitos ge-

ograficos.
A maquete, por ser uma forma de visualizar tridimensionalmente infor-
magodes que no papel aparecem de forma bidimensional, facilita a compreensao

das informagdes cartograficas pelos alunos, pois embora seja uma representa-



¢do, traz em si uma concretude que os mapas nao tém, e sua constru¢ao com os
alunos surge dentro das representacdes cartograficas como um dos primeiros
passos para um trabalho mais sistematico, pois na sua elaboracdo hd uma série
de conhecimentos basicos da cartografia (SIMIELLI, 2006), tais como escala,

localizacao, distancia, curva de nivel, hipsometria, entre outros.
A maquete deve entdo ser utilizada com um procedimento didatico para
compreender a passagem do tridimensional para o bidimensional, do concreto

ao abstrato, € nao o contrario para que o ensino seja adequado ao modo como o
aluno aprende (ALMEIDA, 1995 apud ALMEIDA; ZACHARIAS, 2004, p. 55).

Nesse sentido, na constru¢ao da maquete acontecem as acoes concretas dos
alunos, representando as transformacgoes realizadas pelos individuos que habi-
tam, vivem e transformam o espaco geografico, além de possibilitar o entendi-
mento das relagdes cotidianas existentes na sociedade. Ignorar a natureza social,
historica e dialdgica das representagdes cartograficas € desconsiderar seu valor
comunicativo, sua importancia na relagdo, no processo de evolugdo do homem e

na interpretagao do mundo.

Assim, um dos objetivos em se trabalhar com as representacdes cartogra-
ficas € o de se estabelecer articulacao entre o contetido e forma, utilizando a lin-
guagem cartografica para que se construam conhecimentos, conceitos e valores.
No caso da maquete geografica, os conceitos de semiologia grafica baseiam-se
nas propriedades de percepg¢ao visual, nos sistemas onde os sinais acumulam sig-
nificados, tornando mais acessivel a interpretacao dos dados nela contidos, pos-

sibilitando atingir uma de suas finalidades basica, como meio de comunicagao.

Desta forma, ¢ tarefa da Geografia descrever e analisar a combinacao de
elementos naturais e sociais, que constitui a realidade geografica, via articulagao
entre o tedrico e o conhecimento empirico subsidiado pelas novas tecnologias,
acompanhando assim as discussdes mais recentes no ambito da ci€ncia geografi-
ca no Brasil e no mundo; dentro dessa diversidade de temas que permitam a con-
vergéncia de acdes pedagodgicas, que propiciem aos educandos se apropriarem do

que vem sendo transformado na construg¢do do espago geografico.



VIAGENS A NATUREZA ATRAVES DAS MAQUESTES: RESULTADOS
E DISCUSSOES

O projeto pedagogico “Viagens a Natureza: o uso da maquete na constru-
¢ao do saber geografico”, foi desenvolvido no segundo semestre letivo de 2013,
entre os meses de junho a outubro. Segue abaixo a descriminagao das atividades

didatico-pedagdgicas executadas:
a) Atividade: Pesquisa Bibliografica e conceitual

Como etapa inicial do processo, durante o més de junho do ano de 2013,
realizamos 4 encontros com os alunos protagonistas e professores colabo-

radores do projeto como forma de fundamentar nossa pratica.

Assim, como procedimentos metodologicos, a trajetoria da pesquisa envol-
veu inicialmente a revisao bibliografica e conceitual da tematica proposta
que fundamentaram o presente trabalho. Nessa etapa, foram consultadas
fontes secundarias como livros, documentos que tratam dos referenciais
curriculares nacionais e estaduais, legislagdo da educacao brasileira, arti-
gos e periddicos disponiveis em meios eletronicos € no acervo da biblioteca
escolar sobre as tematicas que compdem o curriculo de Geografia nos 1° e
2° anos do Ensino Médio.

Em seguida, foi elaborado um questionario para identificar o perfil dos
alunos, as dificuldades e anseios no processo de ensino e aprendizagem em
Geografia. Tal atividade objetivou nortear nossas atividades no ambito do
projeto, no qual foi possivel identificar as dificuldades dos discentes no to-
cante ao entendimento principalmente dos contetidos do 1° ano, tais como:
cartografia, geografia fisica e dominios de natureza. Na turma do 2° ano, as
dificuldades foram com relacdo as categorias geograficas (espago, regido,
lugar, territdrio e paisagem) e sua relagdo com a vivéncia dos discentes.

b) Atividade: Formaciao dos Grupos de alunos e selecio dos temas
para pesquisa

Numa perspectiva interdisciplinar, o Projeto Pedagogico “Viagens a na-
tureza: o uso da maquete na construcao do saber geografico” trabalhou os

conteudos curriculares que compdem o programa do componente curricu-



lar de Geografia no Ensino Médio. Desse modo, as atividades tiveram a co-
laboracao das disciplinas de Historia e de Artes, pautadas nas competéncias
e habilidades do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

A turma do 1° Ano foi dividida em 6 grupos, que trabalharam com os con-
teados tematicos: “Os dominios de natureza e o patrimonio ambiental” e
“da natureza aos recursos naturais”, ambos presentes no livro didatico de

geografia adotado pela referida escola.

Seguem os grupos e seus respectivos temas, a saber: Grupo 1 — Floresta
Amazonia; Grupo 2 — Caatinga; Grupo 3 — Mata Atlantica; Grupo 4 —
Floresta Temperada; Grupo 5 — Dominios circumpolares; e Grupo 6 —

Cerrado.

Nas turmas do 2° Ano, foram trabalhos os problemas socioambientais das
cidades brasileiras: Grupo 1 — Polui¢do da dgua; Grupo 2 — Polui¢do do
ar; Grupo 3 — Polui¢do sonora; Grupo 4 — Residuos sélidos ¢ a reciclagem:;
Grupo 5 — Extingdo de espécies da nossa da biodiversidade; e Grupo 6 —

Desmatamento.

E importante afirmar que essas tematicas foram trabalhas de forma inter-
disciplinar, como também numa perspectiva transversal, através do tema
transversal Educagao Ambiental. Dessa forma, procuramos levantar a dis-

cussao acerca do nosso papel na preservagao do ambiente.

¢) Atividade: Aula de Campo: “Conhecendo a Geografia do Litoral

Paraibano”

No dia 19 de agosto, realizamos uma aula de campo intitulada “Conhe-
cendo a Geografia do litoral paraibano”. O objetivo dessa aula foi subsi-
diar as atividades do projeto a partir da analise das paisagens do litoral
de Jodo Pessoa ¢ a intervencdo humana nesses ambientes ocasionando
agOes impactantes como urbanizagao intensa e seus efeitos socioambien-
tais; avanco do nivel do mar; constru¢des em areas de preservacao per-
manente, entre outras agoes. Na oportunidade visitamos um dos pontos
geograficos da Paraiba, o Farol de Cabo Branco, considerado o ponto

mais oriental das Américas.



Outro ponto visitado durante a aula de campo foi a Estacdo Cabo Branco
— Ciéncia, Cultura e Artes e, na oportunidade, foram vistas as exposigdes
abertas a visitagao publica.

Na area externa, houve a explanagdo aos alunos sobre a importancia desses
espagos de divulgacao da cultura, ci€éncia e conhecimento na cidade. Outro
ponto discutido foi & preocupagdo com o ambiente local, uma vez que tal
edificacdio foi construida em Area de Preservagio Permanente (APP) e de
falésias vivas, e para torna-la realidade foi preciso o desmatamento de parte
da vegetacao litoranea, ocasionando dessa forma impacto ao ecossistema

local (Figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2: Aula de campo na Estacao Cabo Branco e adjacéncias.

Fotos de Marcio B. Cavalcante, Jul. 2024.

Diante desse contexto, a aula de campo utilizou uma metodologia do em-
pirismo para obter seus resultados propostos, sabemos que ¢ partindo da obser-
vacdo do espaco geografico que se percebe a principal contribui¢ao da aula de
campo no estudo da Geografia: despertar nos alunos a consciéncia de que tudo ¢
formado a partir da relagdo de interdependéncia entre os elementos da paisagem

geografica e a agdo humana.
d) Oficinas e palestras sobre as tematicas em estudo

Para subsidiar o desenvolvimento do Projeto Pedagogico, durante o més
de agosto realizamos uma oficina tematica e duas palestras no ambito dos
temas propostos, tendo como publico alvo os alunos envolvidos nas ati-

vidades do projeto.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciência
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Arte

Nos dias 15 e 16 de agosto, aconteceu nossa oficina, tendo como tema:
“Nocoes basicas de cartografia no Ensino Médio”. Essa atividade foi de-
senvolvida pelos alunos-bolsistas do Curso de Licenciatura Plena em Ge-
ografia vinculados ao Laboratorio e Oficina de Geografia da Paraiba
— LOGEPA, da UFPB.

Na citada oficina, a turma trabalhou a cartografia focando as coordenadas
geograficas, os fusos horarios, projecdes cartograficas, escalas, como ler e
interpretar uma carta topografica, entre outros conhecimentos imprescindi-

veis para a construgdo pratica de maquetes geograficas (Figuras 3 e 4).

Figuras 3 e 4: Oficina de Cartografia e leitura de mapas pelos alunos.

Fotos de Marcio B. Cavalcante, Ago. 2024.

A palestra reforcou a compreensao quanto ao uso e construcao da maquete
na analise dos processos sociais, ambientais e culturais constituintes do espaco
geografico, aliado a reflexdo fundamentada em trabalhos coletivos com o objetivo
de reforcar a sociabilidade entre os educandos. Além de estimular e desenvolver
o pensamento critico do aluno, levando-o a encontrar solugdes para os problemas
cotidianos, sobretudo em relacdo as questdes ambientais, sociais € econdmicas,
fundamentais para a compreensao da disciplina por meio do estudo das transfor-
magoes ¢ dinamicas que ocorrem no espaco geografico.

e) Atividade: Aulas em ambiente virtual com o uso do Google Earth

Com o objetivo de inserir as TICs (Tecnologias da Informacao e da Co-

municacao) nas aulas do presente projeto, durante o més de agosto foram

desenvolvidas duas aulas com o uso do sofiware Google Earth, um impor-



tante recurso didatico para subsidiar as tematicas propostas para confec¢ao

das maquetes pelos alunos.

Com a indisponibilidade da sala de informatica, utilizamos a sala de mul-
timeios para as aulas propostas. Diante dos computadores, a turma foi dividida
em grupos, solicitados a explorar o Google Earth. Explicamos que o desafio ¢
localizar, entre os mapas disponiveis, um que indique a localizacao da escola.
Orientamos a comparar 0s croquis com 0s mapas: os pontos de referéncia sao
os mesmos? Como sao identificados? Explicamos que os desenhos disponiveis
sao representagdes com duas dimensdes (bidimensionais) de espagos tridimen-
sionais, com simbolos, legendas e escala especificos como a imagem de satélite

do centro histérico de Jodo Pessoa e do rio Sanhaua (Figuras 5 € 6).

Figuras 5 e 6: Aula com o Google Earth e imagem de Jodo Pessoa e Rio Sanhaua.

Foto: Marcio B. Cavalcante, Agosto. 2024. Fonte da imagem: Google Earth.

O proximo passo foi visualizar a localizagdo das paisagens em imagem
real. Abrir o programa Google Earth e convidar os grupos a procurar uma ima-
gem da escola. Orientamos a acompanhar o seguinte procedimento: clique no bo-
tdo “Mostrar a barra lateral” e em “Voar para”. Digite “Brasil”, espere a imagem
“voar” até o pais. Introduzir o nome da cidade e orientar os alunos a aproximar
a imagem até a finalidade. Perguntar aos alunos o que estdo vendo. E a mesma
visdo que temos ao andar pelas ruas? Leva-los a compreender que imagens aéreas

e de satélite sdo a real visualizacao da superficie no plano vertical.

Constatamos que os alunos compreenderam as diversas formas de repre-

sentacdo da superficie terrestre e se sabem se achar em um mapa virtual. Para



reforgar o entendimento, repetimos a sequencia de atividades com outros pontos
expressivos, possibilitando que explorem os recursos de aproximacgao e distan-
ciamento da visdo no Google Earth para desenvolver a no¢ao de pertencimento

espacial desde o nivel do bairro até o planeta.

Acreditamos na validade da proposta, sobretudo porque ela procura levar
as TICs para dentro da sala de aula, explorando suas potencialidades ao maximo,
com vistas na formac¢do de cidaddos preparados para participagdes sociais con-
sistentes e construtivas; colocando a escola como espaco de uma inclusdo digital
que va além de se ensinar o manuseio de microcomputadores, indo, portanto, na
direcdo de uma efetiva inclusao social.

f) Atividades: Fase de construcao das maquetes

Durante o més de setembro, os grupos de alunos construiram suas maque-

tes de acordo com o tema propostos para eles. A metodologia utilizada para

a construcao das maquetes geograficas correlaciona embasamento tedrico

com a pratica. Basicamente cada maquete passou pelas seguintes fases me-

todologicas:

1* Etapa: Explanacdo entre os componentes do grupo sobre o contetdo que

sera trabalhado;

« 2% Etapa: Coleta de materiais reutilizaveis para confeccionar a maquete,
tais como: isopor, madeira, E.V.A., caixas de papeldo, garrafas pets, palitos
de picolé, etc;

« 3% Etapa: Defini¢do de escala geografica para a confeccao das maquetes;
* 4* Etapa: Realiza¢do da pintura das maquetes com tintas € corantes nao
toxicos;

« 5* Etapa: Armazenamento das maquetes em local arejado e com ventila-
cao ambiente;

« 6% Etapa: Uso das maquetes em sala de aula com a finalidade de expor os

temas em estudo (Figuras 7 e 8).




Figuras 7 e 8: Construgdo das maquetes pelos alunos.

Fotos de Marcio B. Cavalcante, set. 2024.

g) Culminancia do Projeto durante a Semana Olivina de Artes, Cultura

e Conhecimento — SOACC

Durante a I Semana Olivina de Artes, Cultura e Conhecimentos — SOACC,

evento que teve o objetivo de apresentar a comunidade escolar e aos

visitantes a culminancia da producdo didatico-pedagodgica dos alunos
durante o ano letivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Prof.* Olivina Olivia Carneiro da Cunha. De acordo com os resultados do

evento, aproximadamente 1.900 estudantes do 1° ao 3° Anos do Ensino

M¢édio da escola participaram do evento.

Diante disso, o resultado de 5 meses de atividades durante a execucao do
projeto, culminou na confeccdo de 12 maquetes e outras atividades praticas,
trabalhos oriundos de 12 grupos de alunos protagonistas dos 1° € 2° Anos na
disciplina de Geografia (Figura 9).

Figura 9: Maquetes geograficas expostas no SOACC.

Fotos de Marcio B. Cavalcante, out. 2024.



Dessa maneira, faz-se necessario promover um conhecimento capaz de
educar e formar cidadaos conscientes de suas responsabilidades individuais, em

relagdo a preservacao e conservacao do ambiente global (CAVALCANTE, 2011).

Diante do exposto, pudemos constatar durante esta pratica pedagdgica
uma intensa participagdo de alunos e professores em um processo de experi-
éncias diversificadas, onde se contribuiu para a constru¢do de um saber escolar

critico e reflexivo quanto as questdes que envolvem o saber geogréafico.

A anélise do espago geografico nos remete a ideia de movimento. O movi-
mento da sociedade agindo sobre este espaco e condicionando-o. Na busca por
uma aprendizagem mais significativa e critica, contextualizada com a realidade
dos alunos, langamos mao também de recursos audiovisuais, que favorecem a
participacao dos alunos e motiva-os. Essa ¢ uma metodologia que invoca diver-

sos aspectos do processo de aprendizagem: o ludico, a alegria e prazer.

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. P.; ZACHARIAS, A. A. A leitura da nova proposta do relevo
brasileiro através da constru¢do de maquete: o aluno do ensino fundamental e

suas dificuldades. Revista Estudos Geograficos, Rio Claro, v.2, n.1, p.53-73,
2004.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Brasilia: SEEB/MEC, 2000.

CAVALCANTE, Marcio Balbino. Educacao Ambiental: da escola a comunidade.
Mundo Jovem (PUCRS), Porto Alegre: PUCRS, p. 5 - 5, 01 de maio de 2011.

PARAIBA. Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba.
Geografia. Jodo Pessoa: Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura, 2006.

SANTOS, C. A maquete no ensino de geografia. 1.ed. Santo André: Record,
2009.

SIMIELLI, Maria Helena Ramos. Cartografia no Ensino Fundamental e Médio.
In: CARLOS, Ana Fani Alessandri (Org.). A Geografia na Sala de Aula. 8. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2006.



LITERATURA NORDESTINA NA EDUCACAO:
O ENSINO DE VALORES CULTURAIS E SOCIAIS
EM O AUTO DA COMPADECIDA

José Jadson dos Santos Silva
Marcio Balbino Cavalcante
Nathanael da Silva Teixeira

Resumo: O presente trabalho propde um projeto de ensino voltado a valorizagao da
literatura nordestina no ambiente escolar, com énfase na obra O Auto da Compadecida,
de Ariano Suassuna. O objetivo central € promover a integracao de valores culturais
e sociais do Nordeste no processo educativo, proporcionando uma aprendizagem sig-
nificativa e situada. A andlise da obra destaca aspectos como a asticia popular, a reli-
giosidade, as crencgas regionais € a luta por justica em meio as desigualdades sociais,
elementos fundamentais da identidade nordestina. A proposta pedagogica sugere o uso
da obra tanto na sua forma escrita quanto na adaptacdo cinematografica, explorando
sua linguagem acessivel e seu conteudo critico e reflexivo. Através de atividades pra-
ticas como dramatizagdes, leitura critica e produgao de cordéis, busca-se desenvolver
nos alunos o senso critico, a criatividade e o respeito a diversidade cultural. O projeto
defende que a inser¢do da literatura regional nos curriculos escolares ndo apenas am-
plia o repertorio literario, mas também fortalece o pertencimento cultural e a formagao
de cidadaos conscientes, a0 mesmo tempo em que desmistifica estereotipos e valoriza

as expressoes populares.

Palavras-chave: Cultura Nordestina. Educacao Literaria. Valores Sociais.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um projeto de ensino que visa aproximar a litera-
tura do Nordeste na educac¢do, com foco na transmissao dos valores culturais e

sociais presentes na obra “O Auto da Compadecida”.



O objetivo deste projeto ¢ fornecer um apanhado geral dos temas discutidos
e da forma como as informacdes sao organizadas ao longo do material, a fim de
fornecer ao leitor uma introdugao clara e objetiva ao que esta sendo discutido.

O objetivo deste material € fornecer bases tedricas e praticas para a integra-
¢ao da literatura nordestina nos contextos educacionais, fazendo uma analise da
obra “O Auto da Compadecida”.

Além disso, gostaria de ressaltar a importancia da transmissao dos valores
culturais e sociais presentes nas obras (livro e filme), para contribuir para a for-

magao critica dos alunos através da literatura regional.

As informagdes contidas neste material estdo organizadas para fornecer
um panorama abrangente da literatura nordestina e dos valores culturais e sociais

presentes em O Auto da Compadecida.

Visando promover uma aprendizagem significativa e situada, discutirei as-
pectos historicos, culturais e sociais relevantes e sugiro atividades praticas para

aplicacao do contetido em sala de aula.

Integrar a literatura nordestina a educagdo desempenha um papel funda-
mental no respeito a cultura local e na promog¢do de uma educacao mais contex-

tualmente significativa.

A obra “O Auto da Compadecida”, de Ariano Suassuna, apresenta de forma
unica os valores culturais e sociais do Nordeste e pode ser discutida em sala de
aula, abordando temas como a astiicia como meio de sobrevivéncia, as crenc¢as
populares e a luta pela justica em meio a desigualdade social, dando aos alunos
uma ideia da relevancia que a obra deve ter. Além disso, pode demonstrar ele-

mentos da literatura codificadora, do teatro popular e da religido sertaneja.

Ao incorporar esse projeto de ensino nos curriculos escolares, os educa-
dores podem oferecer aos alunos oportunidades de se envolverem com a cultura

nordestina e, a0 mesmo tempo, discutirem questdes €ticas € morais universais.

A analise de “O Auto da Compadecida” em sala de aula pode ser um ponto
de partida para explorar a riqueza da cultura oral e escrita do Nordeste, além de
permitir a reflexdo sobre como os valores culturais e sociais presentes na obra
refletem a vida e a identidade do povo nordestino. Suas narrativas, mediante per-

sonagens famosos, como Jodo Grilo e Chico, apresentam de forma divertida e



critica as estratégias de sobrevivéncia e resisténcia utilizadas por pessoas comuns
diante de situagdes adversas. Esses aspectos permitem que os alunos compreen-
dam de forma mais empatica e critica as complexidades da vida no sertdo, des-
mistificando esteredtipos e promovendo uma visdo mais humanizada e realista
da cultura nordestina. Além disso, a obra aborda a religiosidade e a justica de
maneira que transcende o contexto local, dialogando com valores universais e,
assim, tornando-se relevante para todos os estudantes, independentemente de sua

origem.

Dessa forma, o ensino de “O Auto da Compadecida” pode ser uma ferra-
menta poderosa para promover uma aprendizagem significativa, onde o foco ndo
¢ apenas na analise literaria, mas também na compreensao dos valores culturais
e sociais que a obra transmite. Por meio de discussoes, atividades interdiscipli-
nares e projetos que envolvam leitura critica, dramatizagdes e criagdo de cor-
déis, os alunos podem se engajar de maneira ativa no processo de aprendizagem,
desenvolvendo habilidades criticas e criativas, além de fortalecer seu senso de
pertencimento cultural. A partir dessa abordagem, o estudo da literatura nordes-
tina deixa de ser apenas uma questao de ampliacao do repertorio literario e € um
elemento essencial na formagao de cidadaos conscientes e engajados, capazes de

valorizar e respeitar a diversidade cultural do pais.

Portanto, a proposta de integrar “O Auto da Compadecida” no ensino € nao
apenas uma forma de resgatar e valorizar a cultura nordestina, mas também de
enriquecer o processo educacional com uma perspectiva que considera a plurali-
dade cultural como uma riqueza a ser explorada. O trabalho de Suassuna solidi-
fica o desenvolvimento de atividades educativas que visam formar alunos cons-
cientes da sua propria identidade cultural, criticos e empaticos ao incutir valores
como solidariedade, justica e resisténcia, proporcionando uma base sélida. Dessa
maneira, a literatura nordestina na educagao cumpre um papel transformador, co-
nectando os estudantes as suas raizes e oferecendo-lhes ferramentas para refletir

sobre o mundo a partir de uma perspectiva mais inclusiva e humanizadora.

Os argumentos aqui apresentados considerardo o ensino dos elementos
da literatura e respectivamente da cultura nordestina que podem estar presentes

no recinto escolastico. Também serao refletidos a fundamental relevancia de re-

gistros indispensaveis, sendo eles: BNCC, LDB e PCNs, esses documentos sao




de grande importancia para dar seguimento e servir de apoio para o ensino da
abordagem literaria nordestina no contexto educacional, e contribuem significa-
tivamente para uma analise do discurso em questao. A leitura do livro e a apre-
cia¢dao do filme da obra (O Auto da Compadecida), a contribui¢ao de diversos
tedricos que foram imprescindiveis para a formacao valiosa de obras nordesti-
nas, entre eles, Ariano Suassuna, Joao Cabral de Melo Neto, Euclides da Cunha,
José Lins do Rego, alguns dos diversos autores nordestinos que fazem parte da
rica cultura de obras nordestinas. A analise de materiais educacionais virtuais e
fisicos, alinhada aos documentos acima anteriormente citados, ¢ de suma impor-
tancia para fazer com que os alunos conhegam, respeitem e valorizem a literatura

nordestina na sala de aula.

A BNCC traz a seguinte habilidade acerca do ensino da literatura:

da consideracao da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e
formas de expressao diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto,
o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc.,
de forma a garantir ampliacdo de repertdrio, além de interacdo e trato com o
diferente. (Brasil, 2018, p. 75).

A habilidade acima reforca o objetivo deste plano de ensino, pois segundo
(Brasil, Ministério da Educacao, 2018), deve ser considerada a diversidade cul-
tural, o modo como deve ser tratado as producdes e formas de expressao em di-
versos sentidos dentro do campo estudado, e buscar garantir o desenvolvimento

do repertorio, a interacdo € como tratar o distinto.

Outro documento muito importante ¢ que trata sobre o ensino da literatura
sdo os PCNs, em um de seus trechos ¢ demonstrado os valores e atitudes subja-
centes as praticas de linguagem, o que esta diretamente ligado ao assunto aborda-
do: Interesse pela literatura, considerando-a forma de expressao da cultura de um
povo (BRASIL, 1998, p. 64).

Os participantes do projeto de ensino serdao todos os alunos da etapa do
ensino fundamental, mais especificamente estudantes que ja estdo na fase dos
anos iniciais e se preparando para ingressar na fase dos anos finais do ensino

fundamental.

O projeto de ensino também estara aberto a participacao de todos os mem-
bros da comunidade escolar, podendo, posteriormente, ser trabalhado de forma



interdisciplinar com o apoio de outros professores da rede de ensino em questao.
Dessa forma, com o apoio do corpo social escolar, o projeto de ensino podera ser
aplicado de forma mais precisa e com o engajamento de todos.

O intento em pauta: “literatura nordestina na educacdo: o ensino de valo-
res culturais e sociais no Auto da Compadecida” tem relagdo com participantes
da educagdo basica brasileira, mais precisamente com estudantes que estdo dei-
xando o fundamental | para tras, sendo a fase do projeto em questdo, e estdo in-
gressando no fundamental II, fase de muita importancia na carreira estudantil de

jovens brasileiros.

Dessa forma, a proposta que serd trabalhada tem como foco o ensino fun-
damental, no qual as criangas passam por grandes transformagdes na vida delas,
¢ uma fase de crescimento e estdo partindo para a adolescéncia, passando por
grandes transformagdes. Dessa forma, poderdao chegar ao fundamental I com
uma percepeao significativa sobre a literatura e a contribuicao valorosa e cultural

que ela tem.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Promover o acesso a acessibilidade e o aprendizado de valores culturais e
sociais em “O Auto da Compadecida” através do ensino da literatura nordestina

na educacao, mais precisamente no ensino fundamental I.

Objetivos Especificos

1. Propiciar a leitura e a andlise critica dos elementos culturais e sociais
presentes em “O Auto da Compadecida”, estimulando debates em sala de
aula que promovam o entendimento das tradigdes do Nordeste e sua rele-

vancia na formag¢ao da identidade regional.

2. Propor atividades didaticas interativas para que os estudantes do ensino
fundamental I possam reconhecer e refletir sobre os principios de solida-
riedade, justica e fé presentes no livro, associando esses topicos as suas

experiéncias diarias.



3. Incentivar a apreciacdo da cultura do Nordeste por meio de atividades
artisticas, como dramatizacoes ¢ ilustracoes, estimulando a criatividade e o
respeito pelas diversas expressoes culturais, particularmente aquelas retra-

tadas na obra literaria analisada.

A literatura do Nordeste, repleta de historias, personagens e valores cultu-
rais, tem um papel crucial na construcao da identidade dos alunos que residem em
areas onde essa cultura ¢ predominante. Contudo, o que se observa nas escolas ¢
que essa literatura ¢ muitas vezes marginalizada ou completamente negligencia-
da no programa escolar. Esta negligéncia provoca um afastamento consideravel
entre os estudantes e suas origens culturais, gerando uma série de consequéncias
que impactam ndo s6 o aprendizado, mas também a construcao de cidadaos cri-

ticos e conscientes.

Uma das principais questdes identificadas € a auséncia de representagdo da
cultura do Nordeste nas praticas de ensino. Ao ndo se reconhecerem nas obras
literarias analisadas, os estudantes podem experimentar um sentimento de aliena-
cdo e desinteresse pela leitura. Essa circunstancia torna-se ainda mais alarmante
quando levamos em conta que a literatura ¢ um recurso eficaz na formacao de
valores, no estimulo a empatia € no entendimento da diversidade cultural. A falta
de obras que tratem da cultura local pode resultar em uma percepg¢ao equivocada
da realidade, onde os estudantes nao percebem a relevancia de suas proprias his-
torias e tradigoes.

Ademais, a diminui¢do do valor da literatura do Nordeste contribui para a
manutencao de estereotipos e preconceitos relacionados a cultura do Nordeste.
Ao desconsiderar a riqueza cultural de uma regido, os estudantes podem assimi-
lar a nog¢ao de que suas origens sao menos relevantes ou merecedoras de consi-
deracao. Isso ndo s6 impacta a autoconfianga dos alunos, como também restringe
sua habilidade de se tornarem cidaddos participativos e criticos, aptos a apreciar
a diversidade cultural brasileira.

Outro ponto importante a levar em conta € a importancia de uma educagao
que incentive a interdisciplinaridade. Quando combinada com outras disciplinas,

a literatura pode oferecer um aprendizado mais relevante e contextualizado. Con-

tudo, a escassez de recursos pedagogicos e de capacitagcdo apropriada para os pro-




fessores frequentemente impede que essa integragao acontega de forma eficiente.
Portanto, os docentes encontram obstaculos ao tentarem executar atividades que
liguem a literatura do Nordeste a topicos atuais e pertinentes para os estudantes.

Neste contexto, o presente plano de ensino sugere a incorporagao do livro
“O Auto da Compadecida” como uma tatica para tratar desses temas. O projeto
busca ndo s6 valorizar a cultura do Nordeste e estimular a reflexdo critica acer-
ca dos valores sociais e culturais presentes na obra, mas também estimular um
sentimento de pertenca e identidade nos estudantes. As tarefas sugeridas, que
englobam dramatizagdes, discussdes e a elaboracdo de cordéis, visam envolver
os estudantes ativamente no processo de aprendizado, aprimorando suas compe-

téncias criticas e criativas.

Assim, o problema deste projeto foca na urgéncia de incorporar a literatu-
ra do Nordeste ao ensino, tratando da auséncia de representatividade cultural e
fomentando um ambiente de ensino que preze pela diversidade e identidade dos
estudantes. Esperamos, com isso, auxiliar na formacao de cidaddos mais cons-
cientes, empaticos e respeitosos a diversidade cultural do Brasil, equipando-os
para lidar com os desafios de um mundo que se torna cada vez mais globalizado
e diversificado.

REFERENCIAL TEORICO

A Estética e a Identidade Cultural em “0 Auto da Compadecida

A obra “O Auto da Compadecida”, de Ariano Suassuna, ¢ um exemplo
emblematico da estética nordestina que reflete a identidade cultural da regiao.
Suassuna utiliza elementos do teatro popular, como o folclore e a religiosidade,
para construir uma narrativa que nao apenas entretém, mas também educa sobre

os valores e as tradicdes do povo nordestino.

A arte deve ser um meio de resgatar a cultura popular, promovendo um diélo-
go entre o erudito e o popular. Essa interagdo ¢ fundamental para a formacao
da identidade cultural regional, pois permite que as tradigdes e os valores do
povo sejam ndo apenas preservados, mas também reinterpretados a luz das
novas realidades sociais e culturais que emergem ao longo do tempo (Suas-
suna, 2005, p. 45).




Jodo Cabral de Melo Neto, por sua vez, identidade também contribui para

a discussao sobre a cultura nordestina por meio de sua poesia engajada. Em suas

obras, ele aborda as condic¢oes sociais € as lutas do povo sertanejo, utilizando uma
linguagem precisa e incisiva. Ao longo de sua obra, Cabral (1956) enfatiza que,

A literatura deve provocar a reflexdo critica sobre as realidades sociais, pois

¢ através dela que conseguimos entender as complexidades da vida no sertdo.

Através de uma linguagem precisa e incisiva, ¢ possivel revelar as lutas e as

esperancas do povo sertanejo, permitindo que suas vozes sejam ouvidas e
suas historias contadas em toda sua profundidade (Melo Neto, 1956, p. 78).

Euclides da Cunha, em “Os Sertdes”, oferece uma analise profunda das
complexidades sociais e culturais do sertdo nordestino. Sua obra ¢ essencial
para compreender como os conflitos sociais e as condi¢des geograficas moldam
a identidade cultural da regido. Cunha (2004) aborda que a literatura deve servir
como um espelho das realidades vividas pelo povo, permitindo uma compreen-

sdao mais ampla das dinamicas sociais que influenciam a cultura nordestina.

José Lins do Rego complementa essa discussdo ao retratar o cotidiano
rural em suas obras. Com foco nas transformagdes sociais em torno dos enge-
nhos de agucar, ele explora a relagdo entre 0 homem e a terra, destacando como
esses elementos sdo fundamentais na formacao da identidade cultural nordesti-
na. Através de suas narrativas, Rego (1947) evidencia os valores e as tradigdes
que permeiam a vida no campo, contribuindo para uma compreensao mais rica
da cultura regional.

O engenho de agucar, em particular, ¢ um simbolo dessa conexdo, onde se
entrelagam o suor, a luta e as esperangas de um povo que vive e morre por sua
terra. Através de cada pagina, espero que o leitor sinta essa pulsagao da vida

no campo e compreenda que a identidade nordestina ¢ forjada na labuta diaria
e nas tradi¢des que nos sustentam (REGO, 1947, p. 102).

Esses autores ndo apenas enriquecem o panorama literario nordestino,
mas também oferecem subsidios valiosos para discutir a estética e a identidade
cultural em “O Auto da Compadecida”. A obra de Suassuna se torna um ponto
de partida para explorar como a literatura pode ser um veiculo poderoso na

educagao e na valorizagdo das culturas regionais.




A ESTRUTURA E 0S ELEMENTOS DO TEATRO POPULAR

O teatro popular € uma manifestagao cultural rica e multifacetada que refle-
te as tradigdes, valores e lutas do povo. No Brasil, autores como Ariano Suassu-
na, Jodo Cabral de Melo Neto, Euclides da Cunha e José Lins do Rego oferecem
contribui¢des significativas para a compreensao da estrutura e dos elementos que
compdem essa forma de arte. Cada um desses escritores traz a tona aspectos que
revelam a esséncia do teatro popular e sua importancia na formagdo da identidade
cultural nordestina.

Ariano Suassuna, em sua obra “O Auto da Compadecida”, exemplifica a
fusdo entre o erudito ¢ o popular. Ele afirma que,

O teatro popular deve ser uma representagdo da vida do povo, onde as tra-
dicdes e o folclore se entrelagam em narrativas que falam diretamente ao
coragdo da audiéncia. Nele, cada personagem, cada situagdo, carrega consi-
go a esséncia da cultura local, refletindo as lutas, os amores e as esperancas
de um povo que precisa ser ouvido. A arte, portanto, ndo ¢ apenas entre-
tenimento; ¢ um meio de resisténcia cultural e de afirmacdo da identidade
(Suassuna, 2005, p. 34).

Essa perspectiva ressalta o papel do teatro como um espaco de didlogo
entre diferentes camadas sociais, permitindo que as vozes populares sejam ou-
vidas e valorizadas. Jodo Cabral de Melo Neto, por sua vez, utiliza sua poesia
para abordar as realidades sociais do Nordeste, enfatizando a luta do povo ser-
tanejo.

Em “Morte e Vida Severina”, ele destaca que “a vida no sertdo ¢ marcada
pelo dor e pela resisténcia, onde cada personagem ¢ um simbolo das lutas didrias
enfrentadas por aqueles que habitam essa terra” (Melo Neto, 1955, p. 56). Essa
obra ndo apenas retrata a realidade social, mas também se torna uma ferramenta
de conscientiza¢ao sobre as condi¢oes de vida no sertao nordestino.

Euclides da Cunha, em “Os Sertdes”, oferece uma analise profunda das
complexidades sociais e culturais do sertdao. Ele observa que,

A literatura deve servir como um espelho das realidades vividas pelo povo,
permitindo uma compreensao mais ampla das dindmicas sociais que influen-
ciam a cultura nordestina. E essencial que essa representagio seja fiel as expe-
riéncias do sertanejo, pois somente assim poderemos entender as complexida-
des que moldam sua identidade e sua luta por reconhecimento em um mundo
que frequentemente ignora sua existéncia (Cunha, 2004, p. 78).




Essa ideia refor¢a a fungdo do teatro popular como um meio de expressao
das experiéncias coletivas e individuos dos nordestinos. O teatro, em sua essén-
cia, ¢ uma forma de arte que se alimenta da vivéncia e das historias de um povo.
No contexto nordestino, ele se torna um espaco privilegiado para a representacao
das lutas, das tradigoes e das alegrias que permeiam o cotidiano dos habitantes
dessa regido. Por meio de suas narrativas, o teatro popular ndo apenas retrata as
dificuldades enfrentadas pelos nordestinos, mas também celebra suas conquistas
e resiliéncia.

José Lins do Rego complementa essa discussao ao retratar o cotidiano ru-
ral em suas obras. Ele explora a relagdao entre o homem e a terra, afirmando que
“0 engenho de agucar ¢ mais do que um local de produ¢do; ¢ um espago onde
se entrelacam historias de vida, tradigdes familiares e a luta pela sobrevivéncia”
(Rego, 1947, p. 102). Através de suas narrativas, Rego evidencia os valores e as
tradigdes que permeiam a vida no campo, contribuindo para uma compreensao

mais rica da cultura regional.

José Lins do Rego ndo apenas narra as historias dos engenhos, mas também
revela a profunda relacdo emocional que os personagens tém com a terra. Ele
escreve: “A terra, para nds, ndo ¢ apenas um pedaco de chio; ¢ um simbolo
de nossa identidade, um testemunho das nossas lutas e das nossas esperangas.
Cada grao de agucar produzido carrega consigo as memorias de nossos ante-
passados, e cada colheita é uma celebracdo da vida que se renova, mesmo em
meio as dificuldades” (Rego, 1947, p. 150).

Tais autores ndo apenas ampliam o cenario da literatura nordestina, mas
também fornecem contribui¢des significativas para a analise da estrutura e dos
elementos do teatro popular. A obra de Suassuna se transforma em um ponto de
partida essencial para investigar como a literatura pode atuar como um instru-
mento poderoso na educagdo e na valorizacdo das culturas regionais. O teatro
popular, portanto, surge como uma forma de resisténcia cultural e social, capaz

de conectar o passado e se manifestar em uma narrativa coletiva que celebra a

1dentidade nordestina.




0OS PERSONAGENS COMO REPRESENTANTES DA SOCIEDADE
NORDESTINA

Os personagens da literatura nordestina desempenham um papel crucial
ao refletir sobre as complexidades e as nuances da sociedade da regido. Autores
como Ariano Suassuna, Joao Cabral de Melo Neto, Euclides da Cunha e José
Lins do Rego utilizam suas obras para criar figuras que ndo apenas entretém, mas
também educam e provocam reflexdes sobre a realidade social nordestina. Es-
ses personagens sdo representagdes vividas das lutas, tradi¢des e esperancas do
povo, funcionando como espelhos que refletem a identidade cultural da regiao.
Ariano Suassuna, em sua obra “O Auto da Compadecida”, apresenta personagens
que sdo icones da cultura nordestina. Ele afirma que,

“Os personagens que criam sao a expressao da alma do povo nordestino, cada
um deles carrega consigo as esperancas e os desafios enfrentados por aqueles

que habitam o sertdo. E através deles que conseguem contar nossas historias
e perpetuar nossa cultura” (Suassuna, 2005, p. 45).

Essa citacdo evidencia como Suassuna utiliza seus personagens para dar
voz as experiéncias coletivas dos nordestinos, tornando-os representantes au-
ténticos de sua sociedade. Os personagens de “O Auto da Compadecida”, como
Jodo Grilo e Chico, ndo sdo apenas figuras ficticias; eles sdo construidos a partir

das vivéncias reais do povo sertanejo.

Jodo Cabral de Melo Neto também abordou a representacao social em
suas obras, utilizando sua poesia como uma lente critica para examinar as com-
plexidades da vida no Nordeste brasileiro. Em “Morte e Vida Severina”, ele
destaca que,

“Cada personagem ¢ uma narrativa em si mesma, simbolizando as lutas dia-
rias do povo sertanejo. Através de suas vidas, revelamos ndo apenas a dor da
sobrevivéncia, mas também a forga e a resiliéncia que caracterizam o nordes-
tino” (Melo Neto, 1955, p. 78).

Essa perspectiva ressalta como os personagens de Cabral sao fundamen-
tais para compreender as realidades sociais e as identidades formadas no con-
texto nordestino. Através de suas obras, especialmente em “Morte e Vida Se-

verina”, Jodo Cabral de Melo Neto construiu figuras que ndo apenas refletem




as dificuldades enfrentadas pelo povo sertanejo, mas também simbolizam a luta
pela dignidade e pela sobrevivéncia em um ambiente anfitrido. Cada persona-
gem ¢ uma representacdo viva das tensoes sociais, das desigualdades e das espe-

rancas que permeiam a vida no sertao.

Euclides da Cunha, em “Os Sertoes “, oferece uma analise profunda das in-
teragdes sociais no sertao, explorando as complexas relacdes entre o homem e o
ambiente que o cerca. A obra nao se limita a descrever a geografia e as condicoes
naturais da regido; ela mergulha nas dinamicas sociais que moldam a vida dos

sertanejos. Ele observa que,

“Os personagens que surgem em minha narrativa sao representagdes das di-
versas facetas da sociedade nordestina. Cada um deles reflete as tensoes, as
desigualdades sociais e as esperancas de um povo que luta por reconhecimen-
to e dignidade” (Cunha, 2004, p. 102).

Essa citacdo sublinha a importancia dos personagens como veiculos para
discutir questdes sociais relevantes e como eles ajudam a moldar a percepgao
do leitor sobre a realidade nordestina. Ao longo de suas obras, Jodao Cabral de
Melo Neto e outros autores nordestinos criam figuras que nao sdo apenas repre-
sentagdes individuais, mas também reflexos das dindmicas sociais, econdmicas
e culturais que permeiam uma regido. Cada personagem carrega uma bagagem
de experiéncias que revela as complexidades da vida no sertdo, permitindo que o

leitor se conecte emocionalmente com suas historias.

José Lins do Rego complementa essa discussdo ao explorar o cotidiano
rural em suas obras, especialmente no contexto dos engenhos de agucar, que se
tornam o cendrio central para suas narrativas. Através de uma prosa rica e deta-
lhada, ele retrata a vida dos trabalhadores rurais, suas interagdes e as dinamicas

sociais que permeiam esse universo. Ele afirma que,

Os personagens que criam sdo mais do que figuras literdrias; eles sdo a voz
de uma cultura rica em tradi¢des e historias. Através deles, busco transmitir a
relacdo intima entre 0 homem e a terra, mostrando como essa conexao ¢ vital
para a formacao da identidade nordestina (Rego, 1947, p. 150).

Essa citagdo destaca como os personagens de Rego ndo representam

apenas individuos, mas também simbolizam um modo de vida profundamente




enraizado nas tradigdes rurais. Os autores demonstram que os personagens da
literatura nordestina vao além de meras criagdes ficcionais; eles se configuram
como representantes genuinos da sociedade local. Por meio das narrativas de
Suassuna, Cabral, Cunha ¢ Rego, temos a oportunidade de aprofundar nossa
compreensdo sobre as dindmicas sociais € culturais que moldam a identidade
do povo nordestino. Assim, esses personagens se transformam em instrumentos
fundamentais para a preservagao e valorizacao das raizes culturais da regiao,

refletindo as experiéncias coletivas e individuais que definem a vida no sertdo.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para a execuc¢do deste Projeto de Ensino foi meti-
culosamente planejada para fomentar uma perspectiva interdisciplinar e contex-
tual, que dé destaque a literatura do Nordeste, especialmente a obra “O Auto da
Compadecida”, de autoria de Ariano Suassuna. Nao se trata apenas de transmitir
conhecimentos literarios, mas também de incorporar os valores culturais e so-
ciais contidos na obra ao dia a dia dos estudantes, oferecendo uma experiéncia de
aprendizado significativa e enriquecedora.

A primeira etapa no planejamento das aulas consistiu em estabelecer ob-
jetivos de aprendizagem claros, que foram definidos conforme as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses propositos buscam aprimorar
as competéncias criticas, criativas e reflexivas dos estudantes, bem como fomen-
tar a apreciagdo da diversidade cultural. A escolha dos temas foi realizada de
maneira a incluir ndo sé a leitura do livro, mas também o debate sobre questoes
pertinentes, tais como justi¢a, solidariedade, identidade cultural e tradi¢des po-
pulares do Nordeste.

As aulas foram estruturadas em blocos, cada um concentrando-se em um
elemento particular da obra e da cultura do Nordeste. O professor conduziu a lei-
tura de “O Auto da Compadecida” de maneira coletiva, orientando as discussdes
e estimulando os estudantes a ponderar sobre os temas principais do livro. Para
tornar a leitura mais facil, utilizamos recursos audiovisuais, tais como trechos de

adaptagoes teatrais e filmes, que enriqueceram a vivéncia e tornaram a literatura

mais compreensivel e cativante para os estudantes.




Foram sugeridas varias atividades interativas para fomentar um aprendiza-
do ativo e envolvente. Os estudantes foram divididos em equipes e estimulados
a representar partes do trabalho, o que permitiu uma imersao nos personagens e
nas circunstancias retratadas. Esta tarefa nao s6 incentivou a criatividade, como
também promoveu o trabalho coletivo € a comunicacao verbal. A encenagdo pos-
sibilitou que os estudantes experimentassem as emocgoes € os dilemas dos perso-

nagens, estabelecendo um vinculo mais intenso com a historia.

Além das encenagoes, motivadas pela tradigdo da literatura de cordel, os
estudantes foram instigados a elaborar seus proprios cordéis, tratando de assun-
tos ligados a obra e a cultura do Nordeste. Esta tarefa incentivou a escrita criativa
e a apreciacao das expressoes literarias locais, possibilitando que os estudantes
comunicassem suas ideias ¢ emoc¢odes de forma artistica. A elaboracao dos cordéis
foi precedida de debates acerca da relevancia da tradigdo oral e da literatura po-
pular na construcao da identidade cultural do Nordeste.

A abordagem também englobou a organizagdo de discussdes acerca dos
valores culturais e sociais abordados no trabalho, estimulando os estudantes a
manifestarem suas visdes € a aprimorarem um raciocinio critico. Para tal, foram
empregados diarios de bordo, nos quais os estudantes documentaram suas refle-
x0es sobre as discussoes em classe, as leituras feitas e as tarefas executadas. Esta
atividade de autoavaliagdo e analise critica ¢ crucial para o desenvolvimento de
uma atitude proativa e informada em relacao ao aprendizado.

A conexdo com outras matérias, como Historia e Artes, foi um componente
crucial da metodologia. Por meio de colaboragdes com docentes dessas areas,
atividades ligaram a literatura do Nordeste a contextos historicos e artisticos.
Por exemplo, os estudantes investigaram as influéncias da cultura popular do
Nordeste nas artes visuais e musicais, debatendo como esses componentes se
intersectam e se manifestam na obra de Suassuna. Esta estratégia interdisciplinar
aprimorou a experiéncia de aprendizado, possibilitando aos estudantes entender

a literatura em um contexto mais abrangente.

Portanto, a metodologia sugerida nao se limita a transmissdo de contet-
dos, mas também a formacdo de cidadaos criticos e conscientes, aptos a apre-

ciar sua cultura e a diversidade existente no Brasil. Espera-se que, por meio da

literatura do Nordeste, os estudantes adquiram um sentimento de pertenga e




identidade, bem como competéncias que os capacitem para os desafios do mun-
do atual. Portanto, o projeto tem como objetivo auxiliar na formagdao de uma
geracdo de alunos que nao sé tém conhecimento de sua cultura, mas também
a respeitam e a incentivam, tornando-se assim agentes de mudanga social em

suas comunidades.

RECURSOS

Recursos Humanos:

1. Professores: Envolver professores de diferentes disciplinas, como litera-

tura, historia e artes, para uma abordagem interdisciplinar.

2. Estudantes: Alunos do ensino fundamental I que participardo ativamente
do projeto.

3. Palestrantes: Convidar especialistas em literatura nordestina ou cultura
brasileira para palestras e discussoes.

Recursos Materiais:

1. Livros: Obras de autores nordestinos, como “O Auto da Compadecida”

de Ariano Suassuna, e outras antologias de literatura nordestina.

2. Filmes e Documentarios: Exibi¢ao de adaptagdes cinematograficas e do-

cumentarios que abordem a cultura nordestina.

3. Materiais Didaticos: Apostilas, guias de leitura e atividades impressas
que ajudem na compreensao dos temas abordados.

4. Tecnologia: Computadores, projetores e acesso a internet para pesquisa
e apresentagdo de trabalhos.

5. Espacos Fisicos: Salas de aula, bibliotecas ou auditorios para a realiza-
cao de atividades e discussoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboragao deste Projeto de Ensino foi uma experiéncia enriquecedora
e desafiadora, que me proporcionou uma profunda reflexdo sobre a importancia
da literatura nordestina no contexto educacional. Durante o desenvolvimento do

projeto, enfrentei algumas dificuldades, como a selecao de atividades que fossem,



ao mesmo tempo, envolventes e educativas, além de encontrar formas eficazes
de integrar os contetdos literarios com os valores culturais e sociais presentes na
obra “O Auto da Compadecida”. A busca por recursos didaticos que pudessem
facilitar essa integragdo também se mostrou um desafio, mas foi recompensador

ao ver as ideias ganhando forma.

Apesar das dificuldades, as contribuicdes que este projeto pode oferecer
para o ensino na minha area de atuagdo sdo significativas. A proposta de integrar
a literatura nordestina no curriculo escolar ndo apenas enriquece o repertorio cul-
tural dos alunos, mas também promove um senso de pertencimento e identidade.
Por meio de atividades praticas e interativas, como dramatizacoes e debates, os
alunos tém a oportunidade de se engajar ativamente no processo de aprendiza-
gem, desenvolvendo habilidades criticas e criativas.

Além disso, o projeto reforga a importancia de considerar a diversidade
cultural no ensino, alinhando-se as diretrizes da BNCC, que enfatiza a valori-
zagao das diferentes expressoes culturais. A literatura, nesse contexto, torna-se
uma ferramenta poderosa para a formag¢ao de cidaddos conscientes e empaticos,

capazes de respeitar e valorizar a pluralidade cultural do Brasil.

Em suma, a experiéncia de elaborar este Projeto de Ensino ndo apenas am-
pliou meu conhecimento sobre a literatura nordestina, mas também solidificou
meu compromisso com a educagao como um meio de transformacgao social. Es-
tou ansioso para aplicar os aprendizados adquiridos e continuar contribuindo para

a formacao de uma educagao mais inclusiva e culturalmente rica.
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CONTACAO DE HISTORIA NA EDUCACAO INFANTIL:
A ARTE QUE DESPERTA A IMAGINAGAO E
ESTIMULA A LEITURA

Samuel Leandson da Silva
José Jadson dos Santos Silva

Resumo: A contacdo de histéria € uma pratica ancestral que desperta a imaginacgao e
promove o contato com a cultura, os sentimentos e os valores humanos desde a infan-
cia. Na Educacao Infantil, ela exerce papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas, contribuindo também para a formagao de leitores cri-
ticos e criativos. Ao escutar historias, mesmo antes da alfabetizacao, a crianca exercita
o pensamento simbolico, lida com emogdes e amplia seu repertorio. Nesse processo, o
professor, como mediador e contador, precisa resgatar suas proprias vivéncias com a
leitura, tornando-se ponte entre o ouvinte € 0 mundo magico das narrativas. Assim, a
leitura mediada e constante torna-se um instrumento potente para a autonomia, criati-
vidade e prazer das criangas com os livros e as palavras.

Palavras chaves: Contacdo de historia. Educagdo infantil. Cognigao.

INTRODUCAO

A contagdo de historia € uma arte que surgiu antes mesmo da escrita, ela
configura-se como um ato de resisténcia que buscou sempre preservar a identi-
dade da historia da humanidade de modo geral, ¢ através das historias que des-
cobrimos varios mundos e as culturas que as compde. Cada ser humano possui
sua propria historia, vivemos e morremos por causa das historias, a nossa vida
gira em torno das mais diversificadas narrativas, narrativas essas que ocupam um
lugar privilegiado na formacao do sujeito, elas podem ser estruturadas como um
sonho, com uma linguagem condensada ou carregada de simbolismo, cada perso-

nagem e cada tema nos remetem a outras questoes, ¢ por meio delas que ativamos



o imaginario e adentramos nos contos que nos provocam uma gama de sensacoes
traduzindo-se em inimeros sentimentos, como o sonhar, enfrentar medos, vencer
angustia, desenvolver a imaginacao ou até¢ conhecer outras civilizagdes, além
disso, ela d4 acesso a uma parte da heranca cultural da humanidade. Tudo isso
nos auxilia a compreender como a arte de contar historias tem se conservado até

os dias atuais.

E pela pratica da leitura, mediada por um narrador, que, progressivamente
as criangas conquistam uma autonomia cada vez maior, por isso, a leitura e a
contacdo de historias devem ser experiéncias rotineira no dia a dia da escola.
Hoje nao se tem duvidas da importancia de colocar as criangas em contato com
historias mesmo antes de estarem alfabetizadas, os contos de fadas e outras narra-
tivas tradicionais voltadas a infancia, com seus embates entre bem e mal, permi-
tem lidar com sentimentos intensos e conflituosos que povoam a mente infantil.
Mas, para contar historias, o professor também precisa recuperar suas proprias
memorias, refletindo sobre como tomou o gosto pela leitura, pelas historias. Po-
demos observar aqui a importancia de o contador estar envolvido com a propria

histéria para poder envolver seus ouvintes como contador de histérias.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Despertar o prazer a leitura por meio dos contos, estimulando a imaginagdo
e a criatividade na produgao de contos autorais.

Objetivos especificos

* Reconhecer as caracteristicas estruturais dos contos.
* Produzir textos ditando para um escriba.

* Diferenciar a linguagem oral da escrita.

» Estimular o habito a leitura.




PROBLEMATIZACAO

A arte de contar de histdéria ¢ essencial para o despertar cognitivo da
crianga, estimulando-o por meio das narrativas e o prazer pela leitura. No am-
bito escolar a contagdo de historia € uma ferramenta indispensavel, o professor
ouvinte, leitor e contador de historias, usufrui desta ferramenta para despertar
no aluno a imaginag¢ao ¢ desenvolver sua criatividade no processo de ensino
e aprendizagem. O exercicio da imaginagdo traz grande proveito as criancas,
primeiro porque atende a uma necessidade muito grande que elas tém de imagi-
nar. As fantasias ndo sao somente um passatempo, elas ajudam na formagdo da
personalidade na medida em que possibilitam fazer conjecturas, combinagdes,
visualizagdes como tal coisa poderia ser, se “desta” ou “de outra forma”, uma
vez que a criatividade ¢ diretamente proporcional a quantidade de referéncias
que cada um possui, quanto mais “viagens’” a imaginacao fizer, tanto mais au-
mentara o “arquivo referencial” e, consequentemente, a criatividade. As histo-
rias aumentam o horizonte dos ouvintes, com elas: eles “conhecem o mundo”,
criam asas € voam através do tempo, duendes, monstros e herois, estas emogoes
semeiam a imaginac¢do e estimulam a criatividade. A leitura ¢ uma ferramenta
viva, que ultrapassa os muros da escola, mas ¢ na escola onde podemos traba-

lhar com as histdrias orais de um modo significativo.

O trabalho no incentivo a leitura tem sido um dos desafios para o pro-
fessor, pois 0 mesmo tem o papel de formar bases solidas no campo da leitura
estimulando o 1maginario e a criatividade dos discentes. Para despertar esse
incentivo um dos caminhos a ser percorrido e uma das ferramentas essenciais
¢ a contacdo de historias, € ela que fisga a atengdo das criangas e as insere no
mundo magico da imaginagdo. Contar historia ndo ¢ o mesmo que dramatur-
gia, narrar significa dar forma as palavras do texto, proporcionar ao ouvinte a
oportunidade de criar suas proprias imagens. O contador deve assumir o papel
de transmissor para chegar até o seu objetivo, que € chegar até¢ a imaginacao
do receptor. Contar historias ¢ fazer com que o ouvinte tenha a capacidade de
criar e mesmo com os olhos fechados, perceber cores e formas, transformar um

texto que simplesmente ouvimos, em uma historia cheia de sensa¢des por meio

das imagens pensadas. Ao ouvir historias recuperamos a memoria da nossa €




de outras culturas e assim nos reencontramos com as memorias do passado, re-
cordagdes que podem trazer varios beneficios ao nosso desenvolvimento cog-

nitivo, cultural e social.

REFERENCIAL TEORICO

A educagdo no Brasil, tem sido alvo de diversas discursodes e pesquisas que
buscam identificar como a aprendizagem na primeira infancia pode contribuir
para o desempenho posterior de habilidades requeridas no ambiente escolar, en-
tre elas, a leitura e a escrita. Além dessa questao escolar, de acordo com estudos
realizados pelo Nucleo Ciéncia pela Infancia (NCPI, 2014), os primeiros anos de
vida da crianga, em especial de 0 a 6 anos, sdo fundamentais para o desenvolvi-
mento ¢ o amadurecimento do cérebro, assim como para aquisi¢ao de habilidades
basicas que influenciardo e servirdo de base para o desenvolvimento de habilida-
des mais complexas (NCPI, 2014)

Segundo Abramovich (1995, p. 24) ela descreve a crianga numa relagao

afetiva com as historias:

Ouvir histdrias € viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimen-
to dos melhores... E encantamento, maravilhamento, sedugio... O livro da
crianca que ainda ndo 1€ € a histdria contada. E ela ¢ (ou pode ser) amplia-
dora de referenciais, poetura colocada, inquietude provocada, emogao de-
flagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas,
lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorriso gargalhado,
belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que uma boa histéria provo-
ca... (desde que seja boa).

Uma das atividades mais fundantes, mais significativas, mais abrangentes e
suscitadoras dentre tantas outras ¢ a que decorre do ouvir uma boa historia,
quando bem contada. Como disse Louis Paswels: ‘Quando uma crianga escu-
ta, a histéria que se lhe conta penetra nela simplesmente, como historia. Mas
existe uma orelha detras da orelha que conserva a significagdo do conto e o
revela muito mais tarde’.

Na ocasiao que se desenvolve o trabalho de leitura em sala de aula, des-
perta-se nos alunos o interesse por elas quando estimulado pelo professor e
criado um ambiente agradavel e propicio que possibilite a interagao ampla en-

tre leitor e aluno, pois contar histérias € uma forma de aproximacgao e envolvi-

mento.




Quando se conta uma histoéria, comeca-se a abrir espago para o pensamento
magico. A palavra com seu poder de evocar imagens, vai instaurando uma
ordem magico-poético, que resulta dos gestos sonoros e do gesto corporal,
embalados por uma emissdo emocional... € ele o elo da comunicagdo. (SIS-
TO, 2005, p. 28)

No momento em que, um adulto ler para uma crianca, esta na posi¢ao de
contador, ele ndo executa simplesmente uma leitura dialética, mas proporciona
a crianga ferramentas cognitivas que os possibilitam a fazerem uma leitura das
imagens narradas, auxiliando o desenvolvimento por meio da imaginacao, des-
pertando e desenvolvendo a criatividade da crianca, ou seja, quanto mais precoce
for o contato com os livros e o mergulho nos mais diversificados géneros litera-
rios, asseguraram a formagao que sera base do processo formativo cognitivo que
o individuo desenvolve mediante o contato com o fantistico mundo das narra-
tivas, eclodindo nos anos posteriores do processo de ensino e aprendizagem em
resultados satisfatorios como por exemplo: a melhoria no desempenho escolar,
um vasta repertorio em relacdo ao aumento do vocabuldrio, mais fluidez no de-
sempenho dialético e etc.

“[...] como ¢ importante para formagdo de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas historias... escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser
e ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensao do

mundo[...] ouvir histérias é um acontecimento muito prazeroso que provoca
o interesse das pessoas em todas as idades. (ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI, 1998, vol. 3, p. 145): “A leitura de histérias € uma rica fonte de apren-

dizagem de novos vocabularios”.

A leitura possibilita ndo s6 o conhecimento de algo até entdo desconhecido
pelo leitor, mas o desenvolvimento das capacidades cognitivas, desempenho psico-
motor e a capacidade de formulacao das palavras, a socializacdo e a descoberta de
novas linguagens, novas culturas e conhecimentos que permeiam os fatos histori-

cos da humanidade.

As histoérias sdo verdadeiras fontes de sabedoria, que tem papel formador da
identidade. Ha pouco tempo, elas foram redescobertas como fonte de conhe-
cimento de vida, tornando-se também um grande recurso para educadores.
Com o advento da comunicagdo, ampliacdo dos recursos e globalizacao das



informagdes, a linguagem falada tende a definhar, porém, concomitante a esse
desenvolvimento, surgiu uma necessidade de resgatar os valores tradicionais
e a propria natureza humana. A tradicdo oral dos contos, ndo s6 apareceu,
como esta ganhando for¢a nos ultimos tempos. (BUSATTO, 2006, p. 21).

Abramovich (1995) também valoriza esse envolvimento do contador pela
histéria que vai contar e lembra, além disso, do valor do uso harmonico da voz,
principal instrumento do contador:

Para contar uma historia — seja qual for — € bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica € com
a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cangao... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acento das rimas, com o jogo das palavras... Contar historias ¢ uma arte... e
tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e por isso

ndo ¢ nem remotamente declamagdo ou teatro... Ela € o uso simples e har-
monico da voz. (ABRAMOVICH, 1995, p. 18).

A autora observa, ainda, que contar historias ndo ¢ s6 para quem nao sabe
ler, que ¢ importante a plateia estar bem aconchegada. Além disso, ¢ importante
focar na voz, na oralidade, no contar. Desse modo, ndo € necessario usar slides
ou outras tecnologias, pois assim a contacdo de historias pode perder sua carac-
terizacao.

Esse ponto ¢ bastante importante para refletirmos: contar historias seria
uma forma de fazer com que a voz seja suficiente para agucar a imaginacao do
leitor, com o saber falar e o saber ouvir, aspectos extremamente importantes para
a apreciagdo das historias e o desenvolvimento da oralidade, assemelhando-se ao
trabalho dos contadores de historias da tradicao, ligada ao artesanal, e permitindo
maior envolvimento entre narrador € seus ouvintes, assim como a participacao
deles na narracdo. Essa atitude de estar aberto a ouvir as historias ¢ muito impor-
tante e vem ao encontro do que Abramovich (1995, p. 16-17) afirma:

“Ah, como ¢ importante para a formacao de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas histdrias... Escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor,

e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de com-
preensdao do mundo...”

As criangas podem fazer assimilacdes das historias que leem ou escutam

com situagdes do cotidiano, relacionado a algo que elas vivenciaram, contribuin-




do para o desenvolvimento de formas de lidar com as dificuldades, sentimentos
e emocoes que os permeiam. Além de ser um estimulo para a memoria, pois as
criangas ao lerem e/ou ouvirem historia, estao relembrando experiéncias que as
mesmas viveram ou escutaram de seus parentes, com estd pratica, as criancas
encontram no momento da leitura, caminhos que os levam a criarem relacoes que

interligam memoria e afetos.

E sabido que as criancas gostem de escutar histérias e em sua maioria
exigem que sejam repetidas varias e varias vezes, apenas pelo prazer de reconhece-
la e aprende-la em seus minimos detalhes, cobram a mesma sequéncia afim de
anteciparem suas emogdes que se afloraram ao primeiro contato e sentem o prazer

de revive-las novamente, como da primeira vez que a ouviram.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educac¢ao Infantil
(RCNEI; vol. 3, p. 143).

“...isso evidencia que a crianca que escuta muitas histdrias pode construir um
saber sobre a linguagem escrita...”

De acordo com a NCPI (2014, p. 6).

Desde do inicio da vida a crianca deve ser considerada em sua individua-
lidade, como sujeito ativo do seu desenvolvimento, capaz de se expressar,
interagir e brincar tanto por iniciativa propria como em resposta aos esti-
mulos externos.

Essa afirmacdo esclarece a importancia do papel do professor, principal-
mente a perceber seus alunos de pré-escola com sujeitos capazes de aprender,
nos indica a necessidade de reflexdo sobre quais estratégias didaticas sdo mais
adequadas para auxiliar nesse aprendizado e qual ¢ a maneira mais eficaz de es-

timular os alunos.

Enquanto lemos para uma crianga, ela percebe que a lingua tem uma estru-
tura e, com o passar do tempo, observa que sao as imagens e as letras registradas
nos livros que permitem que a familiares ou educadores leiam as historias. Aos
poucos a crianca descobre que as letras sdo simbolos e que os textos tém signifi-
cado. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2015).

Segundo Maria José da Nobrega, ela nos lembra que as histérias sdo man-

tidas na memoria do povo por serem transformadas nas diversas culturas, sendo




assim podemos concluir que as historias nascem das historias que so6 serdo ex-
tintas se ndo forem contadas. A crianga no seu processo de desenvolvimento se
constroi e reconstroi, por isso faz-se necessario o uso da contagao de historia
como recurso pedagdgico, pois a mesma tem a funcdo de contribuir de maneira
gradativa no processo de ensino e aprendizagem da crian¢a, como também na
sua formacao pessoal e social, contribuindo nas suas potencialidades mediante o

processo de desenvolvimento.

Um dos objetivos da escola, com seus educadores e juntamente com as fa-
milias das criancas, ¢ a responsabilidade de proporcionar este contato, seja dire-
tamente ou indiretamente dos educandos com os meios literarios, diversificando
assim as narrativas como elo, instigando a curiosidade, a imaginacao e estimu-
lando a criatividade pelo ambito ndo somente do ouvir, mas incentiva-los a de-
senvolverem suas potencialidades e capacidade de fazerem uma leitura de modo
panoramico do mundo que os cercam, transformando-os em seres sociais capazes
de formular argumentos questionadores que auxiliem a sociedade e as situagdes

problema onde estao agregados.

O desafio de tornar a escola um ambiente transformador ndo se resume
a preparar a aula mais estruturada, com suporte tecnologico de ultima geragao.
E necessario pensar os alunos como parte central do processo. Todo o esfor¢o
perde seu objetivo quando a aula ¢ encaminhada de forma automatica e pouco
reflexiva, pois ndo estimula o engajamento deles na experiéncia que ressignifica
o aprendizado. As presentes fundamentacdes tedricas embasam o0s processos a
serem desenvolvidos na escola, na familia e na sociedade, colaborando no desen-
volvimento do educando, no exercicio da cidadania, formando-os para terem um

desempenho maior no futuro.

METODO

No decorrer do ano letivo da Escola Municipal Francisca Lucas foi diag-
nosticado um déficit em relagdo a pratica da leitura em sala, que consequen-
temente refletiu no desinteresse dos alunos da Educacao Infantil em relagao a
leitura deleite. Ao realizar uma pesquisa juntamente com a equipe pedagodgica,

conseguimos diagnosticar que nao tinham momentos voltados a leitura, nem es-



timulo para tal pratica em sala. Com a responsabilidade de sanar este problema,
foi decidido a elaboragdo de um projeto que estimulasse a pratica da leitura por
meio da contacdo de historia, estimulando a imaginagao e a criatividade dos alu-
nos, levando-os a serem protagonistas de suas proprias historias trabalhando suas

emocoes por meio dos contos e a capacidade de produzirem uma obra autoral.

O presente projeto tem como meta a ser alcangada, a criagdo de um livro
infantil com a participacdo conjunta das criangas, producdo esta que sera iniciada
em sala. O livro possibilitarda em sua estrutura a contemplagdo dos campos de
experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Eu, o outro ¢ o0 nos;
Corpo, gestos € movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensa-
mento e imaginac¢do, Espago, tempo, quantidades, relacdes e transformacgoes.

Muitos pais e at¢ mesmo alguns professores que lecionam na Educagao
Infantil, acreditavam que fosse impossivel os pequenos estarem preparados para
participar de atividades de leitura e escrita. Algumas pesquisas realizadas nesse
campo do conhecimento constatam que as criangas, por menores que sejam, ja
tém contato com diversos tipos de texto e seus portadores, como: livros digitais,
livros fisicos, desenhos animados, videos que recontam diversificadas versoes de
contos, jornais e revistas. Por isso, nunca ¢ cedo demais para ampliar o contato
com a leitura e a escrita e ajudar na constru¢cdo da familiaridade com o mundo

letrado.

Em uma turma de 20 (vinte) criangas, o primeiro passo para foi realizar um
diagnostico avaliativo com o intuito de saber o que as criangas colocariam no
papel em situacdes em que precisassem ler e escrever. Através de um ditado de
palavras verificou-se que um pequeno nimero de criangas ja usavam letras. Ou-
tros, porém, as misturavam com desenhos e simbolos. Concluindo-se que ambos
os grupos estavam na fase pré-silabica, ou seja, € um nivel em que a crianga ndo
estabelece relacdes entre a escrita e a pronuncia, nesta fase, ela expressa sua es-
crita através de desenhos, rabiscos ¢ letras usadas aleatoriamente, sem repeti¢ao
e com critério de no minimo trés.

Foram selecionados 3 (trés) obras, “seu vento soprador de histérias” da

escritora Fatima Miguez, que retrata o percurso magico que t€m as historias; “o

baldo” de Daniel Cabral que retrata em uma obra de ilustragdo o poder da ima-




ginagdo e o estimulo a criatividade; por Gltimo a obra de Blandina Franco e José¢
Carlos Lollo, “a raiva”, a obra foi selecionada por trabalhar com sentimentos e
emogdes que precisam ser trabalhados nas criangas como autoconhecimento que
os levaré a adquirirem autonomia em situagdes psicoemocionais. Esta sistemati-
zagao foi fundamental para que todos conhecessem os enredos e identificassem as
partes comuns € a correlagcdo da proposta de producao da obra autoral dos alunos.

Quando as criangas estavam dominando o contexto de cada obra, foram
montados grupos de cinco grupos de trabalho tendo como base o nivel de apren-
dizagem de cada crianga; como a meta era aprimorar seus conhecimentos prévios
em relagdo a escrita, foi feito a jungdo de quem usava letras com os que ainda
se utilizavam de simbolos. Observando com maior cuidado e sempre colocando
lado a lado os narradores mais desenvoltos com os que conheciam muito bem as
nuances das historias contadas. Seguindo as orientagdes que a pesquisadora Ana

Teberosky utilizou na obra de sua autoria, (Aprendendo a Escrever):

“Quando a realizagdo em grupo ¢ estimulada, o processo individual de apren-
dizagem ¢ enriquecido pela colaboracgdo, distribuicao, negociacao e discussao
das tarefas”.

O desafio maior na construgdo da obra do projeto foi descrever os persona-
gens e os cenarios, detalhar passagens marcantes e imaginar diferentes finais para
a narrativa, mas como todo desafio, os objetivos foram alcangados com sucesso.
A auxiliar de sala, como também outra professora e a coordenadora pedagogica
auxiliaram na construc¢ao estrutural do projeto. Com os desfechos criados, foi
hora de ditar as ideias para os adultos que serviriam de escribas. Assim o projeto

estimulou os pequenos a se sentirem autores € a terem nogdes sobre a escrita.

Logo apos a conclusao do livro, foi realizada a leitura em voz alta dos tex-
tos ja corrigidos, ao termino da leitura levei-os novamente para casa e digitei-os
no computador. Em seguida foram distribuidos os trechos em cada pagina e lapis
de cor para juntos criarmos as imagens que ilustrardo o livro. Na sequéncia foram
recolhidas cada exemplar e reunido todo material que posteriormente montariam
o livro, para finalizar, foi acertado apresentarmos o livro para toda a escola por

meio de um sarau literario, com o intuito de promover o estimulo a leitura dos

demais alunos da Escola Municipal Francisca Lucas.




Em uma avaliagdo prévia da socializacao e a autoestima dos alunos na aula,
foram alcancados os objetivos esperados, além do estimulo a imaginagdo e cria-
tividade das criangas, o livro contemplou o campo psicoemocional, ou seja, as
emocoes, os sentimentos, auxiliando-os a enfrentarem seus medos, traumas por

meio dos contos, além de os tornarem autores de suas proprias historias.
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ANEXO0S

MEUS CONTOS

O PEDRINHO ERA UM MENINO ESPERTO E MUITO CURIOSO, TINHA
MUITOS MEDOS, MAS COM SEU AMIGO IMAGINARIO O PLIM PLIM, SE
ARRISCAVAM AVENTURANDO-SE POR VARIOS MUNDOS ATE ENTAO
DESCONHECIDOS, QUANDO FECHAVAM SEUS OLHOS MERGULHAVAM
EM VARIAS AVENTURAS NAS HISTORIAS QUE OUVIA DE SUA MAE,
PEDRINHO TINHA UMA CURIOSIDADE, QUERIA SABER DE ONDE NAS-
CIAM AS HISTORIAS.




CERTA VEZ O PEDRINHO VASCULHANDO O BAU VELHO DE SUA TATA-
RAVO, SE DEPAROU COM UM LIVRO GRANDE E VERMELHO, MAS NAO
PARECIA SER QUALQUER LIVRO, ERA UM LIVRO MAGICO, QUANDO
PEDRINHO ABRIU O LIVRO, EM UM PASSE DE MAGICA FORAM ENGO-
LIDOS PELO LIVRO, ELE E SEU AMIGO PLIM PLIM.

EM UM LUGAR BEM DISTANTE, ONDE NOSSOS OLHOS NAO CONSE-
GUEM ALCANCAR, POR DETRAS DAS MONTANHAS ONDE O SOL DOR-
MIA, HAVIA UM CASTELO ANTIGO E TALVEZ LA ESTIVESSE A RESPOS-
TA QUE O PEDRINHO DESEJAVA, DE ONDE NASCEM AS HISTORIAS,
PEGOU SEU CAVALO DE PAU QUE AGORA GANHAVA ASAS E VOOU SO-
BRE AS MONTANHAS.



AO CHEGAR NA ENTRADA DO CASTELO, PEDRINHO OUVE UMA VOZ
E QUANDO OBSERVA, VER QUE ERA UMA CORUJA FALANTE QUE PER-
GUNTOU: “O QUE VOCE ESTA PROCURANDO?”, PEDRINHO RESPON-
DEU: “QUERIA SABER DE ONDE NASCEM AS HISTORIAS QUE MINHA
MAE SEMPRE CONTA?”; A ORIGEM DE TODAS AS HISTORIAS ESTAO
ESCRITAS EM UM LIVRO MAGICO NO TOPO DO CASTELO, MAS PARA
PEGAR O LIVRO VOCES TERAO QUE ENFRENTAR O GUARDIAO GIGAN-
TE QUE HABITA LA DENTRO, MAS ANTES DE ENTRAR, VOCES TERAO
QUE DEIXAR SEUS MEDOS NO PAPA MEDO, DISSE A CORUJA FALANTE.
PORTA DA CORAGEM, PAPA MEDO? PERGUNTOU PEDRINHO, E A CO-
RUJA RESPONDEU: “SIM! O GUARDIAO GIGANTE, SE ALIMENTA DOS
MEDOS DOS OUTROS, E SE ALGUM DE VOCES TIVEREM MEDO, ELE
FICARA MAIS GIGANTE AINDA”.

ANTES DE ENTRAR PEDRINHO DEIXOU SEUS MEDOS NO PAPA MEDO,
NAO ERAM MUITOS: MEDO DE DORMIR SOZINHO, MEDO DO ESCURO,
E OUTROS. VARIOS ERAM OS MEDOS QUE PEDRINHO TINHA.




AO ENTRAR NO CASTELO, DE REPENTE SE OUVE UMA VOZ FORTE
QUE DIZIA: “QUEM ESTA Ai?” PEDRINHO ESTAVA COM MEDO E SEU
AMIGO PLIM PLIM DISSE: “PEDRINHO CORAGEM, VAMOS PEGAR OS
CAVALOS DE PAU E SUBIR ATE O TOPO ONDE ESTA O LIVRO”, MAS O
GUARDIAO GIGANTE CORRIA ATRAS DELES PORQUE PEDRINHO AIN-
DA TINHA UM POUCO DE MEDO, SUBIAM, DESCIAM, VIRAVAM PARA
UM LADO, VIRAVAM PARA O OUTRO, ATE QUE PEDRINHO VOLTOU NA
PORTA E DEIXOU O MAIOR DE TODOS OS MEDOS, QUE ERA O DE PER-
DER AS HISTORIAS DE SUA IMAGINACAO.




ENTAO O GUARDIAO GIGANTE FOI DIMINUINDO DE TAMANHO E FI-

COU DO TAMANHO DE UMA FORMIGA.
PEDRINHO PEGOU O LIVRO QUE ESTAVA NO TOPO DO CASTELO E CO-
MECOU A FOLHEA-LO PARA DESCOBRIR DE ONDE NASCIAM AS HISTO-
RIAS, SE DEPAROU COM UMA LISTA INFINITA DE NOMES E OBSERVOU
QUE NA ULTIMA PAGINA TINHA SEU NOME ESCRITO, VIU TAMBEM
QUE ANTES DO SEU NOME TINHA O NOME DA MAE, ANTES DO NOME
DE SUA MAE, TINHA O NOME DE SUA AVO, ANTES DO NOME DE AVO,
TINHA O DE SUA BISAVO, ANTES DO NOME DE SUA BISAVO, TINHA O
NOME DE SUA TATARAVO. FOI Al QUE COMPREENDEU QUE AS HISTO-
RIAS NUNCA MORREM, PORQUE SEMPRE IRA EXISTIR CONTADORES
PARA CONTAREM E RECONTAREM AS HISTORIAS.



FIM...




PRATICAS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL E COLETA
SELETIVAS COM ALUNOS DA EDUCAGAO BASICA
NA CIDADE DE SANTA CRUZ-RN
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Resumo: O projeto de Educagdo Ambiental realizado em Santa Cruz-RN envolveu
alunos da Educacao Bdasica em praticas de coleta seletiva e reutilizagdo de materiais
reciclaveis, com foco na produgdo de brinquedos e arranjos florais. A iniciativa, de-
senvolvida em parceria com uma cooperativa local de reciclagem, teve como objetivo
promover a conscientizagdo ambiental, o desenvolvimento de habilidades criativas ¢ a
valorizagdo do trabalho coletivo. Com base em uma metodologia de pesquisa-acao, as
atividades combinaram momentos tedricos e praticos, proporcionando aos alunos uma
experiéncia educativa transformadora. A proposta demonstrou o potencial da escola
como espaco de construcdo de uma cultura de sustentabilidade e formagao de cons-
ciéncia ecologica, reforgando o vinculo entre educacao, comunidade e meio ambiente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Sustentabilidade. Reciclagem.

INTROUDCAO

A crescente preocupacdo com os impactos ambientais gerados pelo des-
carte inadequado de residuos so6lidos tem levado comunidades e instituigoes a
buscar alternativas sustentaveis, especialmente no contexto educacional. A Edu-
ca¢cdo Ambiental se configura como uma estratégia essencial para sensibilizar
a populacao, principalmente as novas geragdes, sobre a importancia da preser-
vacdo dos recursos naturais e da implementagdo de praticas sustentaveis. Em
Santa Cruz-RN, a Educag¢ao Basica tem se tornado um campo relevante para a
implementagdo de praticas de coleta seletiva e reciclagem, tendo como um dos
principais agentes de transformagdo as escolas municipais e suas parcerias com

cooperativas de reciclagem locais.



Este artigo tem como objetivo analisar a implementagdao de um projeto de
Educa¢ao Ambiental e Coleta Seletiva com alunos da Educacao Basica em Santa
Cruz-RN, com énfase na reutilizagdo de materiais reciclaveis para a produgao
de brinquedos e arranjos florais. O projeto sera realizado em colaboracdo com
uma associagdo/cooperativa de reciclagem, com o intuito de promover a cons-
cientizagdo ambiental entre os alunos e a comunidade local, a0 mesmo tempo em
que contribui para a preservagao ambiental por meio da reutilizacao de materiais
descartados. Por objetivos especificos: Desenvolver e implementar atividades de
Educag¢ao Ambiental, com enfoque na coleta seletiva e reciclagem, envolvendo
os alunos da Educacdao Basica. Estimular a sensibilizagdo dos alunos sobre a
importancia da preservacao ambiental e do uso consciente dos recursos naturais.
Avaliar os impactos sociais e ambientais da reutilizagdo de materiais reciclaveis
para a producao de brinquedos e arranjos florais, envolvendo a comunidade local.
Contribuir para a formacao de uma cultura de sustentabilidade dentro da escola e

da comunidade de Santa Cruz-RN.

De que maneira as praticas de Educacdo Ambiental e a coleta seletiva po-
dem contribuir para a formagao de héabitos sustentaveis entre os alunos da Edu-
cacdo Basica em Santa Cruz-RN, utilizando materiais reciclaveis e colaborando
com a cooperativa local para promover a preservagao ambiental e a sensibiliza-
¢do comunitaria?

A pesquisa serd conduzida por meio de um estudo de campo, com aborda-
gem qualitativa, utilizando uma metodologia de pesquisa-a¢do. O projeto sera
realizado em parceria com uma cooperativa de reciclagem local, a qual fornecera
os materiais reciclaveis necessarios para a producao dos brinquedos e arranjos de
flores. As atividades serdo realizadas durante 15 dias Gteis em uma escola da rede

municipal de Santa Cruz-RN, com a participacao de alunos dos anos iniciais.

Durante dois dias da semana, os alunos participarao de atividades teoricas,
com palestras e dindmicas sobre a importancia da reciclagem, coleta seletiva,
impactos ambientais e sustentabilidade. Serdo utilizados recursos didaticos como
apresentagdes audiovisuais € materiais impressos que abordam o ciclo de vida

dos materiais e as consequéncias do descarte inadequado de residuos.

Durante os outros trés dias da semana, os alunos participarao de ativida-

des praticas, sob orientacdo dos colaboradores da cooperativa e professores, na




producao de brinquedos e arranjos de flores com materiais reciclaveis. Os alu-
nos terdo a oportunidade de aplicar na pratica os conceitos discutidos nas au-
las tedricas, desenvolvendo habilidades manuais e criativas, além de aprender
sobre o reaproveitamento de recursos. Os produtos finais serdo entregues aos
alunos dos anos iniciais, reforcando a importancia da reutilizagao e da cons-

ciéncia ambiental.

A coleta de dados sera feita por meio da observagdo participante durante
as oficinas e da aplicagcdo de questiondrios ao final do projeto, com os alunos e
os membros da comunidade escolar. A analise sera realizada com base na analise
de conteudo, a fim de identificar os impactos percebidos pelos participantes em
relagdo a sensibilizagdo ambiental e a incorporagdo de habitos sustentaveis no
cotidiano.

As principais limitagdes do projeto envolvem a restri¢do de espago € a
quantidade de participantes, uma vez que o galpao da cooperativa tem capaci-
dade limitada para acolher um nimero grande de alunos simultaneamente. Além
disso, o tempo disponivel para a realizacdo do projeto (15 dias uteis) pode ndo
ser suficiente para a consolidagdo de todas as praticas de Educacdo Ambiental.

EDUCACAO AMBIENTAL E A FORMACAO DE PROFESSORES:
FUNDAMENTOS E DESAFIOS

A Educacao Ambiental (EA) se consolida como uma dimensao essencial da
formacao cidada e da constru¢cdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. Sua
incorporagdo no processo educativo ultrapassa a mera transmissao de conteudos
ecologicos, exigindo uma formagao critica, reflexiva e pratica que capacite edu-
cadores a mediar o didlogo entre saberes cientificos, populares e o cotidiano dos

estudantes.

De acordo com a Politica Nacional de Educacio Ambiental (Lei n°
9.795/1999), a EA deve estar presente de forma articulada em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, de maneira continua e permanente. Essa lei
refor¢a o papel da escola como espaco fundamental para o desenvolvimento de
valores, conhecimentos, habilidades ¢ atitudes voltadas a conservacao do meio

ambiente e a melhoria da qualidade de vida.




Para Louise Sauvé (2005), a EA deve estar centrada em uma pedagogia
ativa, onde o educador ndo ¢ apenas transmissor de contetidos, mas um facilita-
dor de processos de transformacao. A autora defende uma pratica educativa que
promova a participagdo critica dos sujeitos na construgdo de alternativas susten-
taveis, conectando o conhecimento com agdes concretas no ambiente em que

vivem.

Reigota (1995) destaca que a Educagdao Ambiental deve ser compreendida
como um campo interdisciplinar, que contribui para a formagdao de um sujeito
ecoldgico, capaz de compreender as inter-relagdes entre natureza, sociedade e
cultura. Ele também aponta a importancia de se combater concepgdes simplistas
e naturalizadas da natureza e promover um pensamento complexo sobre os pro-

blemas ambientais.

Loureiro (2006) aprofunda essa discussdo ao defender uma abordagem
politico-pedagogica da EA, pautada na transformagao social e no fortalecimento
de praticas sustentaveis. O autor enfatiza a necessidade de os professores desen-
volverem uma “identidade ecoldgica”, que possibilite uma atuagao ética e critica
diante das injusticas ambientais.

Nesse contexto, a formacao inicial e continuada de professores assume
papel estratégico. Segundo Carvalho (2008), muitos docentes ainda ndo se sen-
tem preparados para abordar questdes ambientais em sala de aula, seja por falta
de formacgao especifica ou por auséncia de propostas metodologicas concretas.
A autora propoe que a EA seja integrada de forma transversal nos cursos de li-
cenciatura, de modo a formar professores mais comprometidos com os desafios
socioambientais contemporaneos.

Além disso, a pedagogia da EA deve estar aliada a uma pratica partici-
pativa, como propde Paulo Freire (1996), em que o educador € o educando se
reconhecem como sujeitos historicos e atuantes na realidade. A consciéncia am-
biental, nesse sentido, se constroi na praxis — agao e reflexao sobre o mundo para
transforma-lo.

Assim, a formagado de professores para a Educagdo Ambiental deve envol-
ver trés dimensdes fundamentais: Teorica, com base em conceitos ecoldgicos,
sociais ¢ ¢ticos. Metodologica, com uso de praticas interdisciplinares e contex-

tualizadas. Politica, com engajamento em causas ambientais e justi¢a social.




CONSCIENCIA ECOLOGICA: FUNDAMENTO PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL TRANSFORMADORA

A construcao da consciéncia ecologica ¢ um dos pilares centrais da Edu-
cacdo Ambiental contemporanea, pois esta diretamente relacionada a formagao
de individuos comprometidos com a preservacao ambiental, com a justica social
e com a sustentabilidade planetéria. Essa consciéncia vai além do conhecimento
sobre problemas ambientais; ela envolve o desenvolvimento de valores, atitudes

e praticas voltadas para o cuidado com a vida em todas as suas formas.

Segundo Leff (2001), a consciéncia ecologica ¢ resultado de um processo
educativo que possibilita ao individuo perceber-se como parte integrante da na-
tureza, compreendendo as interdependéncias entre os seres humanos e os demais
elementos do meio ambiente. Esse entendimento ¢ essencial para romper com a
logica antropocéntrica e utilitarista que historicamente pautou a relagdo da socie-
dade com a natureza.

Para Gongalves (1995), a consciéncia ecologica € um caminho para a eman-
cipagdo social e para a transformagdo das praticas cotidianas. Ela ndo pode ser
tratada como um mero apelo moral ou emocional, mas sim como um processo
critico e politico que envolve a reconfiguracao dos modos de pensar, agir e viver
em sociedade.

Morin (2002) refor¢a a necessidade de uma consciéncia planetaria, que es-
teja fundamentada na compreensao da complexidade do mundo atual e na articu-
lagdo entre os saberes. O autor argumenta que a crise ambiental esta intimamente
ligada as crises sociais, econOmicas e €ticas, exigindo, portanto, uma abordagem
educativa integradora e sensivel as diversidades.

Nesse contexto, a formacdo de uma consciéncia ecoldgica entre os alunos
da educagdo basica deve ser vista como um processo continuo e dialdgico, que
valorize as vivéncias locais, o trabalho coletivo e a acdo pratica. A experiéncia
de reutilizar materiais reciclaveis para produzir brinquedos ¢ arranjos florais com
estudantes de Santa Cruz/RN, por exemplo, representa uma pratica concreta de

Educacdao Ambiental que contribui para despertar o senso de responsabilidade

socioambiental desde cedo.




Carvalho (2004) destaca que a escola, como espago privilegiado de for-
macgdo de valores, deve promover atividades que aproximem os alunos das rea-
lidades ambientais de suas comunidades, incentivando o protagonismo juvenil e
o respeito a vida. Nesse sentido, a cooperacdo com associagdes de reciclagem,
como a realizada no projeto mencionado, fortalece o vinculo entre educagao, co-

munidade e sustentabilidade.

A consciéncia ecologica também se relaciona com o conceito de sustenta-
bilidade critica, defendido por Loureiro (2012), que propde uma leitura da sus-
tentabilidade ndo apenas como equilibrio ambiental, mas como justica ambiental,
equidade social e valorizagao da diversidade cultural. Assim, a Educagao Am-
biental torna-se um instrumento de formacao ética e politica, contribuindo para a

constru¢do de um mundo mais justo e ecologicamente equilibrado.

PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL COM REUTILIZACAO DE
MATERIAIS RECICLAVEIS EM SANTA CRUZ/RN

O projeto foi desenvolvido em parceria com uma associagdo/cooperati-
va de reciclagem localizada na cidade de Santa Cruz/RN, reconhecida por seu
relevante papel socioambiental na comunidade. A proposta inicial consistiu na
reutilizacdo de materiais reciclaveis para a confec¢ao de objetos pedagogicos e
decorativos, com o intuito de promover praticas sustentaveis e educativas junto
a populacao local.

Essa iniciativa buscou demonstrar os multiplos beneficios que agdes sim-
ples, como o reaproveitamento de residuos sélidos, podem trazer tanto para o
meio ambiente quanto para a qualidade de vida das pessoas. A reutilizagdo de
materiais € uma das formas mais eficazes de protecdo da biodiversidade, de
preservacao dos recursos naturais € de combate a poluicdo ambiental — con-
tribuindo diretamente para a mitigacdo de impactos como a contaminacao de

rios, mares ¢ solos.

Em didlogo com os colaboradores da cooperativa, definiu-se a produgao
de aproximadamente 25 brinquedos e 10 arranjos florais, ao longo de trés dias

uteis por semana. Todo o material necessario seria fornecido pela propria as-

sociacao, que dispde de grande volume de reciclaveis. A etapa final do projeto




consistiria na entrega dos itens confeccionados a uma turma dos anos iniciais
do ensino fundamental de uma escola da rede municipal, localizada nas proxi-

midades do galpao de coleta.

A duragdo prevista do projeto foi de 15 dias Uteis, respeitando a disponibi-
lidade dos participantes e os horarios de funcionamento da cooperativa. As ati-
vidades foram organizadas em dois dias tedricos e trés dias praticos por semana,
promovendo uma articulagdo entre reflexdo e a¢ao. As aulas teoricas abordaram
temas como educa¢ao ambiental, sustentabilidade, consumo consciente e cidada-
nia ecoldgica, enquanto as praticas foram realizadas diretamente no galpao, com

os alunos e colaboradores construindo os materiais.

Esse trabalho teve como proposito nao apenas estimular o senso critico e a
criatividade dos alunos, mas também fortalecer a consciéncia ecoldgica da comu-
nidade, incentivando atitudes responsaveis em relacdo ao meio ambiente. A limi-
tacdo do numero de participantes por atividade se deu em razdo do espago fisico
restrito € da necessidade de manter a organizacao no galpao. Os recursos basicos
para a realizagdo do projeto foram disponibilizados principalmente pela equipe

diretiva, evidenciando o compromisso coletivo com a formagao socioambiental.

Em sintese, a iniciativa revelou-se uma potente estratégia educativa, ao in-
tegrar teoria e pratica, escola e comunidade, refor¢cando valores de solidariedade,
responsabilidade ambiental e cidadania ativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A execucdo do projeto de Educagdo Ambiental por meio da reutilizagao
de materiais reciclaveis em parceria com a cooperativa de reciclagem de Santa
Cruz/RN gerou impactos significativos tanto no ambiente escolar quanto na co-
munidade local. Ao longo dos 15 dias uteis de realizacao, observou-se o envol-
vimento ativo dos participantes nas atividades propostas, com destaque para o
fortalecimento da consciéncia ecologica e da valorizag¢ao do trabalho coletivo em

prol do meio ambiente.

A producao de brinquedos e arranjos florais com materiais reaproveitados

estimulou nos alunos a criatividade, a coordenag¢ao motora, o senso estético e, so-

bretudo, a percepg¢ao critica sobre o consumo e o descarte de residuos. Conforme




afirma Carvalho (2004), a Educagdo Ambiental deve promover o engajamento
dos sujeitos em praticas que os aproximem das questdes ambientais de forma

sensivel e critica, fortalecendo o sentimento de pertencimento e responsabilidade.

Do ponto de vista pedagdgico, os dois dias dedicados a teoria foram fun-
damentais para fundamentar as acdes praticas, abordando conceitos como sus-
tentabilidade, reciclagem, biodiversidade e poluicao. Essa abordagem dialdgica
e interdisciplinar vai ao encontro do que defende Loureiro (2012), para quem a
Educacdo Ambiental deve ser orientada por uma perspectiva critica, que integre

saberes diversos € promova a emancipagao dos sujeitos.

Os trés dias de pratica semanal se mostraram eficazes para consolidar os
aprendizados e proporcionar experiéncias transformadoras. A interacdo com o0s
colaboradores da cooperativa também foi destacada como um elemento enrique-
cedor, uma vez que possibilitou aos alunos compreenderem o papel social desses
profissionais na cadeia da sustentabilidade. Nesse aspecto, o projeto evidencia
a importancia da articulagdo entre escola e comunidade, conforme proposto por
Freire (1996), que via na pratica educativa um espago de didlogo e transforma-
¢dao mutua.

Além disso, a entrega dos materiais produzidos a uma turma dos anos ini-
ciais da rede municipal representou uma agao concreta de solidariedade e com-
promisso com o bem-estar coletivo. Como destaca Leff (2001), a Educa¢ao Am-
biental deve transcender os muros da escola e contribuir para a formac¢ao de uma
¢tica socioambiental baseada no cuidado com o outro € com o planeta.

A participacdo em ambiente real de coleta e triagem de residuos permitiu
ainda que os alunos vivenciassem os desafios enfrentados pelos trabalhadores da
reciclagem, reforcando valores como empatia, respeito e valorizagao da digni-
dade do trabalho. Essa vivéncia pratica estd em consonancia com o pensamento
de Guimaraes (2004), que defende uma Educacao Ambiental que se materialize
em agoes concretas e contextualizadas, geradoras de impacto social e ambiental.

De forma geral, os resultados apontam que a metodologia adotada — unindo
teoria e pratica em um espaco comunitario — foi eficaz para alcancar os objetivos
propostos. O projeto contribuiu para a formagao de sujeitos mais conscientes, cri-
ticos e comprometidos com a sustentabilidade, além de fomentar um sentimento
de pertencimento e protagonismo em relagdo as questoes ambientais locais.



CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto de educagao ambiental voltado para a reu-
tilizagdo de materiais reciclaveis em parceria com a cooperativa de reciclagem
de Santa Cruz/RN revelou-se uma experiéncia significativa tanto do ponto de
vista pedagdgico quanto social. Ao integrar teoria e pratica, o projeto conseguiu
mobilizar alunos, educadores e membros da comunidade em torno de uma causa

coletiva: o cuidado com o meio ambiente e a valoriza¢dao da sustentabilidade.

A 1niciativa proporcionou uma vivéncia concreta de temas ambientais, es-
timulando a criatividade, o senso critico e a consciéncia ecologica dos alunos da
educacao basica. Além disso, contribuiu para o fortalecimento do vinculo entre
a escola e a comunidade, a partir da colaboragdo com a cooperativa local, o que
favoreceu o reconhecimento e a valorizagdao do trabalho dos catadores, muitas

vezes invisibilizados na sociedade.

Conforme apontam autores como Freire (1996), Guimaraes (2004) e Car-
valho (2004), praticas educativas transformadoras devem ser contextualizadas,
dialogicas e comprometidas com a construcao de sujeitos criticos € autonomos.
O projeto aqui apresentado vai ao encontro dessas diretrizes, ao promover a re-
flexdo sobre o consumo, o descarte e os impactos ambientais, além de incentivar

a adocgao de atitudes responsaveis em relacdo ao meio ambiente.

Portanto, reafirma-se a importancia da educacdo ambiental critica e da
aprendizagem significativa, sobretudo no contexto da educagdo basica. Projetos
como este evidenciam que € possivel educar para a sustentabilidade de forma
pratica, participativa e integrada a realidade local, promovendo transformagdes

que ultrapassam os muros da escola e alcangam toda a comunidade.
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A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES EM UMA
FACULDADE PARTICULAR DE SANTA CRUZ-RN:
DILEMAS E PERSPECTIVAS

José Jadson dos Santos Silva
Marcio Balbino Cavalcante

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar a formacao inicial de professores
na UNOPAR de Santa Cruz-RN, destacando o papel da institui¢cdo na qualificacao
docente por meio de Educacgdo a Distancia (EAD) e modalidade semipresencial. Des-
de sua instalacdo em 2014, a UNOPAR tem formado mais de 1000 professores, im-
pactando positivamente a educagao na regido do Trairi. A pesquisa utiliza uma abor-
dagem qualitativa e exploratéria, com técnicas de coleta de dados como entrevistas
semiestruturadas, questionarios, observagao participante e andlise documental. Os
resultados pretendem avaliar os beneficios, desafios e a aplicabilidade da formagao
oferecida, assim como a contribuicdo da EAD para a melhoria da qualidade educa-
cional nas escolas locais.

Palavras-chave: Formacgao de Professores. Educagdo a Distancia (EAD). Qualidade
Educacional.

INTRODUAGAO

A formagao inicial de professores ¢ um dos pilares centrais para a qualida-
de da educacao basica no Brasil. Nos ultimos anos, o crescimento das institui¢des
privadas de ensino superior, sobretudo nas modalidades a distancia e semipresen-
cial, tem contribuido significativamente para o aumento do numero de licencia-
dos no pais, especialmente em regides interioranas que antes careciam de oferta
formativa regular. Em Santa Cruz-RN, esse cenario comegou a se transformar a
partir de 2014, com a instalacdo de uma unidade da faculdade particular UNO-

PAR/Anhanguera. Desde entdo, a instituicdo tem atuado de maneira continua na



formacdo de professores, principalmente no curso de Pedagogia, atendendo as
demandas locais e regionais por profissionais da educacao.

Com mais de mil licenciados formados ao longo de sua trajetéria, a pre-
senca da faculdade no municipio tem gerado impactos importantes no cenario
educacional da regido, ao mesmo tempo em que suscita reflexdes sobre os desa-
fios e as potencialidades dessa formagao. Questdes como a qualidade do ensino,
a estrutura curricular, o acompanhamento pedagogico e a inser¢do profissional
desses egressos tornam-se centrais para pensar os rumos da formacao docente
em contextos marcados pela interiorizacao do ensino superior ¢ pela ampliagao
do ensino a distancia. Este trabalho tem por objetivo Geral: Analisar os dilemas
e as perspectivas da formacao inicial de professores no curso de Pedagogia ofe-
recido por uma faculdade particular em Santa Cruz-RN, no periodo de 2014 aos
dias atuais. E por objetivos Especificos: Identificar os principais desafios enfren-
tados pelos estudantes e egressos do curso de Pedagogia nas modalidades online
e semipresencial oferecidas pela instituigdo. Compreender as contribui¢des da
formacao inicial promovida pela faculdade para a atuagdo profissional dos licen-

ciados na rede de ensino local e regional.

A metodologia deste estudo serd estruturada de maneira a proporcionar
uma analise detalhada sobre a formagdo inicial de professores oferecida pela
UNOPAR em Santa Cruz-RN, com foco na contribui¢do dessa institui¢do para a
qualificacdo docente na regido. O estudo sera baseado em uma abordagem quali-
tativa e exploratdria, que busca compreender os impactos e desafios da Educagdo
a Distancia (EAD) na formagdo de professores em areas do interior, destacando
o papel da UNOPAR na formagado de mais de 1000 professores nos tltimos anos.

A pesquisa sera qualitativa por se tratar de um estudo de caso focado na
analise de uma institui¢ao especifica e no impacto da modalidade de ensino EAD
na formagao de professores. A pesquisa sera exploratoria, com o intuito de inves-
tigar a realidade educacional na regido e a influéncia da UNOPAR na formagdo
dos profissionais de ensino. O objetivo da metodologia ¢ analisar a eficacia e os
desafios da Educacao a Distancia (EAD) oferecida pela UNOPAR na formagao
de professores, identificar os impactos dessa formagao na qualidade da educagao
na regido do Trairi e avaliar a relagdo entre as especificidades da regido e o mo-

delo educacional adotado pela universidade.




Serdo analisados documentos da UNOPAR relacionados aos cursos ofe-
recidos, como planos pedagdgicos, relatorios institucionais, curriculos e regis-
tros de atividades académicas. Além disso, serao revisadas as normativas edu-
cacionais sobre a EAD, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional

(LDB), para contextualizar a formag¢ao no Brasil.

Sera realizada uma observagao participante em escolas da regido, nas quais
trabalham os professores formados pela UNOPAR, a fim de analisar de que ma-
neira os conhecimentos adquiridos na graduagdo sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem. A observagdo se concentrara nas metodologias pedagogi-
cas utilizadas, nas interagdes entre docentes e alunos e na adaptagao das praticas

a realidade local.

A analise dos dados sera feita a partir de uma analise de conteudo (Bardin,
2011), que possibilitard uma interpretagao aprofundada dos depoimentos dos par-
ticipantes e das informagdes obtidas por meio dos questionarios. Os dados serao

organizados em categorias tematicas que poderao incluir:

Sera utilizada a técnica de triangulacdo de dados, comparando os resulta-
dos das entrevistas, questiondrios e observagdes para garantir maior consisténcia

e validade nas conclusoes.

A amostra sera composta por egressos da UNOPAR que se formaram nos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas e atuam no ensino basico das escolas da
regido de Santa Cruz-RN e municipios vizinhos. A amostra sera intencional, con-
siderando professores com diferentes experiéncias e que pertencem a distintas

faixas etarias e realidades profissionais.

Quais sdo os principais dilemas e perspectivas envolvidos na formagao ini-
cial de professores no curso de Pedagogia, ofertado por uma faculdade particular
em Santa Cruz-RN desde 2014, nas modalidades online ¢ semipresencial, ¢ de

que forma essa formagao tem contribuido para a atuag¢ao dos licenciados no con-

texto educacional local?




A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL

A formagao inicial de professores no Brasil ¢ um processo regulamentado
por dispositivos legais e orientado por referenciais tedricos que buscam garantir
a qualidade da educagao basica. A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo
206, inciso V, estabelece como principio do ensino a valorizacao dos profissionais
da educacao escolar, assegurando planos de carreira e formacao condizente com
as exigéncias de qualidade. No campo infraconstitucional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), n® 9.394/1996, ¢ o principal marco legal da
formag¢ao docente, definindo que a formagao para o magistério deve ocorrer em
nivel superior, prioritariamente em cursos de licenciatura (BRASIL, 1996).

Outro documento central ¢ a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de
2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura) e para a formagado continuada. A resolucao
reforca a necessidade de articulagdo entre teoria e pratica, o compromisso €tico
com a educagdo publica de qualidade social, e a valorizagdo do estagio supervi-

sionado como parte fundamental do processo formativo.

No campo teorico, diversos autores contribuem para o entendimento criti-
co da formagao de professores. Antonio Néovoa (1992), por exemplo, defende a
profissionaliza¢ao docente como um processo que envolve identidade, saberes ¢
praticas construidos ao longo da trajetéria formativa. Para ele, € necessario supe-

rar modelos tecnicistas e investir em uma formacao mais reflexiva e critica.

Paulo Freire (1996), um dos maiores pensadores da educacdo no Brasil,
argumenta que ensinar exige a constru¢ao de um saber que nasce da pratica peda-
gbgica e da experiéncia concreta dos sujeitos. A formagao docente, nesse sentido,
deve estar comprometida com a libertacdo dos oprimidos € com a construcao de

uma educacao emancipadora.
Linda Darling-Hammond (2006), pesquisadora norte-americana com forte
influéncia no debate brasileiro, aponta que programas eficazes de formacao ini-

cial precisam integrar contetidos especificos, fundamentos educacionais e expe-

riéncias praticas em sala de aula, com acompanhamento e reflexao critica.




Perrenoud (2000) discute a formag¢do baseada no desenvolvimento de com-
peténcias, argumentando que ensinar ¢ um oficio que exige dominio de saberes
complexos e capacidade de tomar decisdes pedagogicas em tempo real. Para ele,
a formacao inicial deve preparar o professor para enfrentar a imprevisibilidade

da préatica docente.

Mizukami (2004), por sua vez, enfatiza a importancia de uma formagao
que desenvolva a autonomia e a capacidade de reflexdo dos futuros professores,
articulando saberes académicos e saberes da experiéncia. Ela destaca o papel da
universidade como espago privilegiado para a construcao da profissionalidade
docente.

Dessa forma, a formacao inicial de professores deve ser compreendida
como um processo que vai além da simples transmissao de conteudos, envolven-
do uma articulacao entre legislagdo, teorias pedagogicas, praticas formativas € o

compromisso com uma educag¢do transformadora.

Além dos autores ja citados, outros pesquisadores brasileiros e estrangeiros
tém contribuido significativamente para as discussoes sobre a formagao inicial de

professores. Dentre eles, destacam-se:

Tardif (2002) ¢ um dos principais estudiosos dos saberes docentes. Para
ele, os saberes mobilizados pelos professores em sua pratica sao multiplos, cons-
truidos na formacgao, na experiéncia e nas interagdes sociais. A formacgao inicial,
nesse sentido, deve reconhecer e articular esses saberes para formar profissionais

reflexivos e conscientes de sua pratica.

Zeichner (2010) enfatiza a importancia da formagdo docente baseada em
praticas colaborativas, reflexivas e com insercdo em contextos reais de ensino.
Ele defende que a formacdo deve integrar universidade e escola, promovendo
experiéncias significativas que aproximem o futuro professor da realidade edu-

cativa.

Saviani (2008), com sua perspectiva historico-critica, entende a formacao
de professores como parte da luta por uma educagao publica, gratuita e de quali-
dade socialmente referenciada. Ele critica a l6gica de mercado aplicada a forma-
cao docente e defende uma base solida de conhecimentos pedagdgicos, filosofi-
cos e cientificos.



Imbernén (2011) argumenta que a formacao de professores deve ser con-
tinua e voltada para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, sociais €
emocionais. Para ele, a formacgao inicial deve criar as bases para que o docente se

comprometa com sua aprendizagem ao longo da vida.

Gatti (2009) tem realizado importantes pesquisas sobre politicas publicas
de formacao docente no Brasil. Ela destaca a urgéncia de articular teoria e pratica
na formagao inicial, bem como a necessidade de politicas que valorizem o traba-

lho docente desde a formag¢do universitaria até a inser¢do profissional.

Esses autores reforcam a complexidade do processo formativo e a neces-
sidade de se pensar politicas, curriculos e praticas pedagdgicas coerentes com a
realidade educacional brasileira, especialmente em contextos de interiorizagao

do ensino superior, como ¢ o caso de Santa Cruz-RN.

A Situagdo das Cidades do Interior € a Formacao de Professores: A Impor-
tancia da Educacao a Distancia (EAD)

A formacao inicial de professores ¢ um dos principais pilares para a melho-
ria da educacao basica no Brasil. No entanto, no contexto das cidades do interior,
onde a infraestrutura educacional ¢ a oferta de cursos superiores muitas vezes
sao limitadas, a formagao docente enfrenta desafios consideraveis. As universi-
dades publicas e privadas, em muitas regides do pais, ndo estdo suficientemente
presentes para atender a demanda crescente por licenciados, especialmente nas
areas rurais ¢ em cidades do interior. Este cenario torna-se ainda mais complexo
quando se considera a escassez de recursos financeiros e a falta de atratividade de

muitas cidades para jovens que buscam formagao universitaria.

Nesse contexto, a Educacao a Distancia (EAD) surge como uma alternativa
estratégica para superar os desafios geograficos e logisticos da formacao docente
no interior do Brasil. A modalidade EAD tem se mostrado crucial para permitir
0 acesso ao ensino superior em regioes onde a oferta de cursos presenciais € es-
cassa ou inexistente. A EAD permite que estudantes de localidades distantes das
grandes cidades acessem a formag¢ao académica sem a necessidade de se deslo-

carem, o que ¢ fundamental para a democratiza¢ao do acesso ao ensino superior.

As cidades do interior brasileiro enfrentam desafios historicos relacionados

a desigualdade de acesso a educagao superior. Em muitas dessas localidades, as




opgoes de cursos de licenciatura sdo limitadas ou inexistem, o que resulta em um
deficit de profissionais qualificados para atuar nas escolas. A centralizacao dos
cursos universitarios nas grandes cidades tem ampliado essa lacuna, dificultando
o processo de formagao e capacitagdo de professores para atender as especifici-
dades das escolas publicas no interior, que frequentemente lidam com questdes
como falta de infraestrutura, alta rotatividade docente e dificuldades de gestdo
pedagogica.

A EAD se apresenta como uma solugdo eficaz para ampliar o acesso a for-
macao inicial de professores em regides afastadas dos grandes centros urbanos.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a EAD
deve ser considerada como uma alternativa viavel para a formagao de professo-
res, especialmente no caso dos cursos de licenciatura. A modalidade permite que
os estudantes tenham acesso a conteudos atualizados e professores qualificados,
ao mesmo tempo em que podem organizar seus proprios horarios de estudo, o
que facilita o conciliar com outras atividades, como o trabalho e os cuidados fa-

miliares.

A Educacgdo a Distancia se adapta especialmente bem as necessidades das
populacdes do interior, uma vez que permite que as pessoas, muitas vezes com
dificuldades de mobilidade ou com limitagdes de tempo, acessem a formagao
sem precisarem se deslocar para grandes centros urbanos. Além disso, a EAD
também contribui para a manutengao de um vinculo com a realidade local, pois
as tecnologias utilizadas possibilitam a adaptacdo do curriculo aos contextos e

desafios regionais.

Um dos maiores beneficios da EAD ¢ a flexibilidade proporcionada aos
alunos. Nos cursos de licenciatura, como Pedagogia, a possibilidade de assistir
a aulas e realizar atividades académicas em horarios alternativos permite que os
professores em formagdo permanecam em suas localidades, onde podem viven-
ciar e aplicar os conhecimentos adquiridos em sua propria comunidade escolar.
Esta caracteristica ¢ de suma importancia, pois aproxima o futuro docente da
realidade educacional local, incentivando praticas pedagogicas mais conectadas

com as necessidades da comunidade.

Além disso, a EAD pode ser um motor de inovagdo na formacao de profes-

sores, permitindo que as metodologias de ensino sejam mais dindmicas e varia-



das. O uso de ferramentas como videoconferéncias, foruns de discussao, platafor-
mas digitais de aprendizado e materiais multimidia pode enriquecer a experiéncia

educacional, proporcionando um aprendizado mais interativo e colaborativo.

Embora a EAD apresente diversas vantagens, ¢ fundamental reconhecer
que essa modalidade também enfrenta desafios. A principal limitacdo esta re-
lacionada ao acesso a tecnologia e a conectividade de qualidade, que ainda ¢
restrito em muitas regides do interior. Além disso, a formagdo de professores a
distancia exige que os alunos possuam certa autonomia e capacidade de autoges-
tao do seu aprendizado, o que pode ser um obstaculo para aqueles que nao estao
acostumados com esse formato ou que carecem de apoio pedagogico adequado.

Outro desafio diz respeito a interagdo e ao acompanhamento continuo dos
alunos. A EAD, por sua natureza, pode resultar em um distanciamento entre alu-
no e professor, o que dificulta a orientagdo personalizada e a construcao de uma
relagdo mais proxima, fundamental no processo de formacao inicial de professo-

ICS.

A Universidade Norte do Parand (UNOPAR) desempenha um papel funda-
mental na formacgao de professores em diversas regidoes do Brasil, especialmente
em cidades do interior, como Santa Cruz-RN. Desde sua instalacao em 2014, a
UNOPAR tem contribuido de forma significativa para o desenvolvimento educa-
cional da regido, formando mais de 1000 professores, principalmente nas areas
de Pedagogia e Licenciaturas, por meio de modalidades de ensino online e semi-

presenciais.

Uma das maiores vantagens proporcionadas pela UNOPAR na regido do
Trairi e Mato Grande ¢ a ampliagdo do acesso a educagdo superior. Antes da
instalacdo da instituicdo, muitos jovens da regido tinham dificuldades para se
deslocar para grandes centros urbanos em busca de formacgao académica. A oferta
de cursos de licenciatura nas modalidades a distancia e semipresenciais tem per-
mitido que futuros professores permanecam em suas localidades, trabalhando e

convivendo com as realidades de suas comunidades enquanto se formam.

A Educacao a Distancia (EAD), oferecida pela UNOPAR, ¢ particularmen-
te importante para essas regioes, pois permite que os alunos acessem contetidos

de qualidade, com professores qualificados, sem a necessidade de se ausentar por




longos periodos. Isso se reflete diretamente no aumento do nimero de professo-
res formados que estao mais bem preparados para atender as demandas educacio-
nais da regido, fortalecendo o sistema de ensino local.

Além do acesso facilitado a educagdo, a qualidade da formagao oferecida
pela UNOPAR tem sido essencial para a profissionalizacao docente na regido. Os
cursos sao desenvolvidos com foco no desenvolvimento de competéncias essen-
ciais para o magistério, incluindo o conhecimento teorico, pedagdgico e pratico
necessario para uma atuacdo eficaz em sala de aula. A interagdo constante entre
teoria e pratica, que ¢ facilitada pelos estdgios supervisionados e atividades em
campo, garante que os graduandos estejam melhor preparados para os desafios
cotidianos da profissao.

O Modelo de Ensino Semipresencial, por sua vez, oferece aos alunos a
possibilidade de interacao direta com os professores e colegas de curso, criando
um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas. Ao
mesmo tempo, a modalidade EAD proporciona flexibilidade, permitindo que os
alunos organizem seu tempo de estudo de acordo com suas necessidades e com-
promissos pessoais, o que ¢ um grande diferencial para aqueles que, muitas ve-

zes, precisam conciliar trabalho e estudos.

A formagdo de mais de 1000 professores pela UNOPAR tem gerado um im-
pacto direto na qualidade da educacao local. Esses docentes formados tém con-
tribuido significativamente para o fortalecimento das escolas da regido, tanto na
educacao infantil quanto no ensino fundamental e médio. A formacao adquirida
por esses professores tem possibilitado a ado¢do de metodologias mais modernas
e inovadoras em sala de aula, além de promover a reflexdo sobre praticas peda-
gbgicas mais inclusivas e contextualizadas com as necessidades da comunidade

local.

A presenga da UNOPAR, portanto, ndo se limita a formacao académica,
mas também ao fortalecimento da educacgdo publica na regido, uma vez que os
egressos contribuem para a melhoria da qualidade do ensino em escolas munici-
pais e estaduais. Além disso, a capacitacao de professores localizados em areas
rurais e periféricas tem favorecido a valorizagao do ensino na propria comunida-
de, o que muitas vezes resulta na retengdo dos alunos no sistema educacional e

na melhoria das taxas de conclusao escolar.



Com o crescente numero de formandos, a UNOPAR tem se consolidado
como um polo de inovacao educacional na regido do Trairi. A perspectiva de
expansao dos cursos e a constante atualizagdo do conteudo curricular atendem
as exigéncias do mercado de trabalho e as novas necessidades do campo educa-
cional, garantindo que a formacao docente oferecida seja ndo apenas acessivel,
mas também de qualidade. Essa continuidade no processo formativo contribui
para a sustentabilidade da educagdo na regido, promovendo a inclusdo social e o

desenvolvimento humano.

A UNOPAR também tem se tornado um referencial na formacao de pro-
fessores, servindo como modelo de ensino a distancia para outras instituigdes
de ensino superior que buscam atender as necessidades de regides afastadas dos
grandes centros urbanos. Essa experiéncia pode servir de base para a expansao de
novas politicas publicas educacionais voltadas para o fortalecimento da educacao

no interior e a reducao das desigualdades educacionais no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar das limitagdes, a Educa¢do a Distancia tem se mostrado uma al-
ternativa fundamental para a formagdo de professores nas cidades do interior,
contribuindo para a democratiza¢do do acesso ao ensino superior € a qualificagdo
profissional. A EAD possibilita que a formacgdo docente ultrapasse barreiras geo-
graficas e sociais, aproximando o ensino das realidades locais e preparando os

futuros professores para os desafios do cotidiano escolar.

A UNOPAR tem se mostrado uma das principais responsaveis pela forma-
cao de professores qualificados na regido do interior do Rio Grande do Norte,
impactando diretamente a qualidade da educagdo local. Com a oferta de cursos
acessiveis, flexiveis e de qualidade, a institui¢ao tem contribuido para a valoriza-
cdo da profissdao docente e para a melhoria do ensino nas escolas da regido, além
de garantir que um nimero crescente de jovens e adultos tenha a oportunidade de

ingressar no ensino Superior.
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