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APRESENTACAO

Pensar a educagao ambiental e a sustentabilidade no tempo presente
significa reconhecer que estamos diante de um dos maiores desafios de
nossa época. As transformac¢des ambientais, sociais, econémicas e cultu-
rais que atravessam diferentes territorios exigem de nds nao apenas novas
formas de compreender o mundo, mas, sobretudo, novas maneiras de agir,
educar, produzir conhecimento e construir relacdes mais equilibradas en-
tre sociedade e natureza.

E nesse horizonte que apresentamos a obra Educacio Ambiental e
Sustentabilidade: Saberes, Praticas e Transformacgdes para o Futuro, uma
coletanea que nasce do encontro entre diferentes olhares, experiéncias,
pesquisas e praticas comprometidas com a construcao de sociedades so-
cialmente justas e ambientalmente responsaveis.

Ao organizarmos este livro, partimos da compreensao de que a Edu-
cacao Ambiental ndo pode ser reduzida a transmissao de informacdes so-
bre preservacao da natureza ou a realizacdo de a¢des pontuais. Ela cons-
titui um campo educativo, cientifico, social e politico capaz de provocar
reflexdes sobre nossos modos de vida, nossas relacées com os territérios,
nossos padroes de produgao e consumo e as desigualdades que marcam o
acesso aos bens naturais e as condi¢des necessarias para uma vida digna.

Nesse sentido, falar em sustentabilidade implica ampliar o olhar.
Significa compreender que as questdes ambientais estdo profundamente
relacionadas as dimensdes sociais, culturais, econdmicas, educacionais e
territoriais. Os desafios relacionados as mudancgas climaticas, a perda da
biodiversidade, a degradacao dos ecossistemas, a geracao de residuos, ao
uso dos recursos naturais e as desigualdades socioambientais nao podem
ser enfrentados de maneira isolada. Exigem didlogo entre diferentes areas
do conhecimento, participacao social e, especialmente, processos educati-
vos capazes de formar sujeitos criticos e comprometidos com a transfor-
macao da realidade.

Os capitulos reunidos nesta obra revelam justamente a pluralidade
desse debate. Sao reflexdes que transitam por diferentes espacos educa-



tivos, territdrios, experiéncias, metodologias e perspectivas tedricas. Ao
longo das paginas, o leitor encontrara saberes construidos na pesquisa,
no ensino, na extensao, nas escolas, nas universidades, nas comunidades
e nas experiéncias cotidianas de sujeitos que compreendem a educagao
como possibilidade concreta de transformacao.

Mais do que apresentar respostas definitivas, esta coletanea busca
provocar perguntas. Que futuro estamos construindo? Qual é o papel da
educacao diante das crises socioambientais contemporaneas? Como trans-
formar conhecimentos em praticas capazes de produzir mudancas efeti-
vas? De que maneira escolas, universidades, comunidades, movimentos
sociais, instituicdes publicas e diferentes setores da sociedade podem con-
tribuir para a construcao de outros modos de existéncia?

Essas questdes atravessam a obra e reforcam uma ideia fundamen-
tal: ndo existe sustentabilidade sem educacao, assim como nao existe Edu-
cacao Ambiental transformadora sem compromisso com a realidade social
e com os territorios nos quais a vida acontece.

A educacao possui a poténcia de transformar nossa maneira de per-
ceber o mundo. Quando associada a reflexdo critica e a participacao cole-
tiva, ela pode contribuir para que criancas, jovens e adultos reconhecam
que suas escolhas, praticas e relacées fazem parte de uma rede muito mais
ampla. Educar ambientalmente significa, portanto, cultivar pertencimento,
responsabilidade, consciéncia e capacidade de intervencao.

Também significa reconhecer e valorizar diferentes formas de conhe-
cimento. Os saberes cientificos dialogam com os conhecimentos populares,
tradicionais, comunitarios e territoriais, possibilitando outras leituras so-
bre a relagdo entre seres humanos e natureza. E justamente nesse encon-
tro entre saberes que encontramos possibilidades férteis para imaginar e
construir futuros mais sustentaveis.

O proprio titulo desta obra procura sintetizar esse movimento.
Saberes porque precisamos compreender,; investigar, dialogar e produzir
conhecimento. Praticas porque conhecer, por si sd, ndo é suficiente: é
necessario transformar o conhecimento em acdo. Transformacdes porque
os desafios contemporaneos exigem mudanc¢as que ultrapassem atitudes
individuais e alcancem nossas instituicdes, politicas, territorios e formas



coletivas de organizacao. E futuro porque aquilo que fazemos no presente
participa diretamente da construcdo das condi¢des de vida das proximas
geracoes.

Organizar esta coletanea foi, portanto, também um exercicio de
esperanca. Nao de uma esperanga passiva, que apenas aguarda por
tempos melhores, mas daquela que se materializa no trabalho cotidiano
de pesquisadores, professores, estudantes, profissionais e comunidades
que continuam acreditando na capacidade humana de aprender, ensinar;
cuidar e transformar.

Cada capitulo representa uma contribuicdo particular para esse
grande debate coletivo. Sdo diferentes vozes que, embora partam de
contextos e experiéncias diversas, encontram-se em uma preocupagao
comum: compreender os desafios socioambientais de nosso tempo e
buscar caminhos possiveis para enfrenta-los por meio da educacao, da
ciéncia, do didlogo e da agao.

Desejamos que esta obra possa circular pelas escolas, universidades,
grupos de pesquisa, espacos de formacao e diferentes comunidades, esti-
mulando novas investigacdes, praticas educativas e experiéncias de trans-
formacao. Que seus textos possam ser lidos nao apenas como registros
académicos, mas também como convites a reflexao e a acao.

Aos autores e autoras que confiaram suas pesquisas, experiéncias e re-
flexOes a esta coletanea, registramos nosso agradecimento. E a diversidade
dessas contribuicoes que confere sentido e riqueza a obra.

Aos leitores e leitoras, fazemos um convite: que percorram estas
paginas com curiosidade, sensibilidade e disposicao para o dialogo.
Que cada capitulo possa provocar novas perguntas, inspirar praticas e
fortalecer a compreensdo de que construir sociedades sustentaveis é uma
responsabilidade compartilhada.

O futuro nao estd simplesmente a nossa espera. Ele é produzido dia-
riamente por nossas escolhas, relacoes, politicas, conhecimentos e praticas.

Que esta obra seja, assim, mais uma contribui¢do para continuarmos
aprendendo, ensinando e transformando.

Boa leitura!

Os Organizadores
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CAPITULO |

Entre Natureza, Sociedade e Saber:
Aproximacoes a Racionalidade Ambiental
e a Sustentabilidade em Enrique LEFF

Rafael Nogueira Martin
DOI: 10.48209/978-65-5417-825-0

INTRODUCAO

As questdes ambientais vém ocupando um espaco cada vez maior
nas discussdes contemporaneas, principalmente diante dos impactos
provocados pelos atuais modos de produ¢dao, consumo e utilizagcao
dos recursos naturais. Esse cenario tem ampliado os debates sobre
sustentabilidade e sobre a necessidade de rever determinadas formas
de relacdo entre sociedade e natureza, considerando que os problemas
ambientais ndo se restringem apenas a degradacdo dos elementos
naturais, mas também estdo ligados as escolhas, aos valores e as formas de
organizacao da vida em sociedade.

Durante muito tempo, parte das discussOes relacionadas a
sustentabilidade esteve associada principalmente a mudanca de praticas
e comportamentos, como reducao do consumo, reciclagem, preservacao
dos recursos e utilizacao de tecnologias menos impactantes. Essas
acOes possuem sua importancia, porém a complexidade dos problemas
ambientais atuais também permite questionar se apenas mudangas
praticas sdo suficientes diante de uma crise que envolve aspectos
econdmicos, sociais, culturais, politicos e cientificos.

Pensar essa questao exige ampliar a compreensao sobre aquilo que
se entende por sustentabilidade. Mais do que conservar determinados
recursos ou diminuir impactos ambientais, esse debate também envolve
as relacdes construidas entre os sujeitos e os espagcos em que vivem, o0s
valores atribuidos a natureza, os conhecimentos produzidos ao longo do
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tempo e as diferentes maneiras de compreender o desenvolvimento e a
propria existéncia humana.

7

E nesse campo de reflexdo que se insere a racionalidade ambiental
desenvolvida por Enrique Leff. Sua contribuicdo possibilita discutir
a problematica ambiental a partir de uma perspectiva mais ampla,
questionando os fundamentos que orientaram determinadas formas de
conhecimento, desenvolvimento e apropriacao da natureza. A partir dessa
discussdo, torna-se possivel estabelecer aproximacoes com outros autores
que contribuem para pensar as relacoes entre sociedade, natureza, espaco,

cultura e conhecimento.

Este artigo possui carater tedrico e bibliografico, construido a partir
da leitura e da articulacdo das contribui¢cdes de Enrique Leff e de autores
que dialogam com diferentes dimensdes da questao ambiental. A analise
busca aproximar perspectivas relacionadas a complexidade, ao espago, ao
lugar, a economia e as relacdes entre sociedade e natureza, permitindo dis-
cutir a sustentabilidade para além de uma leitura exclusivamente técnica

ou comportamental.

Dessa forma, o objetivo do trabalho é refletir sobre a racionalidade
ambiental proposta por Enrique Leff e suas contribui¢des para o deba-
te sobre sustentabilidade, buscando compreender diferentes dimensoes
que envolvem a relagdo entre o ser humano e o mundo em que vive. Para
isso, sao estabelecidos didlogos com Edgar Morin, Ricardo Abramovay,
Yi-Fu Tuan e Henri Lefebvre, cujas perspectivas permitem ampliar a dis-
cussao sobre conhecimento, complexidade, espaco, lugar e sociedade.

A reflexdo desenvolvida aponta para a necessidade de compreender
a sustentabilidade de forma mais ampla, considerando nao apenas prati-
cas ambientais, mas também os valores, os saberes e as relagdes que orien-
tam a vida social. A proposta ndo consiste em apresentar uma resposta
Unica para os desafios ambientais contemporaneos, mas contribuir para
uma leitura que reconheca a complexidade dessas questoes e os diferentes
sentidos construidos nas relacdes entre humanidade e natureza.

10
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DESENVOLVIMENTO

A Crise da Racionalidade Moderna e a Questao Ambiental

A crise ambiental contemporanea nao se explica somente pelos
impactos provocados sobre a natureza. Ela também revela os limites
de uma forma de organizacao social que, durante muito tempo, colocou
o crescimento econdmico, a produtividade e o dominio técnico como
referéncias centrais do desenvolvimento. A exploracdao dos recursos
naturais, o aumento do consumo e a transformacao dos territdrios fazem
parte de uma légica que passou a enxergar a natureza cada vez mais pela
sua utilidade, deixando em segundo plano outros valores e formas de
relacdo com o ambiente.

Essa maneira de organizar a vida social esta diretamente ligada a
construcdo da racionalidade moderna, entendida como uma forma de pen-
sar baseada na confianca na razao, na ciéncia, na técnica e no controle da
natureza como caminhos para o progresso. Segundo Leff (2006, p. 15), a
crise ambiental esta relacionada ao esgotamento desse modelo, marcado
pela fragmentacao do conhecimento, pela centralidade da técnica e pela
dominacao da natureza. Assim, o problema nao esta apenas na intensidade
com que os recursos sao utilizados, mas também nos principios que orien-
tam a producao, o conhecimento e as préprias formas de compreender o
desenvolvimento.

Dentro dessa logica, a natureza foi sendo incorporada ao processo
econOmico principalmente por sua capacidade de fornecer aquilo que era
necessario a producdo. Leff (2006, p. 32) chama atengdo para esse movi-
mento ao afirmar que: “A natureza, que havia sido a fonte originaria do va-
lor na doutrina fisiocratica, é desterrada do campo da economia, relegada
como objeto de trabalho a fun¢do de dotar o processo econémico de maté-
rias-primas e recursos naturais”. A partir desse deslocamento, os elemen-
tos naturais passam a ser vistos cada vez mais como recursos disponiveis,
reduzindo uma relagcdo que também envolve dimensdes sociais, culturais

e simbolicas.

11
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Essa reducao ndo ocorre somente no campo econdmico. Ela também
se manifesta na maneira como o conhecimento passou a separar aquilo
que, na realidade, permanece interligado. Quando natureza e sociedade
sdo tratadas como dimensodes independentes, perde-se parte da comple-
xidade que constitui a prépria vida. E nesse ponto que a reflexio de Edgar
Morin contribui para ampliar a discussao. Para o autor: “O objeto e o sujei-
to, entregues cada um a si préprios, sao conceitos insuficientes” (MORIN,
2005, p. 41). A afirmacdo permite questionar uma leitura fragmentada do
mundo, ja que os problemas ambientais se relacionam continuamente com
processos econdmicos, politicos, sociais e culturais.

A fragmentacao do conhecimento também interfere nas respostas
construidas para enfrentar esses problemas. Quando a sustentabilidade é
pensada somente a partir da técnica, ha o risco de buscar solugdes capazes
de reduzir determinados impactos sem alcancar as bases que os produzem.
Leff (2006, p. 258) observa que uma racionalidade restrita a dimensao ins-
trumental pode aperfeicoar a gestao ambiental e incorporar novas tecno-
logias sem necessariamente modificar a légica produtivista que orienta a
relacdo com a natureza. Nesse caso, melhora-se a forma de utilizar os re-
cursos, mas permanece praticamente intacta a racionalidade que define
por que, para que e em que medida eles sdo explorados.

Esse limite ajuda a compreender por que a propria ideia de progres-
so precisa ser colocada em discussao. Se o avango econdmico e tecnoldgico
ocorre acompanhado pela degradagdao dos ecossistemas, pelo aprofunda-
mento das desigualdades e pela perda de condi¢des necessarias a manu-
tencao da vida, torna-se dificil tratar a crise ambiental como um problema
isolado. Ela passa a revelar contradicdes presentes no préprio modelo de
desenvolvimento e na maneira como economia, ciéncia e técnica foram ar-
ticuladas ao longo do tempo.

E justamente nesse cenario que a critica de Leff a coisificacdo da
natureza ganha sentido. Para o autor: “A crise ambiental irrompeu em
um mundo no qual a economia ficou desprovida de lei e de valor, no qual
a natureza se desnaturaliza e se coisifica” (LEFF, 2006, p. 172). Quando

12
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aquilo que sustenta a vida passa a ser reconhecido principalmente por seu
valor econdmico, outros sentidos vinculados a existéncia, a cultura e as
relacdes construidas com o ambiente tendem a perder espaco.

Compreender a crise ambiental por essa perspectiva permite per-
ceber que a sustentabilidade envolve uma questdo mais profunda do que
simplesmente diminuir impactos ou aperfeicoar tecnologias. Antes de
pensar em alternativas, € necessario reconhecer os limites de uma racio-
nalidade que fragmentou os saberes, transformou a natureza em recurso
e associou desenvolvimento a expansao continua da producao. Essa leitu-
ra cria as bases para avangar na compreensao da racionalidade ambiental
proposta por Enrique Leff, na qual outras formas de conhecimento, valores
e relacbes com a natureza passam a ocupar um lugar central.

Racionalidade Ambiental: Saberes, Culturas e Outras Rela¢des
com a Natureza

A critica a racionalidade moderna abre espaco para compreender
por que a proposta de Enrique Leff ndo se limita a corrigir os efeitos da de-
gradacdao ambiental. Ao discutir a racionalidade ambiental, o autor amplia
o debate para as formas de conhecimento, os valores, a cultura e os mo-
dos de relacao que orientam a vida em sociedade. Nao se trata apenas de
administrar melhor os recursos existentes, mas de rever os sentidos que

sustentam a relacdo entre humanidade e natureza.

Segundo Leff (2006, p. 23), essa relacdo precisa ser ressignificada a
partir de uma nova racionalidade, capaz de produzir outros sentidos civi-
lizatorios e orientar novas formas de construcdo da realidade. Essa pers-
pectiva desloca a sustentabilidade de uma visao restrita a conservacao e a
eficiéncia e passa a considera-la também como uma questao ligada a ma-
neira como os sujeitos conhecem, interpretam e atribuem valor ao mundo

em que vivem.

E nesse ponto que o saber ambiental assume um papel importante.
Para Leff, ele ndo se organiza a partir de uma unica forma de conhecimento,
nem busca reunir todas as explicagdes em uma verdade totalizante. Ao

13
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contrario, suaconstrucaoreconhece a existénciade diferentes experiéncias,
culturas e modos de compreender a realidade. Ao discutir essa questao, o
autor afirma que o saber ambiental confronta “a pretensao de se alcancar
a verdade como a identidade de um saber holistico com uma realidade
total” (LEFF, 2006, p. 93). A critica esta justamente na tentativa de reduzir
a diversidade do mundo a uma unica légica de interpretagao.

Essa abertura ao diferente também aparece na dimensao cultural da
racionalidade ambiental. Para Leff (2006, p. 259), sua construcao envolve
a diversidade cultural e o dialogo entre saberes, valorizando identidades,
experiéncias e capacidades locais. A sustentabilidade, nesse caso, nao pode
ser pensada como um modelo Unico aplicado de maneira igual a todos os
lugares, pois as relacdes com a natureza sao atravessadas por histodrias,
praticas, memorias e formas proprias de viver.

Essa compreensdo se aproxima da ideia de lugar desenvolvida por
Yi-Fu Tuan. Para o autor, “[...] o que comega como espaco indiferenciado
transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos
de valor” (TUAN, 1983, p. 6). O lugar, portanto, ndo corresponde apenas a
uma localizagao fisica. Ele é construido pelas experiéncias e pelos sentidos
atribuidos ao espaco, o que permite compreender que a relacdo com o am-
biente também passa pelos vinculos estabelecidos no cotidiano.

Henri Lefebvre contribui para ampliar essa leitura ao compreender o
espaco como resultado da articulacao entre natureza e sociedade. Segun-
do Lefebvre (2006, p. 230), ele é constituido tanto por elementos naturais
quanto por objetos produzidos socialmente. Essa perspectiva ajuda a per-
ceber que os espacos em que a vida acontece sao marcados por relagoes
histdricas, econémicas e culturais, o que torna impossivel separar comple-
tamente aquilo que é natural daquilo que € socialmente construido.

Ao aproximar essas discussoes, a racionalidade ambiental passa a ser
entendida como uma forma de pensar que valoriza ndo apenas os recursos
naturais, mas também os vinculos, os saberes e os sentidos produzidos
nos territorios. A cultura deixa de aparecer como um elemento secundario

e passa a integrar a propria constru¢do da sustentabilidade. Isso porque
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diferentes grupos constroem maneiras distintas de cuidar, utilizar, repre-
sentar e conviver com a natureza, e essas experiéncias também produzem
conhecimento.

Essa discussao encontra respaldo no pensamento complexo de Edgar
Morin, principalmente quando o autor questiona a fragmentacao do saber
e defende a necessidade de compreender as relagdes entre as partes e o
todo. Nessa perspectiva, os problemas ambientais ndo podem ser analisa-
dos separadamente das condi¢Oes sociais, econdmicas, culturais e politi-
cas que os envolvem. A contribuicdo de Morin ajuda, assim, a compreender
que a racionalidade ambiental ndo significa apenas somar diferentes areas
do conhecimento, mas construir relacdes entre elas sem eliminar suas par-
ticularidades.

A partir dessa articulagao, sustentabilidade e conhecimento deixam
de ser tratados como campos separados. 0 modo como uma sociedade co-
nhece a natureza influencia também a forma como ela a utiliza, a trans-
forma e estabelece vinculos com ela. Por isso, Leff associa a racionalidade
ambiental a construcdo de novos sentidos e novas possibilidades de exis-
téncia, reconhecendo que mudanc¢as ambientais mais profundas dependem
também de alteracdes nas formas de compreender e organizar a realidade.

E nessa direcdo que o autor afirma que a racionalidade ambiental
promove “[...]umarevolucao do pensamento,umamudanc¢a de mentalidade
e uma transformacdo do conhecimento, para construir um novo horizonte
que funda uma nova racionalidade e orienta a construcao de um mundo
sustentavel, justo e democratico” (LEFF, 2006, p. 292). A passagem
sintetiza uma dimensao central de sua proposta: a sustentabilidade nao se
sustenta apenas por mudancas técnicas, mas também pela transformacao
dos valores, dos saberes e das relacdes que orientam a vida coletiva.

Partindo dessa leitura, pensar a racionalidade ambiental implica re-
conhecer a pluralidade dos modos de existéncia e a importancia das expe-
riéncias construidas nos lugares. Conhecimento, cultura e natureza pas-
sam a ser compreendidos de forma articulada, abrindo espac¢o para outras
maneiras de viver e de atribuir sentido ao mundo. A partir dessa base, tor-
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na-se possivel avangar para uma discussdo mais ampla sobre os limites das
solugdes exclusivamente técnicas e econdmicas e sobre os caminhos que a
sustentabilidade pode assumir diante dos desafios contemporaneos.

Sustentabilidade para além das Solucées Técnicas

A compreensao da racionalidade ambiental permite retomar o pré-
prio significado atribuido a sustentabilidade. Se a crise contemporanea
também resulta de uma forma de pensar e organizar as relacdes com a na-
tureza, enfrenta-la somente pela substituicao de tecnologias, pela reducao
de determinados impactos ou pela adocao de habitos considerados am-
bientalmente corretos tende a alcancar apenas parte do problema. Essas
iniciativas possuem importancia, porém permanecem limitadas quando
continuam inseridas na mesma logica de produg¢do, consumo e apropria-
¢do dos recursos que contribuiu para o agravamento das questdes so-
cioambientais.

Esse limite aparece com clareza quando a sustentabilidade passa a
ser incorporada ao discurso econdmico sem alterar suas bases. Ao questio-
nar essa contradicao, Leff (2006, p. 140) afirma que: “O discurso do desen-
volvimento sustentado aparece como um simulacro que nega os limites do
crescimento”. A critica ndo significa desconsiderar a importancia do desen-
volvimento, mas colocar em discussao a ideia de que seria possivel manter
uma expansao continua da produgdo apenas tornando seus processos me-
nos impactantes. Nesse caso, muda-se parte da forma de produzir, enquan-
to a légica baseada no crescimento permanente continua praticamente a

mesma.

E nesse contexto que aparece a chamada economia verde, entendida
como uma proposta que busca conciliar atividade econémica e protecao
ambiental por meio de medidas como eficiéncia energética, redugao
da emissao de poluentes, uso de fontes renovaveis, reaproveitamento
de materiais e desenvolvimento de tecnologias menos agressivas ao
ambiente. Sua proposta esta ligada a tentativa de diminuir os impactos da
producao sem abandonar completamente a dindmica econ6mica existente.
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Embora represente avancos importantes, principalmente quando reduz
desperdicios e incentiva novas formas de inovacao, seus limites aparecem
quando essas mudancas nao alcancam questdes mais profundas, como o
consumo excessivo, as desigualdades e a exploracao continua dos recursos
naturais.

Abramovay (2012, p. 187) chama atencdo justamente para esse
ponto ao argumentar que as inovacoes associadas a economia verde nao
sdo suficientes para compatibilizar o sistema econdmico com a regene-
racao dos ecossistemas enquanto nao forem estabelecidos limites para
aqueles que utilizam de maneira mais intensa os recursos naturais. A dis-
cussado deixa, entdo, de estar concentrada apenas em como produzir de
forma mais eficiente e passa a envolver também quanto se produz, quem
consome mais, como os recursos sao distribuidos e quais consequéncias
esse modelo gera para diferentes grupos sociais.

Essa perspectiva ajuda a afastar outra compreensao recorrente no
debate ambiental: a de que a responsabilidade pela sustentabilidade de-
pende somente das escolhas individuais. Economizar agua, separar resi-
duos, reduzir o consumo e modificar determinados habitos sao atitudes
relevantes, mas acontecem dentro de estruturas economicas, politicas
e sociais que também precisam ser consideradas. Abramovay (2012, p.
135) destaca que as demandas por justica, equidade e sustentabilidade
devem alcancar a esfera publica, as leis e a atuacdo do Estado, mostrando
que mudancas mais amplas dependem também de decisdes coletivas e
institucionais.

A sustentabilidade passa, dessa maneira, a envolver diferentes niveis
de responsabilidade. As escolhas pessoais fazem parte desse processo,
mas nao substituem politicas publicas, formas de regulacao, planejamento
territorial, investimento em pesquisa ou mudangas nas estruturas produ-
tivas. Quando toda a responsabilidade é direcionada ao individuo, corre-se
o risco de deixar em segundo plano os agentes econdmicos e politicos que
possuem maior capacidade de interferir sobre os territdrios e sobre o uso
dos recursos naturais.
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O debate realizado pelo IEA/USP (2022) amplia essa compreensao
ao apresentar a sustentabilidade como uma questdao que envolve ciéncia,
ética e politica. Nao basta perguntar apenas quais tecnologias podem re-
duzir os impactos ambientais, mas também quais valores orientam sua
utilizacdo, quem se beneficia delas e quais interesses estdo presentes nas
decisOes tomadas. No debate promovido pelo IEA/USP (2022), também se
destaca a necessidade de compreender as interdependéncias entre socie-
dade e natureza, superando divisdes disciplinares que dificultam a com-
preensao dos problemas em sua complexidade.

Essa leitura aproxima-se do pensamento de Edgar Morin, principal-
mente por reconhecer que fen6menos ambientais ndo podem ser anali-
sados como acontecimentos isolados. Mudancgas climaticas, desigualdade,
perda dabiodiversidade, producao de alimentos, consumo e transformacgao
dos territdrios fazem parte de uma rede de relacdes. Uma decisdo econo-
mica pode produzir efeitos sociais e ambientais, assim como uma escolha
politica interfere diretamente nas possibilidades de preservacao, acesso
aos recursos e qualidade de vida. A complexidade aparece justamente na
necessidade de perceber essas conexdes sem reduzir o problema a uma
unica causa ou solugao.

Sob essa perspectiva, a sustentabilidade deixa de representar ape-
nas uma meta ambiental e passa a envolver a maneira como a sociedade
define aquilo que entende por desenvolvimento e qualidade de vida. Leff
(2006, p. 19) relaciona sua construgdo a criacao de novos modos de vida,
ampliando a discussao para além do funcionamento da economia. Essa
ideia permite questionar se produzir e consumir cada vez mais representa
necessariamente melhores condicdes de existéncia ou se outros valores

podem orientar as escolhas individuais e coletivas.

Também é necessario reconhecer que aquilo que possui importancia
para a vida nem sempre pode ser traduzido em valor econdmico. Um rio,
uma floresta, um solo ou determinado lugar ndo se resumem a quantidade
de recursos que podem fornecer. Esses espacos carregam histoérias, vincu-
los, experiéncias e significados construidos pelas pessoas que vivem neles.
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A sustentabilidade passa, entao, a dialogar com a conservagao das condi-
cOes naturais, mas também com o respeito as culturas, as comunidades e
as relacoes estabelecidas nos territorios.

Pensar para além das solu¢des técnicas ndo significa rejeitar a cién-
cia, a inovagdo ou o desenvolvimento tecnolégico. A questdo esta em com-
preender para quais finalidades esses instrumentos sao utilizados e quais
principios orientam sua aplicacdo. Uma tecnologia pode reduzir impactos
importantes, porém, quando inserida em um modelo que mantém eleva-
dos niveis de consumo e desigualdade, seus resultados tendem a ser limi-
tados. A transformagdo ambiental depende, portanto, da articulacao entre
conhecimento cientifico, responsabilidade social, decisoes politicas e revi-
sdo das préprias formas de producao e consumo.

A sustentabilidade ndo encontra, assim, uma resposta Unica nem
pode ser alcangada por uma acao isolada. Ela se constroi a partir das rela-
coes entre conhecimento, economia, politica, cultura e praticas sociais. A
racionalidade ambiental proposta por Leff permite deslocar o debate da
simples correcao dos impactos para uma reflexdo mais ampla sobre os ca-
minhos que orientam a sociedade. Mais do que perguntar apenas como
utilizar melhor os recursos disponiveis, torna-se necessario pensar por
que sdo utilizados, para quais finalidades, quais necessidades estdo sendo
criadas e que condicOes de vida se pretende construir para o presente e

para o futuro.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A articulacao entre os autores analisados mostra que a sustentabili-
dade é compreendida por perspectivas diferentes, mas que se encontram
em alguns pontos centrais. Leff direciona sua critica aos fundamentos
da racionalidade moderna, enquanto Morin contribui para questionar a
fragmentacdo do conhecimento. Tuan e Lefebvre ampliam essa leitura ao
introduzir a experiéncia, o lugar e a producdo social do espa¢o, enquan-
to Abramovay aproxima a discussao das instituicdes, da economia e das

politicas publicas.
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Essa aproximacdo permite perceber que os problemas ambientais

ndo possuem uma origem unica. Eles se relacionam a formas de producao,

organizacao social, construcao do conhecimento e atribuicao de valor a na-

tureza. A analise também mostra que respostas exclusivamente técnicas

podem reduzir determinados impactos, mas apresentam limites quando

nao alcangam as estruturas econdémicas e sociais que mantém padrdes de
consumo, desigualdade e explorac¢ao dos recursos.

Outro aspecto identificado esta na importancia das dimensodes cul-
turais e territoriais. A relacdo com a natureza nao ocorre da mesma ma-
neira em todos os lugares, pois envolve experiéncias, memorias, saberes
e praticas construidas historicamente. Esse ponto amplia a compreensao
da sustentabilidade ao mostrar que ela ndo pode ser pensada apenas por
critérios gerais de eficiéncia ou conservacao, desconsiderando as particu-
laridades dos grupos e dos espagos onde essas relacoes se estabelecem.

Também aparecem diferencas importantes entre as propostas ana-
lisadas. Leff trabalha com uma transformacao mais profunda da raciona-
lidade que orienta a relacdo entre sociedade e natureza, enquanto Abra-
movay apresenta possibilidades de mudanca vinculadas a reorganizagao
da economia, das instituicdes e das politicas publicas. Essas abordagens
nao se anulam, mas revelam niveis distintos de enfrentamento da questado
ambiental.

A discussao permite, portanto, identificar que a sustentabilidade en-
volve uma combinacgdo entre mudancas estruturais, decisoes coletivas, pro-
ducao de conhecimento e reconhecimento das particularidades culturais e
territoriais. O conjunto analisado mostra que nenhuma dessas dimensdes,
quando considerada isoladamente, consegue dar conta da complexidade
dos problemas ambientais contemporaneos.

CONCLUSAO

Pensar a sustentabilidade a partir da racionalidade ambiental leva
a uma reflexdao que ultrapassa a preocupag¢ao com os impactos ambientais
mais imediatos. O debate passa a envolver os sentidos atribuidos ao
desenvolvimento, as formas de produzir conhecimento e as maneiras pelas
quais a sociedade constroéi sua relacdo com a natureza.
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Nesse percurso, torna-se importante reconhecer que a crise ambien-
tal também expressa limites presentes nas formas de organizacdo da vida
social. A busca permanente por crescimento, eficiéncia e dominio técni-
co ndo pode ser analisada separadamente das consequéncias produzidas

sobre os territérios, sobre as relagbes humanas e sobre as condi¢des que
sustentam a propria existéncia.

A racionalidade ambiental contribui justamente por ampliar esse
olhar. Em vez de apresentar uma solucdo uUnica, abre espago para outras
formas de compreender o mundo, valorizando diferentes saberes, experi-
éncias, culturas e maneiras de viver.

Essa perspectiva permite pensar a sustentabilidade nao como um
modelo pronto, mas como uma construcao que depende de escolhas, valo-
res e responsabilidades compartilhadas.

Mais do que encontrar respostas definitivas, o debate conduz a uma
questao essencial: que tipo de relacdo se pretende estabelecer com a na-
tureza e com o mundo que sera deixado para as proximas gera¢coes? Essa
pergunta desloca a sustentabilidade do campo das a¢des isoladas para uma
reflexdo sobre os préprios sentidos da vida em sociedade. E nesse ponto
que a proposta de Leff mantém sua forca, ao mostrar que transformar a
realidade também exige rever os caminhos que orientam nossas formas de

conhecer, decidir e habitar o mundo.
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CAPITULO 2

(In)Justica Ambiental nos
Espacos Urbanos: Caminhos
Teorico-Metodologicos de Investigacao
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INTRODUCAO

A problematica ambiental contemporanea - representada por dife-
rentes formas de alteracao e degradacdo dos ambientes, pela exploragao
desenfreada de elementos naturais, perda acentuada de biodiversidade,
mudangas climdticas, acimulo de residuos e rejeitos contaminantes, ex-
pulsao e genocidio de povos indigenas e tradicionais, dentre outros - esta,
com certa garantia, entre as principais questdes de nosso tempo. Sao situa-
coes que, individualmente ou em conjunto, colocam em risco as condigoes
minimas para a reproducdo das diversas formas de vida no planeta e, em
ultima instancia, a propria sobrevivéncia da espécie humana.

Como afirma Leff (2010; 2021), trata-se de uma crise civilizatéria,
originada pela racionalidade e pelo modo de produ¢ao dominantes, com
efeitos ecologicos, socioecon6micos, politicos e culturais desiguais em dis-
tintas regides do globo. Fruto desse contexto, os debates e acdes impul-
sionadas pelo movimento ambiental tomaram corpo desde as décadas de
1960 e 1970, gradativamente ganhando forca na midia e nos espacos de
ensino e de pesquisa.

A presente reflexdo volta-se para analise deste processo que se
iniciou décadas atras, que como alerta Leff (2021) é fruto da “crise am-
biental” engendrada pela superexploracdao do planeta, pautado em uma
racionalidade tecnoeconémica que estabeleceu a destruicao das bases
ecoldgicas da producao. Nesse sentido, tem escopo de elaborar andlises e
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propostas de compreensdo da realidade urbano-ambiental, pelo didlogo
entre diferentes campos do conhecimento, com destaque para a Ciéncia
Geografica, em sua vertente critica, e a Ecologia Politica. Nessa perspec-
tiva, o objetivo deste texto, de abordagem qualitativa e construido en-
quanto contribui¢do argumentativa para os estudos urbanos brasileiros,
é propor uma discussao tedrico-metodoldgica acerca de conceitos e com-
binacdes tematicas consideradas como fundamentais em investigacoes
urbano-ambientais criticas e comprometidas com a transformacao da re-
alidade nos espacos urbanos, cada vez mais marcados pela desigualdade
e degradacao ambiental.

No Brasil, ha registros de aumento na frequéncia de desastres am-
bientais, nos ultimos trinta anos, numa escala até entao desconhecida
(Jungles et al., 2013). As cidades sdao grandes exemplos de onde ocor-
rem tais eventos, por se tratar de espacos transformados e produzidos de
acordo com interesses dos agentes hegemonicos, guiados por um modo
de producdo insustentavel que opera numa logica predatéria, expansiva
e instavel. Dessa forma, pesquisas que abarcam tematicas urbano-am-
bientais devem considerar as cidades como espacos de producao e re-
producdo social e natural, de forma integrada e sob a égide do capita-
lismo, concentrando riquezas, desigualdades e condi¢cdes ambientais em
processo de evidente deterioragao.

Nesse cenario, realcamos a preponderancia dos conceitos de vulne-
rabilidade e riscos ambientais, tendo em vista o papel fundamental que es-
ses fatos e configuracdes socioespaciais possuem na qualidade de vida dos
citadinos. Diante dessa dinamica que se cristaliza nos espacos urbanos,
a distribuicao socioespacial e os conteidos das vulnerabilidades e riscos
compdem a producao e a estruturacao das cidades e influenciam em possi-
veis estados de justica ou injustica ambiental.

Portanto, construimos este texto como contribuicao teoérico-concei-
tual e metodologica a elaboracao de pesquisas que tenham como foco o ca-
rater ambiental dos espacos urbanos, detalhando os elementos que com-
pOem essa esfera e como se distribuem, em abrangéncias e intensidades
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diferenciadas, atingindo os citadinos de maneira desigual e sujeitando-os
a niveis de sofrimento que permitem a identificacao de situacdes de injus-
tica ambiental.

Nessa perspectiva se considera a importancia de pesquisas, seja de
cunho tedrico-metodologico, sejam aplicadas, assentadas nesta problema-
tica, para contribuir com a elaboragao de politicas socioterritoriais visando
alterar a dinamica segregacionista da producdo social do espago urbano,
bem como contribuir para a educacdao ambiental mediante a interlocucao
entre o conhecimento cientifico e a praxis social. Pois, pauta-se no pressu-
posto de que o dialogo entre saberes (técnico e social) pode fundamentar
um avanco na intervencgao territorial, tendo em vista “[...] operacionaliza-
-las por meio de uma praxis territorial que amplia as perspectivas e con-
tribui para a construcao de territorialidades mais inclusivas, solidarias,
sustentaveis e analogas ao contexto cultural em que vivemos” (Cunha, An-
tonello, 2024, p.165), e desse modo poder contribuir para a politizacao das

relagOes sociedade-natureza.

DELIMITACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Como descreve Souza (2019), os impactos ambientais negativos nas
cidades s3o numerosos e nio se distribuem de maneira uniforme. E grande
a proximidade entre pobreza urbana e mas condi¢des ambientais (Coe-
lho, 2001), e os pobres sdo os que vivenciam os maiores riscos a saude, a
seguranca e a vida. Nesse contexto, € urgente o fomento de pesquisas que
busquem compreender os conteddos dos diferentes fatores que compdem
a atual qualidade ambiental nas cidades e sua distribuicao socioespacial,
presentes no cotidiano do modo de vida urbano.

Como possibilidades de investigacao, colocam-se os espacos intra e
interurbanos e em multiplas escalas, pois os riscos ambientais se propa-
gam para além dos limites de cidades e municipios, concentrando-se nos
espagos urbanos, mas indo para além do tecido urbano singularmente re-
cortado. Entendemos que os impactos e vulnerabilidades socioambientais
ocorrem nhas e entre as cidades, em continuidades e descontinuidades dos
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conjuntos interurbanos, sendo vivenciados por citadinos em seus constan-
tes deslocamentos pendulares, abarcando seus locais de moradia, traba-
lho, estudo e lazer.

E imprescindivel delimitar a abordagem teérica e o método que
orientam a pesquisa. O método dialético, de cunho materialista e historico,
possibilita abordar o conceito de producao e suas correspondéncias
empiricas, em uma perspectiva de totalidade, em constante processo de
representacdo no tempo e no espaco. O método dialético tem seu foco
essencial nas contradicOes inerentes aos objetos e estruturas, assim como
nos movimentos que posicionam seus conteidos ora em oposicdo, ora
em complementacdo, transitando entre as categorias epistemologicas
de quantidade e qualidade para melhor apreender as dinamicas de

transformacao e permanéncia (Lencioni, 1999; Sposito, 2003).

Dessa forma, a investigacdo de tensdes na produg¢do do espaco ur-
bano, tal qual o conhecemos, torna-se indispensavel para a elaboracao de
uma sintese questionadora acerca das condi¢cdes ambientais nas cidades,
produzidas em determinado periodo histérico e sob a égide do modo de
producao capitalista.

Em termos de abordagem teérico-conceitual, a Geografia, em sua ver-
tente Critica, como se convencionou delimitar ao longo da tradicao episte-
mologica dessa ciéncia (Batista; Salvi, 2002; Carlos, 2018), em associagao
ao arcabouco tedrico-conceitual oriundo do amplo campo do conhecimen-
to denominado de Ecologia Politica, abrem caminho para a compreensao
integrada das relacdes entre sociedade e natureza, das relacdes de poder
e dos conflitos acerca da qualidade ambiental e da apropriacao ecolégica
(Leff, 2021), tendo suas vocacoes potencializadas quando colocadas em
proximidade e interacdo diante de um objeto mutuo de analise.

A relacdo Geografia-Ecologia Politica abre espago para a construcao
de uma dtica interdisciplinar, com fundamentacao conceitual robusta e
pertinente a realidade apreendida pelas lentes do método dialético, asso-
ciada a uma visdo de mundo ansiosa por transformacdes (Souza, 2019). E
uma contribuicao para a politizacdo das relagdes sociedade-natureza, ser-
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vindo de alicerce para agdes aplicaveis em distintos recortes territoriais e
contribuindo para os estudos geograficos criticos, elegendo o conceito de
ambiente como totalidade a ser abordada em todo o alcance de seus com-

ponentes sociais e naturais.

O PROCESSO DE PRODUCAO DESIGUAL DO ESPACO URBANO E
(IN)JUSTICA AMBIENTAL

Os espacos e seus processos de producao e reproducao s6 podem
ser compreendidos em conexao a sociedade e as relacdes sociais (Santos,
1985), em continua inter-relacao. Como conjunto, representam uma base
natural e social (Swyngedouw, 2001), acumulada ao longo do tempo e her-
dada pelas geragoes seguintes (Lefebvre, 2000; Santos, 2009), compondo
diretamente o fundamento para as possibilidades futuras de manutengao
ou transformacado da realidade empirica.

Destacamos o carater ambiental da producdo do espago, composto
por inseparaveis interacdes entre as dimensoes social e natural, que se ex-
pressam de maneira dialética e contraditoria. No modo de producao capi-
talista, sabemos que a prerrogativa para a producao espacial é vinculada
aos interesses mercantis, paulatinamente desconectando a esfera econo-
mica da funcao de subsisténcia. Como define Marx (2011, p. 542), o capita-
lismo é “um sistema de exploracdo universal das propriedades naturais e
humanas, um sistema de utilidade [...]", em que a acumulagao crescente do
capital se justifica pelo seu proprio movimento de realizagao.

Para que o sistema capitalista atinja seu apice em termos de escala
da producao e reproducao da vida, incluindo as esferas espacial e da vida
social, ndo existem ambientes melhores do que as cidades. Sposito (1997,
p. 64) define que “A cidade ¢, particularmente, o lugar onde se reinem as
melhores condigbes para o desenvolvimento do capitalismo”, enquanto
Porto-Goncalves (2018, p. 81) ressalta: “O urbano é o oikos [casa, mora-
dia] por exceléncia de uma sociedade mercantil”. As cidades constituidas
no processo moderno de urbanizacao se tornaram representacdes e exten-
soes concretas do sistema capitalista, pois nelas se concentram boa parte
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da forca de trabalho, dos meios de producao e da gestao que comandam a
divisdo territorial do trabalho (Sposito, 1997).

De acordo com Lefebvre (2001), a produc¢ao do espago urbano capi-
talista € marcada pelo conflito entre valor de troca e valor de uso. Corréa
(2004) destaca que a busca pela realizacdao do valor de troca, o principal
objetivo no atual modo de (re)producao, é movida por interesses divergen-
tes entre agentes produtores do espaco urbano. O resultado desse embate
determina os direcionamentos da estruturacao das cidades, a distribuicao
da populacao e as suas formas de vida (Logan; Molotch, 2007). Alguns pos-
suem maior capacidade de interven¢ao nos espagos urbanos, como sao os
casos dos agentes vinculados ao Estado e ao capital hegemonico (fundia-
rio, industrial e comercial) (Smolka, 1987). Outros, como as organizagdes
comunitarias e os individuos ndo organizados, sdo preteridos nesse pro-
cesso, ficando a mercé de vontades alheias em um primeiro momento.

Dessa forma, os espac¢os urbanos sao produzidos e (re)produzidos em
disputas continuas, em sua prépria esséncia e materializacdo, mediante os
usos e fungdes escolhidas e /ou impostas, constituindo formas, processos e
estruturas elementares em que estdo inclusas as condigdes naturais (solo,
agua, atmosfera), em interacao inseparavel com as relagdes sociais que as
alteram constantemente.

A acumulagao capitalista acelerada e inesgotavel, efetuando-se por
meio da producao do espaco e tendo as cidades como motores principais,
traz consequéncias negativas para a qualidade ambiental urbana, ao se ig-
norar qualquer necessidade de uso racional dos elementos naturais e pre-
servacdo do equilibrio ecolégico, causando impactos que estao se deslo-
cando para escalas espaciais e temporais cada vez mais amplas e intensas
(Martinez-Alier, 2018).

Parte disso se deve aos processos de reestruturacio econdémica e
das cidades que se deram nas ultimas décadas, particularmente dos anos
1980 em diante, para a realidade da América Latina (Duhau; Giglia, 2016),
na passagem do regime econ6mico de acumulagdo fordista para o regime
flexivel, acompanhado do fortalecimento da racionalidade neoliberal. Essa
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reestruturacao econdmica impactou diretamente os espac¢os urbanos, cau-
sando significativas reestruturagdes na distribuicdo espacial de suas for-
mas e funcoes (Sposito; Sposito, 2012).

Colocaram-se em curso processos de descentralizacao de atividades
socioecondmicas e de dispersdo do tecido urbano das cidades brasileiras,
com a formac¢ao de rupturas em suas continuidades territoriais (Sposito,
2004). As cidades deixam de se estruturar no padrao monocéntrico e com-
pacto, integrado territorialmente, para se expandir de maneiras cada vez
mais dispersas e descontinuas (Dematteis, 1998). Essa dindmica, chamada
de urbanizac¢ao difusa ou de dispersao urbana, alcanca tanto as metropo-
les, quanto as chamadas cidades médias da rede urbana brasileira (Cata-
lao, 2015). Influenciam na distribuicdo socioespacialmente desigual dos
conteddos - incluindo as condi¢6es ambientais -, e nas praticas espaciais
dos citadinos, que se tornam mais seletivas e desconexas, muitas vezes ul-
trapassando os limites municipais e alcancando, em termos de relagoes
sociais cotidianas, nucleos que conformam aglomerag¢oes urbanas de duas
ou mais cidades.

Com o fortalecimento da ordem neoliberal, intensifica-se a predo-
minancia de aspectos da racionalidade dominante, como as premissas
de concorréncia e de mercantilizacdo em todas as esferas da vida huma-
na, exacerbando contradi¢ées fundamentais do capitalismo (Dardot; La-
val, 2016). O modo de producgao e a racionalidade vigentes sao frutos da
modernidade, amparados no consumo destrutivo dos elementos naturais
(Leff, 2009). Como afirma Harvey (2016), o capital vé a natureza, obrigato-
riamente, como uma reserva de valores de uso em potencial, a ser transfor-
mada em mercadorias por meio dos processos produtivos e realizada em

valores monetarios nas transacées comerciais.

Pela forca da racionalidade capitalista-neoliberal, o discurso am-
biental e sustentavel é capturado e torna-se conservador em sua corren-
te dominante (Cocato, 2018; Leff, 2021), optando pelo caminho do “nao
prejuizo” a esfera econdmica e contribuindo para a invisibilidade e masca-
ramento das causas de deterioracdo ambiental nas cidades. Como detalha
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Porto-Gongalves (2018, p. 62), “[...] ser desenvolvido é ser urbano, é ser
industrializado, enfim, é ser tudo aquilo que nos afaste da natureza [...]".
Na realidade, como discorre esse mesmo autor, nao apenas nos afasta, mas
nos “des-envolve”, separando-nos das nossas relagoes mais profundas com
0S nossos espagos de vivéncia e sobrevivéncia (Leff, 2021).

Assim, a questdo ambiental urbana acaba envolvida em um discurso
insuficiente e alienado, em relagdo as determinagdes que envolvem a sua

continua degradacao.

A DIMENSAO AMBIENTAL URBANA E SEU PROCESSO DE
DEGRADACAO

Os desastres de cunho ambiental nos espacos urbanos sao ignorados,
maquiados ou diagnosticados como resultantes da falta de capacidade téc-
nica ou de gestao publica, sem a devida atengdo as diversas facetas socio-
espaciais envolvidas. Sem duvida, a técnica e a gestao sao fatores impres-
cindiveis para a estruturacgdo e planejamento dos espagos urbanos, mas o
que se ignora - frequentemente de maneira intencional -, é que nao ha um
sistema técnico sem um sistema de a¢des (Santos, 1996), desembocando
em “[..] uma crencga acritica de que existe, sempre, uma solu¢ao técnica
para tudo. Com isso, ignora-se que o sistema técnico inventado por qual-
quer sociedade traz embutido nele mesmo a sociedade que o criou [...]"
(Porto-Gongalves, 2018, p. 15). Essa crenca mistifica o fato de que as agoes
antrépicas, moldadas por interesses especificos, em determinado modo
de producdo e periodo histdrico, originam problemas ambientais oriun-
dos desse mesmo processo de producao e reproducao socioespacial, em
multiplas escalas, engolfando os espagos urbanos e produzindo-os a sua
imagem e semelhanga.

De acordo com Porto-Gongalves (2018), os problemas ambientais
urbanos sao gigantescos, primeiramente, pelo fato incontornavel de que
esses espacos se caracterizam pela concentracao de pessoas em localida-
des especificas e situadas. Em decorréncia disso, e aliado a estruturacao
das cidades em obediéncia aos interesses dominantes mencionados ante-
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riormente, advém questdes relacionadas ao acimulo de residuos, a ocu-
pacao de areas improprias e instaveis (de protecao ambiental, sujeitas a
alagamentos, deslizamentos etc.), ao abastecimento de agua, saneamento
basico, qualidade do ar, auséncia de cobertura vegetal, dentre outras, ex-
pondo os habitantes a condicdes ambientais inadequadas. Nessa realida-
de, os problemas ambientais urbanos acabam vinculados as desigualdades
socioespaciais formativas das cidades sob o capitalismo, que determinam
possibilidades distintas de moradia, deslocamento, expectativa e reprodu-
cdo da vida.

Portanto, as condigdes ambientais como as identificamos hoje, em
crescente deterioracao, estdo intima e inseparavelmente ligadas a estru-
turacdo atual das cidades. Esse cenario indica que a degradagdao ambiental
é tanto resultado, quanto parte inerente da (re)producao e apropriacao
capitalista do espaco urbano, privilegiando o valor de troca em detrimento
do valor do uso, relegando determinadas populagdes a maior sofrimento e
expondo-as aos riscos ambientais nas cidades.

Num contexto de acirramento de contrastes e desigualdades socio-
espaciais, somados aos crescentes problemas ambientais, as cidades se
tornam objetos de primeira importancia para a investigacdo das formas,
intensidades e distribuicao da degradagdo ambiental. Dada a premissa de
que os espagos urbanos sao produzidos, majoritariamente, por agentes he-
gemonicos que visam vantagens locacionais e em termos financeiros, a ob-
tencdo de lucro, é 16gico concluir que nao existe igualdade na distribuigao
espacial das condi¢des ambientais.

Com a auséncia de igualdade e equilibrio na ocorréncia e distribui-
cdo socioespacial das condi¢coes ambientais, € possivel (e esperada) a con-
figuracao do estado de injustica ambiental nas cidades, atingindo grupos
de citadinos de maneiras diferenciadas, dada a disparidade entre estes
no acesso a servicos e infraestruturas basicas, e também por processos
de formacao histdrica e espacial de cunho explorador e de subjugacao, as-
sociados a marcadores sociais como raca, classe, género, origem étnica e
praticas culturais.
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A injustica ambiental engloba:

[...] qualquer processo em que os eventuais maleficios decorrentes da
exploracado e do uso de recursos e da geracao de residuos indesejaveis
sejam soécio-espacialmente distribuidos de forma assimétrica, em
funcao das clivagens de classe e outras hierarquias sociais (Souza,
2019, p. 130).

Entendemos por injustica ambiental o mecanismo pelo qual socie-
dades desiguais, do ponto de vista econdmico e social, destinam a maior
carga dos danos ambientais do desenvolvimento as popula¢des de baixa
renda, aos grupos raciais discriminados, aos povos étnicos tradicionais,
aos bairros operarios, as populacdes marginalizadas e vulneraveis (Rede
Brasileira de Justica Ambiental, 2022, p. 2).

Tal conceito tem origem nas lutas por direitos civis nos Estados
Unidos da América, entre as décadas de 1950 e 1980. Nesse periodo,
aferiu-se que as comunidades urbanas formadas por minorias étnicas
e raciais sofriam uma quantidade desproporcional de riscos e impactos
ambientais (Porto-Gongalves, 2018). De maneira geral, a definicdo de
impacto ambiental é amplamente associada as alteragées no ambiente,
em diferentes intensidades, duracdes e escalas espaciais, previsiveis ou
nao (Dagnino; Carpi Junior, 2007; Sanchez, 2013). Quando em maior in-
tensidade e extensao, os eventos causadores de degradacao podem ser
denominados como desastres ou catastrofes. Neles, a comunidade viven-
cia grave perigo e a destruicao de servigos e infraestruturas essenciais,
acompanhados de perdas que ultrapassam a sua capacidade de resilién-
cia (Quarantelli, 1998).

Pensadores e ativistas como Robert Bullard e Benjamin Franklin Cha-
vis (Jornal da USP, 2021), realizaram uma correlacdo entre a segregacao, a
desigualdade socioespacial urbana, o racismo e as mas condigdes ambien-
tais, resultando nos conceitos de racismo ambiental e, mais amplamente,
de justica e injustica ambiental. Trabalhamos com o par conceitual de jus-
tica e injustica ambiental, que se referem a situacdes dispares no processo
de producao social do espa¢o urbano, mas que devem ser considerados em
conjunto pela sua raiz explicativa comum, dado o seu propésito de indicar,
critica e situadamente, conteudos opostos que contemplam correspon-
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déncias empiricas heterogéneas e em evidente conflito na formacao dos
ambientes, sob 0 modo de producgao capitalista.

Enquanto a injustica ambiental sintetiza o fato de que populagoes
mais pobres e vulneraveis vivem em contextos de pior qualidade ambien-
tal - suportando maiores niveis de degradacao (Acselrad; Herculano; Pa-
dua, 2004), sob perigos e riscos mais graves e sendo atingidas com maior
intensidade por impactos ambientais negativos -, a justica ambiental é o
estado caracterizado por principios e praticas que:

A- asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial ou de
classe, suporte uma parcela desproporcional das consequéncias
ambientais negativas de operagdes econdmicas, decisdes de politicas
e programas federais, estaduais, locais, assim como da auséncia ou
omissdo de tais politicas;

B- asseguram acesso justo e equitativo, direto e indireto, aos recursos
ambientais do pais;

C - asseguram amplo acesso as informacgdes relevantes sobre o uso dos
recursos ambientais e a destinacdo de rejeitos e localizacdo de fontes de
riscos ambientais, bem como processos democraticos e participativos
na definicao de politicas, planos, programas e projetos que lhes dizem
respeito;

D - favorecem a constituicio de sujeitos coletivos de direitos,
movimentos sociais e organiza¢cdes populares como protagonistas
na construcao de modelos alternativos de desenvolvimento, que
assegurem a democratizacdo do acesso aos recursos ambientais e
a sustentabilidade do seu uso (Rede Brasileira de Justica Ambiental,
2022, p. 2).

Para que seja possivel a preveng¢do, mitigacdo e/ou resolucao de
impactos ambientais negativos, desastres ou catastrofes, bem como a
identificacdo dos estados de justica e injustica ambiental’, associados as
desigualdades socioespaciais e a propria estruturacao das cidades, sao
necessarias pesquisas com o intuito de delimitar as areas e populacoes
sob situacdes de vulnerabilidade e risco ambiental. Nesse sentido, no
proximo subtdpico se realiza a discussao dos conceitos, a saber: perigo,
vulnerabilidade, riscos ambientais, que alicercam a base tedrica-metodo-

l6gica sobre (in)justica ambiental.

1 Realgcamos que serd dada prevaléncia a utilizacao dos conceitos de justica e injustica am-
biental, dada a gama de possibilidades para a analise das desigualdades socioespaciais re-
ferentes as condi¢des ambientais, sem desconsideragdo quanto a relevancia do conceito de
racismo ambiental.
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PERIGOS, VULNERABILIDADE E RISCOS AMBIENTAIS

E imprescindivel ressaltarmos que conceitos como perigo, vulnera-
bilidade e risco sao polissémicos e fontes de discordancia dentro e fora da
Ciéncia Geografica e dos estudos ambientais. Sao termos que apresentam
defini¢oes distintas (Marandola Junior; Hogan, 2004; Cerqueira, 2019),
formadas por junc¢des entre no¢des popularmente aceitas e elaboragdes
estabelecidas em literatura cientifica, nacional e internacional (Dagnino;
Carpi Junior, 2007).

O perigo é caracterizado, de maneira estendida, como uma situacao
de ameaca, com potencial de originar consequéncias indesejaveis a alguém
que o sente, com chances de ser intensificado pela acao humana (Cunico,
2013; Mendes, 2013).

Genericamente, o risco pode ser explicado como a probabilidade de
um evento danoso, esperado ou ndo, tornar-se realidade (Amaro, 2005;
Cerqueira, 2019). Entendemos que este esta ligado a “concepg¢ao tedrica
da probabilidade, mas ndo numa perspectiva da estatistica e/ou da ma-
tematica, e sim na sua previsibilidade /potencialidade em razao da frequ-
éncia de ocorréncias de eventos perigosos” (Cerqueira, 2019, p. 38). Na
esfera ambiental, essa probabilidade pode levar em conta uma ameacga ou
perigo, assim como as especificidades da area em questao e da populagdo
que o percebe e/ou sera impactada pelo evento, o que pode aumentar ou
diminuir o potencial dos impactos.

Apesar de podermos dividir os riscos em naturais, tecnoldgicos e
sociais, dentre outros (Vieillard-Baron, 2007; Cerqueira, 2019), preferi-
mos o termo risco ambiental, por considerarmos, como Veyret e Meschi-
net de Richemond (2007), que as situagdes de risco nao estao desconec-
tadas dos elementos em seu entorno. E a perspectiva de abordagem da
Ecologia Politica, que trabalha com o conceito de ambiente, integrando
as esferas social e natural.

As especificidades da area de ocorréncia e da populagao envolvida -
em diferentes ambitos: social, econémico, natural - sao traduzidas como
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vulnerabilidades (Rebelo, 2003). Cunico (2013) ressalta que a vulnerabili-
dade nao pode ser medida diretamente, mas pode ser estimada, com certo
grau de confianga, por meio de um conjunto de variaveis socioecondmicas,
demograficas e fisico-naturais.

Dessa maneira, pelo entrecruzamento evidente entre os conceitos,
abre-se espaco para a adaptacao em seus usos, sem a perda de rigor acadé-
mico, distor¢oes ou desaten¢des quanto aos significados contidos em cada
uma das possiveis definicdes trabalhadas, em acordo aos objetivos, arca-
bougo tedrico-metodologico e procedimentos operacionais selecionados.

Tratamos o risco como par inseparavel da vulnerabilidade, traba-
lhando os dois conceitos de maneira relacional - tendo como embasamen-
to os principios fundamentais do método dialético -, mas diferenciando-os
em suas especificidades. Essa decisdo se da pelo fato de que ambos os con-
ceitos possuem a capacidade de defini¢cdo e qualificacdo de areas e popula-
coes sujeitas a sofrerem consequéncias ambientais indesejaveis, oriundas
da efetivacao de potenciais perigos.

E importante destacar que risco e vulnerabilidade sdo conceitos de
conteudos abrangentes, usados no cotidiano do senso comum e no meio
académico, para se referir e representar realidades correspondentes entre
si, em relacdo as condi¢des ambientais de determinado local. Entretanto,
nem sempre indicam situacoes idénticas, sendo essencial o conhecimento
de perigos concretos a serem somados a andlise, de forma dinamica e
adaptada ao recorte territorial analisado, se possivel caracterizando o
evento de forma minuciosa, bem como a escala e magnitude estimados.

Quando concretizados, os perigos ambientais se tornam impactos
(qualitativamente negativos), desastres ou catastrofes. A dimensado que
um impacto, desastre ou catastrofe pode atingir esta sempre associada ao
grau de vulnerabilidade a que a populagado esta sujeita e inserida (Castro,
2018), exposta em areas de perigos potenciais que podem apontar para
riscos concretos.

Neste ponto, realcamos que o risco ambiental pode ser separado em
suas esferas objetiva e subjetiva (Souza, 2019). A esfera objetiva é a ma-
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neira usualmente abordada nos estudos ambientais, com a realizacdo de

estimativas e cruzamento de variaveis acerca da gravidade do perigo, da

situacao de vulnerabilidade e de qual é a magnitude esperada do(s) im-

pacto(s). ]Ja o risco ambiental subjetivo é o percebido pelo individuo e pela
populacao que experiencia a situagcao em sua realidade cotidiana.

E essencial incluirmos as percep¢des dos habitantes urbanos
sobre os riscos ambientais que vivenciam, pois elas possibilitam tracar
consideragoes sobre a qualidade da reproducao da vida e a qualidade
ambiental a que estao sujeitos, sem generalizacdes e simplificacoes acerca
de suas necessidades socioecondmicas, culturais e politicas (Leff, 2010).

As percepgoes construidas individualmente e em coletivo pelos su-
jeitos no espago urbano podem servir como pontos de compreensao dos
riscos e das formas de mitigacdo ou reversao dos impactos ambientais ne-
gativos, o que também envolve a resiliéncia e os meios de resposta dos
citadinos a eles, em cada contexto historico-geografico. Em conjunto, a
resiliéncia e os meios de resposta podem ser denominados como formas
de adaptacao, fornecendo amortecimento, reorganizacao e/ou retorno as
condicdes ambientais prévias do local (Cunico, 2013).

Entre os aspectos de maior relevancia de estudos que enfocam as
condi¢des ambientais urbanas e que envolvem os conceitos de vulnerabi-
lidade e risco (Cerqueira, 2019; Costa; Dantas, 2009; Cunico, 2013) - tra-
tados como inseparaveis em nossa visao -, esta a dimensao espacial, com
a delimitacdo de suas respectivas localizacoes e distribuicdo territorial,
sendo um tema de extremo interesse para a Geografia (Mendonga, 2011),
pela sua capacidade de evidenciar as continuidades, descontinuidades e
desigualdades socioespaciais.

Nesse sentido, a lente de aproximacao na formacao e evolucao dos
espac¢os urbanos deve estar presente em todas as etapas da investigacao,
bem como para se pensar em uma educacao ambiental, de modo que as
analises sobre as vulnerabilidades e riscos ambientais, em seus locais de
ocorréncia, estejam inter-relacionadas com os processos de (re)producao
dos espac¢os urbanos ao longo do tempo e com a atual estruturacao das ci-
dades e aglomerac¢des interurbanas, sob o modo de produgdo capitalista e
racionalidade neoliberal.
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CONCLUSAO

Temos como consideragdes — e como colocagdes para fortalecimen-
to desse debate ainda em estagio primordial para a realidade brasileira
— que, pela logica de (re)producao dos espagos urbanos sob o capitalismo,
guiada pelas dinamicas de mercantilizacao e priorizacdo do valor de troca
na estruturacao das cidades, as condicoes ambientais, envolvendo vulne-
rabilidades e riscos, ocorrem de forma diferenciada e desigual, com a sua
traducao no espago produzido, em constante transformacao e interagao
dialética.

Supomos que as condi¢cdes ambientais estao distribuidas em conti-
nuidades e descontinuidades territoriais, que acompanham os vetores e
processos de estruturacdo das cidades e aglomeragdes interurbanas, de
modo que os impactos negativos atinjam, principalmente, os citadinos
mais pobres e com menores possibilidades de acesso a infraestrutura e
servicos basicos, em localidades onde predominam situacées ambientais
— considerando fatores relacionados as esferas natural e social, objetiva e
subjetiva - desfavoraveis ao bem-estar coletivo e individual.

Nesse contexto, aferindo as desigualdades socioespaciais das vulne-
rabilidades e riscos ambientais, o estado existente sera o de injustica am-
biental, partindo da premissa de que essa é uma condicao fundamental e
inerente a producao e estruturacao das cidades e, mais amplamente, dos
espac¢os urbanos no capitalismo.

Para que possamos avancar nas hipdteses formuladas e nas analises
propostas, € imprescindivel que sejam incentivadas pesquisas e outras di-
ferentes formas de investigacdao que tragam reproducoes de técnicas me-
todoldgicas consolidadas e elaboragdes inéditas que fagam movimentar as
concepcdes tedrico-conceituais estabelecidas. E dessa maneira que pode-
mos estimular e encorpar o debate ambiental urbano brasileiro, propon-
do novos trabalhos cientificos e incentivando praticas socioespaciais que
tenham papéis ativos na realidade urbana. Nesse ponto, sobressai a preo-
cupacao de se elaborar politicas publicas de intervencao no territorio, me-
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diante um planejamento urbano inclusivo, que precisa ser pensado junto
com os atores socais, integrando uma educacao ambiental. Com a eventual
participacao do poder publico, em caso da operacionalizacdao dos resulta-
dos das pesquisas por agentes institucionalizados e em politicas publicas,
os impactos podem se estender para a proposicao e efetivacao de medidas
que tenham como objetivo a melhoria das condi¢cdes ambientais nas areas
enfocadas e da qualidade de vida das pessoas.

No entanto, numa postura critica e ética, deve-se atentar e tomar as
atitudes cabiveis e necessarias, ao longo de todo o processo investigativo
e ap0ds a sua conclusdo, para que os seus conteudos ndo sejam utilizados
para embasar e/ou justificar o aprofundamento de desigualdades socioes-
paciais nos espac¢os urbanos.
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INTRODUCAO

A alimentacao desempenha papel fundamental na promocdo da
saude e na formacao de habitos que podem acompanhar o individuo ao
longo da vida. Na segunda infancia, faixa etaria compreendida, neste pro-
jeto, entre 6 e 12 anos, as experiéncias alimentares vivenciadas no am-
biente familiar e escolar contribuem para a construcao das preferéncias,
dos conhecimentos e das atitudes das criancas em relagcao aos alimentos.
Por isso, a escola constitui um espaco importante para o desenvolvimen-
to de acdes de educagdo alimentar e nutricional, especialmente quando
possibilita que os estudantes conhecam, experimentem e participem ati-
vamente de praticas relacionadas a produgao e ao consumo de alimentos
saudaveis.

Apesar dessa importancia, as criangas estao cada vez mais expos-
tas a produtos ultra processados, cuja disponibilidade e divulgacao in-
fluenciam suas escolhas alimentares. Estudos realizados com escolares
indicam associacao entre a influéncia da midia, a aquisicdo de produtos
anunciados e o maior consumo de alimentos ultra processados (MELO
et al, 2019; FRAGA et al., 2020). Além da publicidade televisiva e digi-
tal, estratégias presentes nas embalagens, como alegacdes nutricionais e
imagens direcionadas ao publico infantil, podem interferir na percepgao
das criancas sobre a qualidade dos produtos (ZUCCHI; FIATES, 2016).
Esse cenario reforca a necessidade de acdes educativas que estimulem a
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leitura critica das informacgdes, valorizem os alimentos in natura e mini-
mamente processados e ampliem o contato das crianc¢as com alternativas

mais saudaveis.

Nesse contexto, o conhecimento sobre frutas, hortalicas, ervas e
temperos naturais pode contribuir para que os estudantes reconhecam
diferentes possibilidades de alimentacdao e compreendam a importancia
de uma dieta variada. As hortas escolares oferecem uma estratégia peda-
gbgica concreta para esse processo, pois aproximam os conteudos traba-
lhados em sala de aula da experiéncia pratica de plantar, cuidar, colher e
conhecer os alimentos. Evidéncias indicam que atividades de jardinagem
na escola podem favorecer o conhecimento nutricional, o contato com
vegetais e a adocdao de comportamentos relacionados a alimentacao e ao
bem-estar de crian¢as em idade escolar (HOLLOWAY et al., 2023). Inter-
vencoes escolares com participacdo ativa dos estudantes também apre-
sentam potencial para aumentar o consumo de hortalicas e fortalecer a
aprendizagem sobre nutricao (ELSAHORYI et al., 2025).

A proposta também valoriza a interacdo entre estudantes do
Ensino Médio e do Ensino Fundamental. A participacdao de alunos mais
velhos como orientadores e mediadores pode tornar as atividades mais
colaborativas, favorecer a troca de conhecimentos e estimular atitudes
positivas entre as criangas. Em experiéncias de educacdao para a vida
saudavel desenvolvidas em hortas escolares, adolescentes atuando
como professores demonstraram potencial para apoiar a aprendizagem
de criancas mais novas e fortalecer praticas de alimentacdo saudavel e
sustentabilidade (BOLSHAKOVA et al., 2018). Assim, a colaboracao entre
diferentes etapas de ensino amplia o alcance educativo da proposta e
transforma os proprios estudantes em participantes ativos da construcao
do conhecimento.

Dessa forma, o projeto “Alimentos e temperos saudaveis: a impor-
tancia da nutri¢ao na segunda infancia” buscou promover o conhecimen-
to sobre alimentos naturais e temperos saudaveis com criancas do 22 ano
do Ensino Fundamental, articulando educagdo alimentar, aprendizagem
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pratica e convivéncia entre os estudantes. Por meio da criacao de um es-
paco de aprendizagem ao ar livre, pretende-se estimular o plantio, o cui-
dado e a valorizacao dos alimentos, contribuindo para que as criangas
desenvolvam uma relacao mais consciente, critica e positiva com a ali-
mentacdo. A proposta integra conhecimentos cientificos e experiéncias
do cotidiano, tornando a aprendizagem mais significativa e incentivando
praticas que podem beneficiar a saude individual e coletiva.

DESENVOLVIMENTO

O projeto “Alimentos e temperos saudaveis: a importancia da nutri-
¢do na segunda infancia” foi desenvolvido no ambiente escolar, articulando
acoes de educacgao alimentar e nutricional, atividades praticas de cultivo e
a interacao entre estudantes do Ensino Médio e do Ensino Fundamental.
A proposta foi realizada no contexto do Projeto Investigativo em Saude,
componente do Itinerario da Saude, em concomitancia com as acdes do
Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos (JEPP), desenvolvido
pelo Sebrae, no ano de 2024 no Colégio Estadual Trés Martires em Palmei-
ra das Missoes/RS. Nesse contexto, estudantes do 32 ano do Ensino Médio
atuaram como tutores das turmas do 22 ano do Ensino Fundamental, par-
ticipando do planejamento e da execugao das atividades.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica com o objetivo
de subsidiar a elaboracao das atividades e aprofundar os conhecimentos
relacionados a alimentacdo saudavel, aos alimentos in natura e minima-
mente processados, as hortas escolares e a importancia dos habitos ali-
mentares durante a segunda infancia. A partir desse levantamento, foram
elaborados os planos de aula e organizadas as estratégias de intervengao
junto as turmas participantes.

Para favorecer a organizacdo e o acompanhamento das a¢des, tam-
bém foi utilizado um Padlet como espago de compartilhamento de ideias,
planejamento e registro das etapas do projeto. Paralelamente, foi realiza-

do o acompanhamento do desenvolvimento da horta escolar, permitindo
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relacionar os conhecimentos trabalhados em sala de aula as experiéncias

praticas de plantio, cuidado e desenvolvimento das plantas.

As intervengoes foram organizadas em cinco momentos. No primeiro
momento, foi realizada a interagao inicial com as turmas do 22 ano do En-
sino Fundamental, seguida de uma aula sobre alimentos e temperos sau-
daveis, utilizando atividades ludicas como estratégia de aproximacao do

conteddo ao cotidiano das criangas.

Figura 1 e 2 - Primeira intervenc¢ado. Exposicao sobre alimentos e temperos
saudaveis

Fonte: Arquivo de imagens da turma 301.
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No segundo momento, os estudantes participaram do plantio de
sementes diretamente na horta escolar. A atividade possibilitou o contato
com o solo, com as sementes e com as etapas iniciais de desenvolvimento
das plantas, proporcionando uma experiéncia pratica relacionada a
producao de alimentos.

Figura 3 e 4 - Plantio das sementes pelos alunos do 22 ano.

Fonte: Arquivo de imagens da turma 301.

No terceiro momento, foi realizado o plantio de sementes em
copinhos individuais. Cada recipiente recebeu a identificacao do estu-
dante e da planta cultivada, permitindo acompanhar o desenvolvimento
das mudas e estimular a responsabilidade das criangas com o cuidado

dos organismos cultivados.

O quarto momento envolveu a avaliacido do desenvolvimento
das plantas e a transferéncia das mudas para garrafas PET utilizadas
na construcdo da horta vertical. Essa etapa ampliou a proposta de
reaproveitamento de materiais e possibilitou a construcao coletiva de
um espac¢o de cultivo no ambiente escolar. Nesse momento, também
foi encaminhado um questionario aos responsaveis pelos estudantes,
buscando obter informacdes relacionadas aos conhecimentos e as

praticas alimentares das criancgas.
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No quinto momento, previsto para a finalizacdo das atividades,
foram desenvolvidas novas atividades ludicas em sala de aula e realizada
a leitura do livro confeccionado sobre alimentos e temperos saudaveis. A
proposta de encerramento buscou retomar os conhecimentos construi-
dos ao longo das intervencdes e reforcar, de maneira acessivel as crian-
cas, a importancia da alimentacao saudavel.

Dessa forma, o desenvolvimento do projeto combinou momentos
de investigacao, planejamento, interagdo, atividades pedagdgicas e ex-
periéncias praticas de cultivo. A participacao dos estudantes do Ensino
Médio como tutores possibilitou ainda uma dinadmica de aprendizagem
entre diferentes etapas da Educacao Basica, favorecendo a colaboracao, a
responsabilidade e a troca de conhecimentos entre os participantes.

Figura 5 - Turma 301 e os alunos do 22 ano.

Fonte: Arquivo de fotos da turma 301.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do projeto foram acompanhados de forma processual,
considerando diferentes momentos e estratégias de observacao ao longo
das intervencdes. Além das respostas obtidas por meio do questionario
encaminhado aos responsaveis, foram considerados os retornos realiza-
dos junto as turmas, as conversas estabelecidas com as criancas, a par-
ticipacdo e o envolvimento dos estudantes nas atividades propostas e as
observacgoes realizadas durante as etapas de plantio, acompanhamento
das mudas e construcao da horta. Dessa forma, os resultados apresentados
nao se restringem aos dados quantitativos do questionario, mas procuram
contemplar também aspectos qualitativos observados durante o desenvol-

vimento da experiéncia.

Durante as intervencgoes, foi possivel perceber o envolvimento das
criancas nas atividades praticas, especialmente nos momentos relaciona-
dos ao plantio e ao acompanhamento das plantas. A possibilidade de ma-
nipular sementes, participar do cultivo e observar o desenvolvimento das
mudas contribuiu para aproximar os conteudos relacionados a alimenta-
cdo saudavel de situagdes concretas do cotidiano. Essa abordagem tam-
bém permitiu que os estudantes estabelecessem relacdes entre o alimento
consumido e seu processo de producao, transformando a horta em um es-
paco de aprendizagem e interacao.

Os retornos realizados nas turmas apos as atividades constituiram
outro importante elemento de acompanhamento. Por meio de conversas
e atividades ludicas, buscou-se retomar os conteudos trabalhados e iden-
tificar o que havia sido compreendido e incorporado pelas criancas. Esses
momentos possibilitaram perceber o reconhecimento de alimentos e tem-
peros naturais, a retomada de informacdes discutidas nas intervencoes e o
interesse demonstrado pelas criancas em relacao ao cultivo e aos cuidados
com as plantas.

A participacdo dos estudantes do 32 ano do Ensino Médio como tu-
tores também se destacou ao longo das atividades. A proposta favoreceu
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uma dinamica de aprendizagem entre diferentes etapas da Educa¢ao Ba-
sica, na qual os estudantes mais velhos assumiram responsabilidades de
orientacdo e acompanhamento das criancas. Essa estratégia esta de acor-
do com a proposta apresentada por Bolshakova et al. (2018), que aponta o
potencial da atuacdo de adolescentes como mediadores em atividades de
horta e educacao para a vida saudavel.

Percepcoes dos responsaveis sobre a alimentac¢ao das criancas

Como uma das estratégias complementares de acompanhamento
dos resultados, foi encaminhado um questionario aos responsaveis pelos
estudantes participantes. Foram obtidas 23 respostas, permitindo carac-
terizar algumas percepgoes relacionadas ao consumo de frutas, verduras
e legumes e as possiveis mudancas observadas apds a participacdo das
criangas no projeto.

Em relacao ao consumo de frutas, verduras e legumes, 82,6% dos
responsaveis (19 respostas) afirmaram que seus filhos consumiam esses
alimentos, enquanto 17,4% (4 respostas) responderam negativamente.

Entretanto, a analise da frequéncia desse consumo demonstra que
a presenca desses alimentos na alimentacdo cotidiana ndao ocorre de ma-
neira uniforme. Conforme apresentado na Tabela 1, 21,7% dos respon-
saveis relataram que o consumo ocorre sempre, 26,1% frequentemente,
39,1% as vezes, 8,7% raramente e 4,3% nunca.

Tabela 1. Frequéncia de consumo de frutas, verduras e legumes pelas criancas
participantes do projeto

Frequéncia de consumo Numero de respostas Percentual (%)
Sempre 5 21,7
Frequentemente 6 26,1
As vezes 9 39,1
Raramente 2 8,7
Nunca 1 4.3
Total 23 100,0

Fonte: Dados do questionario aplicado aos responsaveis pelos alunos.
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Os dados demonstram que, embora a maioria das crianc¢as tenha
algum contato com frutas, verduras e legumes, a frequéncia de consumo
apresenta variacoes. A maior proporc¢ao de respostas concentrou-se na
categoria “as vezes” (39,1%), indicando que esses alimentos ainda nao
fazem parte, de forma cotidiana, da alimentacao de todas as criancas par-
ticipantes.

Esse resultado reforca a pertinéncia de acdes educativas que pro-
porcionem experiéncias concretas com os alimentos. A proposta desen-
volvida buscou justamente ampliar esse contato por meio das atividades
de cultivo e acompanhamento da horta, aproximando o conhecimento
trabalhado em sala de aula da experiéncia pratica de plantar, cuidar e
conhecer os alimentos. Essa estratégia € coerente com evidéncias de que
atividades de jardinagem no ambiente escolar podem favorecer o conhe-
cimento nutricional e o contato das crian¢as com vegetais.

Quando analisada especificamente a quantidade de frutas consu-
midas diariamente, 43,5% dos responsaveis (10 respostas) indicaram o
consumo de duas frutas por dia. Outros 26,1% (6 respostas) relataram o
consumo de uma fruta diariamente, enquanto 21,7% (5 respostas) indi-
caram trés ou mais frutas. Em contrapartida, 8,7% (2 respostas) afirma-
ram que a crianca nao consome frutas diariamente.

Tabela 2 - Quantidade diaria de frutas consumidas pelas criancas.

Quantidade de frutas por dia Numero de respostas Percentual (%)
1 fruta 6 26,1
2 frutas 10 43,5
3 ou mais frutas 5 21,7
Nenhuma 2 8,7
Total 23 100,0

Fonte: Dados do questiondrio aplicado aos responsaveis pelos alunos.

Em relacdo as verduras e aos legumes, observou-se maior
heterogeneidade nas respostas. 39,1% dos responsaveis (9 respostas)
informaram que a crianca consome uma porc¢ao diariamente; 17,4% (4
respostas) relataram duas porgdes; 8,7% (2 respostas) indicaram trés
ou mais porg¢oes, enquanto 34,8% (8 respostas) afirmaram que a crianca
nao consome verduras e legumes diariamente.
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Tabela 3 - Quantidade de verduras e legumes consumidos diariamente pelas

criangas
Quantidade de verduras e legumes por dia Nimero de Percentual (%)
respostas
1 por¢ao 9 39,1
2 porgoes 4 17,4
3 ou mais porgoes 2 8,7
Nenhuma 8 34,8
Total 23 100,0

Fonte: Dados do questiondrio aplicado aos responsaveis pelos alunos.

A proporgdo de criangas que, segundo os responsaveis, ndo conso-
me verduras e legumes diariamente constitui um dado relevante para a
discussao dos resultados. Esse cenario evidencia que acdes de educacao
alimentar podem desempenhar papel importante na aproximac¢ao das
criancas com esses alimentos, especialmente quando associadas a expe-
riéncias praticas.

Nesse sentido, a horta escolar ultrapassa a funcao de espaco
destinado ao cultivo e passa a constituir uma ferramenta pedagogica.
Ao participar do plantio e acompanhar o desenvolvimento das plantas, a
crianc¢a tem a oportunidade de conhecer o alimento antes que ele chegue
a mesa, estabelecendo uma relacdao mais concreta entre producao,
alimentacao e cuidado.

Mudangas percebidas apos o projeto

Outro aspecto investigado por meio do questionario foi a percepcao
dos responsaveis sobre possiveis mudancas nos habitos alimentares das
criangas apds sua participacdo no projeto. 82,6% dos respondentes (19
respostas) afirmaram ter percebido alguma mudancga, enquanto 17,4% (4
respostas) nao observaram mudancas.
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Tabela 4 - Percep¢do dos responsaveis sobre mudangas nos habitos
alimentares apds a participa¢do no projeto

Percepg¢ao sobre mudanca nos habitos Numero de Percentual
alimentares respostas (%)
Sim 19 82,6
Nio 4 17,4
Total 23 100,0

Fonte: Dados do questionario aplicado aos responsaveis pelos alunos.

A predominancia de respostas positivas constitui um resultado
relevante, sobretudo quando analisada conjuntamente com os relatos
e observacgoes realizados durante as intervencoes. As atividades nao se
limitaram a transmissao de informacdes sobre alimentacao saudavel,
mas envolveram as crian¢as em experiéncias de plantio, cuidado,
acompanhamento e construc¢do da horta. O projeto foi organizado
justamente a partir dessa sequéncia de experiéncias, incluindo atividades
ludicas, plantio na horta, cultivo individual, transferéncia das mudas para
a horta vertical e retomada dos conhecimentos em sala de aula.

E importante destacar que a percepcio dos responsaveis nio
permite afirmar, isoladamente, que as mudancas observadas tenham sido
causadas exclusivamente pelo projeto. Entretanto, quando considerada
em conjunto com os retornos realizados nas turmas, as conversas
com as crian¢as e o envolvimento observado durante as atividades,
essa informacao contribui para indicar que a experiéncia apresentou
repercussoes positivas percebidas pelos participantes e por suas familias.

Da mesma forma, 78,3% dos responsaveis (18 respostas) consi-
deraram que o projeto produziu impacto positivo nos habitos alimenta-
res das criangas, enquanto 21,7% (5 respostas) nao identificaram esse
impacto.
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Tabela 5 - Percepgdo dos responsaveis quanto ao impacto positivo do projeto
nos habitos alimentares

Percepg¢ao sobre impacto positivo Numero de respostas Percentual (%)
Sim 18 78,3
Nao 5 21,7
Total 23 100,0

Fonte: Dados do questionario aplicado aos responsaveis pelos alunos.

Esse resultado reforca a percepcao favoravel em relacao a proposta
e dialoga com estudos que apontam resultados positivos de intervencgoes
escolares baseadas em jardinagem. Elsahoryi et al. (2025), por exemplo,
identificaram efeitos favoraveis de uma intervengao de cinco meses envol-
vendo jardinagem escolar sobre o consumo de vegetais e o conhecimento

nutricional de criangas do ensino fundamental.

No presente projeto, entretanto, a horta foi utilizada dentro de uma
proposta mais ampla, que envolveu educacao alimentar, atividades ludicas,
interacao entre estudantes de diferentes etapas de ensino e participagao
ativa das criangas. Dessa forma, seus resultados devem ser compreendidos
a partir do conjunto de experiéncias proporcionadas.

A aprendizagem para além dos numeros

Os resultados quantitativos obtidos por meio do questionario cons-
tituem uma dimensao importante da analise, mas ndo esgotam os resulta-
dos observados. Durante os retornos realizados as turmas, as conversas
com as crian¢as permitiram retomar os conteudos trabalhados e observar
a maneira como elas se apropriavam das experiéncias vivenciadas. O inte-
resse demonstrado durante as atividades de plantio e o acompanhamento
do desenvolvimento das mudas também constituiram indicadores qualita-
tivos importantes para compreender o envolvimento dos estudantes.

Essa dimensao é particularmente relevante em projetos de educacao
alimentar desenvolvidos com criancas, uma vez que mudancas de conhe-
cimento, interesse, percep¢ao e atitudes podem anteceder alteracoes mais
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duradouras nos habitos alimentares. Nesse sentido, a experiéncia pratica
pode contribuir para tornar o conteddo mais significativo e aproxima-lo do
cotidiano dos estudantes.

A interacgdo entre estudantes do Ensino Médio e do Ensino Funda-
mental também apresentou resultados que extrapolam os indicadores
relacionados diretamente a alimentagdo. Os alunos do 32 ano assumiram
a funcao de tutores das turmas de 22 ano, participando das atividades e
auxiliando na mediag¢do das aprendizagens. Essa dinamica favoreceu a co-
laboracao e a troca de conhecimentos entre os estudantes, além de pro-
porcionar aos alunos mais velhos uma experiéncia de responsabilidade e
participacao no processo educativo.

A literatura também reconhece essa possibilidade. Bolshakova et al.
(2018) identificaram potencial na atuagdao de adolescentes como profes-
sores em atividades de horta, destacando a contribuicao dessa estratégia
para a aprendizagem de criancas mais novas e para o fortalecimento de
praticas relacionadas a alimentacao saudavel e a sustentabilidade.

Assim, os resultados do projeto podem ser compreendidos em di-
ferentes dimensoes: alimentar, pedagdgica, social e ambiental. No ambito
alimentar, observou-se a necessidade de fortalecer o consumo cotidiano
de frutas, verduras e legumes. No ambito pedagogico, as atividades prati-
cas favoreceram a aproximacao entre conhecimento cientifico e experién-
cia cotidiana. No ambito social, a interacdo entre estudantes de diferentes
etapas de ensino promoveu colaboracao e troca de conhecimentos. Ja no
ambito ambiental, a construcdo e manutencdo da horta possibilitaram tra-
balhar o cultivo e o cuidado com os recursos e com o espaco escolar.

A experiéncia demonstrou que a educagdo alimentar pode ser desen-
volvida de forma integrada ao cotidiano escolar, utilizando a horta como
espaco de aprendizagem e as relagdes entre estudantes como estratégia
de mediacao. Os dados do questionario, associados as observacgoes, con-
versas e retornos realizados com as turmas, apontam para uma percep¢ao
positiva da experiéncia e reforcam o potencial de projetos dessa natureza
para promover aprendizagens relacionadas a alimentacao saudavel desde
os primeiros anos da Educacao Basica.
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CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto “Alimentos e Temperos Saudaveis”
evidenciou o potencial das acdes educativas praticas e participativas para
aproximar as criangas de conhecimentos relacionados a alimentac¢ao sau-
davel, ao cultivo de alimentos e a valorizacao de frutas, verduras, legumes
e temperos naturais. A realizacdo das atividades no ambiente escolar pos-
sibilitou articular conhecimentos tedricos e experiéncias concretas, espe-
cialmente por meio do plantio, do acompanhamento das mudas, da cons-
trucdo da horta e das atividades ludicas desenvolvidas com as turmas.

Os retornos realizados junto as criangas, as conversas durante as in-
tervencgoes e a participacdo dos estudantes nas diferentes etapas constitui-
ram importantes elementos para acompanhar o envolvimento e a aprendi-
zagem ao longo do projeto. Nesse processo, a interagao entre os estudantes
do Ensino Médio, que atuaram como tutores, e as criancas dos anos iniciais
também se mostrou relevante, favorecendo a colaboragao, a troca de co-
nhecimentos e a construgao coletiva das aprendizagens.

Conclui-se, portanto, que o projeto contribuiu para ampliar as pos-
sibilidades de abordagem da alimentag¢do saudavel no espaco escolar, in-
tegrando educacao alimentar, aprendizagem pratica, interacao entre dife-
rentes etapas de ensino e valorizacao do ambiente. Mais do que transmitir
informacgdes sobre quais alimentos sdo considerados saudaveis, a experi-
éncia possibilitou as criancas vivenciar etapas relacionadas ao cultivo e ao
cuidado com os alimentos, favorecendo uma compreensao mais proxima
de sua realidade cotidiana.
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Educacao Ambiental e Saude Unica
Saberes Escolares sobre Zoonoses no
Semiarido Pernambucano
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INTRODUCAO

Falar de zoonoses na escola exige deslocar o olhar da doenca isolada
para as relacdes que aproximam pessoas, animais e ambientes. Esse des-
locamento é especialmente importante em territdrios nos quais a criagao
animal, a circulacdo de caes e gatos, o manejo de residuos, a 4gua disponi-
vel e as condigdes de saneamento fazem parte do cotidiano. As zoonoses
nao se explicam somente pela presen¢a de um agente infeccioso. Elas se
relacionam também com praticas de cuidado, politicas publicas, acesso a
informacao e formas concretas de habitar o territério.

A Organizacao Mundial da Saude reconhece as zoonoses como in-
feccoes naturalmente transmissiveis entre animais vertebrados e seres
humanos e destaca a necessidade de articulagdo entre vigilancia, preven-
cdo e educacao (World health organization, 2020). No Brasil, esse debate
ganha densidade diante da permanéncia de enfermidades negligencia-
das, dos efeitos das desigualdades socioambientais e da necessidade de
respostas que integrem saude humana, saide animal e ambiente (BRA-
SIL, 2024; BRASIL, 2025). A perspectiva da Saude Unica oferece um cam-
po fértil para essa articulagdo ao recusar a separac¢ao rigida entre esses
dominios (PITT; GUNN, 2024).

No Semiarido pernambucano, a convivéncia cotidiana com animais
domésticos e de producdo ndo pode ser lida apenas como fator de risco.
Ela é parte de modos de vida, de trabalho e de vinculos afetivos que es-
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truturam as familias e as comunidades. Por isso, uma abordagem educa-
tiva comprometida com o cuidado ndo deve produzir medo dos animais
nem culpabilizar os sujeitos. Seu desafio é tornar visiveis as condi¢des que
ampliam exposicoes evitaveis e construir, com os estudantes, formas res-
ponsaveis de reconhecer riscos, proteger os animais e fortalecer a saude
coletiva.

O municipio de Brejinho, situado no Alto Sertdao do Pajeq, retne ele-
mentos que tornam essa discussao necessaria. A presenca de atividades
agropecuarias, a proximidade entre espacos urbanos e rurais e a circula-
cdo de animais no entorno das moradias e da escola compdem um cenario
no qual a prevencdo precisa ser territorialmente situada. Os dados pro-
duzidos com estudantes do ensino médio revelaram, de um lado, lacunas
importantes no conhecimento sobre zoonoses e, de outro, interesse con-
sistente em aprender sobre o tema.

Este capitulo reorganiza os achados da pesquisa a partir da Educacao
Ambiental e da Satide Unica. Em vez de reproduzir a logica de um artigo
centrado na descricao de doencas, propde uma leitura que toma a escola
como espac¢o de interpretacdo do territdrio e de elaboracao de praticas
de cuidado. O objetivo é discutir o que os saberes estudantis revelam so-
bre zoonoses em Brejinho e indicar caminhos pedagdgicos que aproximem
educacdao ambiental, prevencao, responsabilidade com os animais e parti-
cipacdo comunitaria.

ZOONOSES TERRITORIO E EDUCACAO AMBIENTAL

A Satde Unica parte do entendimento de que a satide humana nio
se sustenta sem atencao a saude animal e as condi¢gdes ambientais. Essa
formulacdo, porém, so6 se torna potente quando ganha materialidade nas
experiéncias cotidianas. A 4gua armazenada de forma insegura, o acimulo
de residuos, a auséncia de vacinac¢do, o contato sem protecdo durante o
manejo de animais e a falta de orientagdo diante de animais doentes sao si-
tuacoes distintas, mas atravessadas pela mesma pergunta: como produzir
cuidado em um territério compartilhado?
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A educacdo ambiental contribui quando transforma essa pergunta
em investigacdo, e ndo em uma lista de recomendagdes descoladas da
realidade. O ambiente nao é apenas a paisagem natural que circunda a
escola. Ele inclui as ruas, os quintais, os currais, os pontos de agua, as
rotas de deslocamento, as areas de descarte, os servicos de sadde e as
decisOes publicas que organizam a vida local. Ler esse ambiente é com-
preender que os riscos sanitarios sao distribuidos de maneira desigual e
que a prevencao depende tanto de escolhas individuais quanto de condi-
cOes coletivas de cuidado.

Nessa perspectiva, os animais ndo devem aparecer como inimigos
ou vetores abstratos. Caes, gatos, animais de criacdo e a fauna presente
nos arredores fazem parte de relagdes de trabalho, companhia, protecao e
subsisténcia. A abordagem educativa precisa distinguir o reconhecimento
responsavel de riscos da producao de estigmas. Ao invés de ensinar que
um animal de rua é uma ameaca em si, € mais adequado discutir por que o
abandono, a falta de assisténcia veterinaria, a auséncia de controle popu-
lacional e o descarte inadequado de residuos criam situacdes de vulnera-
bilidade para animais e pessoas.

Essa leitura é coerente com o debate sobre zoonoses emergentes e
reemergentes, que aponta a relevancia da articulacdo entre vigilancia, pro-
ducdo animal, ambiente e saude publica (Zanella, 2016). Também dialoga
com estudos que demonstram que a familiaridade com os nomes das do-
encas ndo garante compreensao de seus mecanismos de transmissdao nem
das formas de prevencao (Grisolio et al., 2017; Pereira-Junior et al., 2025).
A escola pode ocupar justamente esse intervalo entre reconhecer um ter-

mo e compreender o que ele significa na vida cotidiana.

A dimensdao ambiental da prevencao inclui praticas simples, mas
nunca isoladas: garantir 4gua de qualidade, destinar corretamente os re-
siduos, manter espacos de convivéncia limpos, vacinar os animais, bus-
car orientacao diante de sinais de adoecimento e utilizar equipamentos
de protecao quando o trabalho envolve manejo animal. Cada uma dessas
praticas depende de informacao, acesso a servicos e condi¢cdes materiais.
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Por isso, trabalhar zoonoses a partir da Educacdo Ambiental é falar de
cidadania, corresponsabilidade e direito a saude.

Programas educativos orientados pela Satide Unica tém mostrado
que a integracao entre diferentes areas favorece aprendizagens mais con-
sistentes, porque permite relacionar a doenca a situacdes que os estudan-
tes observam em seus proprios contextos (Eisenlohr; Porto; Teixeira, 2024;
Honorio et al., 2025). Essa integracdo nao substitui a atuacao dos servicos
de saude e da vigilancia. Ao contrario, pode aproximar escola, familias,
atencao basica, profissionais de medicina veterinaria e gestdao publica em
torno de problemas que nenhum setor resolve sozinho.

CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa que fundamenta este capitulo teve carater descritivo,
exploratorio e transversal, com abordagem quantitativa. Foi realizada
no segundo semestre de 2025 na Escola de Referéncia em Ensino Médio
José Severino de Araujo, em Brejinho, Pernambuco. A escolha da escola
permitiu observar um grupo de estudantes que vive em um municipio no
qual as relacdes entre residéncia, escola, criacdo animal e circulacdo de
animais compdem experiéncias proximas do cotidiano local.

Participaram da aplicagdo do questiondrio 170 estudantes do ensino
médio, incluindo turmas de primeiro, segundo e terceiro anos e da Edu-
cacao de Jovens e Adultos. Seis instrumentos foram retirados da analise
por nao atenderem aos requisitos de consentimento. A escola possuia 322
matriculas no periodo da coleta, e a participacdo alcancou pouco mais da
metade desse universo. O projeto recebeu aprovacao ética sob o CAAE n?
188513196.0000.5181.

O instrumento continha 29 questdes distribuidas em trés blocos. O
primeiro reuniu afirmacgdes sobre percepcdo de zoonoses em escala de
Likert de cinco pontos. O segundo abordou habitos, atitudes preventivas
e situagdes de contato com animais. O terceiro investigou a familiaridade
dos estudantes com leishmaniose, brucelose, esporotricose, toxocariase,
tuberculose, leptospirose e escabiose, além do conhecimento declarado
sobre as vias de transmissao.
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Os dados foram organizados em planilhas eletrénicas e analisados
por frequéncias absolutas e relativas. Como se trata de uma investiga-
cdo desenvolvida em uma Unica instituicdo e baseada em respostas au-
todeclaradas, os resultados ndao devem ser generalizados para todas as
escolas ou municipios. Eles oferecem, contudo, um diagnéstico situado:
mostram como um grupo de estudantes percebe um tema que atravessa
sua vida cotidiana e ajudam a orientar a¢goes educativas que fagam senti-
do para esse territério.

QUANDO A ESCOLA NOMEIA O PROBLEMA

O primeiro achado chama atengao pela distancia entre a importancia
atribuida ao tema e o conhecimento declarado sobre ele. A maior parte dos
estudantes valorizou a aprendizagem de estratégias para reduzir enfermi-
dades que circulam entre animais e pessoas, mas muitos afirmaram nao
saber o que significa a palavra zoonose. Essa diferen¢a nao deve ser en-
tendida como simples falta individual. Ela sugere que a preocupag¢ao com
a prevencao ja existe, enquanto o acesso a informacdes sistematizadas e
contextualizadas ainda é insuficiente.

Tabela 1 - Percepc¢des estudantis sobre zoonoses e prevencao
em Brejinho, Pernambuco

! - Resposta extrema
Afirmacao p ) Percentual
predominante

Consigo definir o termo zoonose. Discordo totalmente 83,0%
A escola ja trabalhou o tema das zoonoses. Discordo totalmente 89,0%

E relevante aprender formas de diminuir doencas
p o ¢ Concordo totalmente 91,5%

que passam entre animais e pessoas.
Animais de rua podem transmitir doencas. Concordo totalmente 79,3%
Domino praticas de prevencdo no lar e na escola. Discordo totalmente 43,3%
uero aprofundar meus conhecimentos sobre o

Q p tema Concordo totalmente 64,0%

Fonte: Autores. Dados da pesquisa, 2026.
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A Tabela 1 mostra que 83,0% declararam nao conseguir definir zoo-
nose. Em contraste, 91,5% atribuiram concordancia maxima a necessi-
dade de aprender meios de reduzir doencas que circulam entre animais
e pessoas. Os estudantes reconhecem a relevancia do cuidado, mas nao
dispdem, necessariamente, dos conceitos que lhes permitiriam relacionar
uma situacdo observada no territério a medidas de prevencao e busca de
orientacao.

A percepgao de que a escola ainda ndo tratou do assunto com regula-
ridade aparece de forma ainda mais forte: 89,0% discordaram totalmente
da afirmacao de que zoonoses ja haviam sido discutidas em aulas, pales-
tras ou campanhas. Esse dado aponta uma oportunidade pedagogica. Em
vez de inserir o tema apenas em momentos de alerta, a escola pode incor-
pora-lo a projetos interdisciplinares que relacionem biologia, geografia,
praticas de leitura, producdo de dados e reflexao sobre os problemas do
lugar onde os estudantes vivem.

Também merece atencao o fato de 43,3% declararem ndo se consi-
derar capazes de aplicar cuidados preventivos no lar e no espaco escolar.
O conhecimento preventivo requer mais do que memorizar listas. Exige
compreender por que a higiene das maos é necessaria em determina-
das situacdes, como a vacinagao protege os animais e a comunidade, de
que modo o descarte de residuos interfere na presenca de vetores e por
que algumas praticas de manejo precisam de equipamentos de protecao.
Essa passagem do enunciado geral para a situagdo concreta é um traba-
lho educativo.

O interesse em aprender mais, expresso por 64,0% de concordancia
total, impede uma leitura pessimista dos resultados. A pesquisa ndo en-
controu um grupo indiferente a prevencao, mas estudantes que demons-
tram abertura para compreender melhor um tema pouco sistematizado
em sua experiéncia escolar. Essa abertura é uma condicdo importante
para praticas de Educacao Ambiental que partem de perguntas reais, re-

conhecem saberes prévios e ampliam a capacidade de agir com respon-
sabilidade.
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SABERES PRATICAS E LACUNAS DE PREVENCAO

As respostas sobre habitos e convivéncia com animais aproximam
a discussao do cotidiano. Ha praticas relatadas que indicam preocupa-
¢do com o cuidado, mas elas coexistem com incertezas sobre transmissao
e protecao. Essa combinacdo reforca a ideia de que a prevencao nao se
constroéi apenas pela informacao técnica. Ela precisa se vincular a experi-
éncias familiares, condi¢cdes de trabalho, acesso a servigos e oportunida-

des de didlogo na escola.

Tabela 2 - Situacdes de convivéncia com animais e praticas preventivas
relatadas pelos estudantes

Situacdo ou pratica relatada Percentual
Sempre lava as maos ap0s brincar ou ter contato com animais. 59,1%
Informa que os animais de estimagdo da residéncia sdo vacinados. 79,7%
Ja viu animal doente ou com comportamento incomum perto de 75 0%
) 0
casa ou da escola.

Comunicaria uma pessoa adulta diante de animal agressivo ou 84 8%
. . ,070

com sinais de adoecimento.
Relata que o estudante ou algum familiar trabalha com criagdao animal. 74,4%
Nao reconhece que o contato com animais pode transmitir doencas 33 5
) 0

a quem trabalha com eles.
Reconhece a necessidade de protec¢do individual no trabalho com 90.8%
) 0

criacdao animal.

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.

A presenca de animais no entorno da escola e das moradias é um
elemento marcante. Trés em cada quatro estudantes afirmaram ja ter vis-
to animais doentes ou com comportamento incomum proéximos de casa
ou da escola. Além disso, 74,4% relataram que eles préprios ou familiares
estdo envolvidos com criacdao animal. Esses nimeros evidenciam que as
zoonoses nao sao um conteudo distante. Elas se conectam ao trabalho, aos

vinculos familiares e a paisagem cotidiana do municipio.

Algumas respostas indicam disposicao para praticas de cuidado. A

vacinagdao dos animais de estimacgao foi informada por 79,7% dos estu-
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dantes. Diante de um animal agressivo ou possivelmente doente, 84,8%
disseram que buscariam a mediacdao de uma pessoa adulta. Outros 90,8%
associaram o trabalho com criacao animal a necessidade de protecao in-
dividual. Tais dados sugerem que existe um repertorio preventivo em cir-
culacdo, ainda que nem sempre acompanhado de compreensao sobre os
processos que justificam essas agoes.

A higiene das maos oferece um exemplo dessa tensao. Embora 59,1%
tenham respondido que sempre lavam as maos depois de brincar ou ter
contato com animais, o percentual nao permite concluir que a pratica es-
teja consolidada entre todos. A Educacdao Ambiental pode explorar essa
situacdo sem moralizar os estudantes: quais espacos da escola facilitam ou
dificultam a higiene? Ha agua, sabdo e tempo disponivel? Em que ativida-
des esse cuidado é mais necessario? A prevencao torna-se mais concreta
quando é vinculada as condi¢cdes que permitem realiza-la.

O dado de que 33,5% nao reconhecem a possibilidade de transmis-
sdo de doencgas no contato com animais de producao merece atencao es-
pecial. Em territérios com vinculos frequentes com a agropecuaria, falar
de biosseguranca nao significa desqualificar o trabalho rural. Significa va-
lorizar saberes de quem trabalha com animais e acrescentar informagoes
sobre protecdo individual, vacina¢do, manejo, observagao de sinais de ado-
ecimento e busca de suporte técnico quando necessario.

As respostas sobre zoonoses especificas confirmam que o conheci-
mento é desigual. Tuberculose e leptospirose foram as enfermidades mais
lembradas, reconhecidas por 79,3% e 74,4% dos participantes, respecti-
vamente. A leishmaniose, apesar de sua relevancia para a saude publica,
foi reconhecida por apenas 20,7%. Brucelose, escabiose, esporotricose e
toxocariase apresentaram indices ainda menores de familiaridade, com
predominancia de respostas negativas entre 79,3% e 93,3%.

A lacuna se aprofunda quando a pergunta passa do nome para a
transmissao. Para esporotricose, brucelose, escabiose e toxocariase, entre
93,3% e 97,0% declararam nao saber como essas doencas sao transmiti-
das. A leptospirose foi a tnica para a qual houve maioria relativa de res-
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postas positivas, com 51,2% afirmando conhecer a via de transmissao. O
reconhecimento parcial de uma enfermidade, portanto, nao equivale a um
conhecimento que possa orientar acoes preventivas. Estudos com estudan-
tes em outras realidades brasileiras também apontam essa fragmentacao
entre identificar uma doenca e compreender sua prevencao (Grisolio et al.,
2017; Pereira-Junior et al., 2025).

Esse resultado pede cuidado na interpretagdao. Nao basta aumentar
a quantidade de doencas apresentadas aos estudantes. E mais efetivo
organizar situacdes de aprendizagem que relacionem cada problema a
perguntas concretas: como acontece a transmissao? Que praticas ampliam
ou reduzem o risco? Quais sinais exigem comunicar um adulto ou procurar
o servico adequado? Que responsabilidades cabem a familia, a escola,
aos servicos publicos e ao poder publico? Essas questdes aproximam
informacao, ética e participacao.

EDUCACAO AMBIENTAL COMO PRATICA DE CUIDADO

Os dados indicam que uma acao educativa sobre zoonoses precisa
superar o formato de palestra isolada. O ponto de partida pode ser uma
cartografia socioambiental construida pelos estudantes, capaz de registrar,
por exemplo, lugares onde os animais circulam, fontes de agua, areas de
descarte de residuos, espacos de criagdo, equipamentos publicos e trajetos
cotidianos. O objetivo ndo é vigiar pessoas ou animais, mas compreender
como o territorio organiza encontros, cuidados e vulnerabilidades.

A investigacdo pode seguir com rodas de conversa que acolham co-
nhecimentos familiares sobre criacao e cuidado animal, sem confundir ex-
periéncia com explicacdo técnica. A presenca de profissionais da atengao
basica, vigilancia em saide, medicina veterinaria e gestdo ambiental pode
qualificar o dialogo. A escola, nesse caso, deixa de ser apenas receptora de
campanhas e se torna articuladora de perguntas, dados e responsabilida-
des compartilhadas.

Antes de definir qualquer atividade, é necessario combinar critérios
de seguranca e de respeito aos sujeitos envolvidos. A observacao de situa-
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coes no entorno nao autoriza fotografar pessoas, entrar em propriedades,
tocar animais ou expor familias. O que se busca é uma leitura coletiva dos
temas que atravessam a escola. Quando a pesquisa pedagogica é conduzi-
da com cuidado, ela transforma experiéncias dispersas em problemas pu-
blicos que podem ser compreendidos e encaminhados por meio do didlogo
com quem tem responsabilidade técnica e institucional.

Quadro 1 - Proposta de percurso pedagogico sobre zoonoses
pela Educacao Ambiental

Etapa Pergunta de partida Possivel desdobramento

Construcao de mapa afetivo e

Leitura do Onde pessoas, animais, agua e ) )
socioambiental do entorno da escola

territério residuos se encontram no cotidiano? i
e das moradias.

Estudo de situagdes reais, consulta

. Que duvidas temos sobre a fontes confiaveis e dialogo com
Investigacao . N . . . .
transmissao, prevencao e cuidado? | profissionais da satide e da medicina
veterinaria.

Elaboracdo de roteiros de higiene,

Praticas de | O que pode ser feito no lar, na escola . . i h
vacinac¢do, manejo responsavel e

cuidado e no trabalho com animais? . ,
comunicagao de riscos.
Realiza¢ao de mostra escolar,
Partilha Que responsabilidades precisam ser | producao de materiais informativos
comunitaria assumidas coletivamente? e dialogo com familias e servicos

publicos.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2026.

O percurso sugerido no Quadro 1 nao deve ser aplicado como receita.
Sua utilidade esta em oferecer uma sequéncia que comeca pela escuta e
retorna ao territério. A cartografia pode revelar situacdes que os estudan-
tes ja percebem, como animais abandonados, auséncia de local apropriado
para descarte de residuos ou dificuldade de acesso a vacinacao. A investi-
gacdo transforma essas observagdes em perguntas. As praticas de cuidado
conectam o que foi aprendido a acbes possiveis. A partilha devolve a comu-
nidade uma sintese construida coletivamente.
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Nesse processo, € importante distinguir o que estudantes podem fa-
zer do que cabe aos servigos e a gestao publica. Criangas e adolescentes
nao devem ser responsabilizados por resolver problemas estruturais, nem
incentivados a manejar animais doentes ou desconhecidos. Podem, entre-
tanto, aprender a evitar contato de risco, comunicar adultos responsaveis,
acionar servigos competentes e participar de agcoes de cuidado com os es-
pacos comuns. Essa delimitacao é parte de uma educagao que reconhece
direitos, responsabilidades e protecao.

A integracao com os componentes curriculares amplia as possibi-
lidades. Em Ciéncias e Biologia, € possivel discutir ciclos de transmissao
e prevencdao. Em Geografia, analisar agua, residuos, ruralidades e redes
de servicos. Em Lingua Portuguesa, produzir materiais informativos des-
tinados as familias. Em Matematica, interpretar percentuais e construir
graficos com os dados da propria escola. A interdisciplinaridade nao €
um adorno: ela permite que o tema seja compreendido em sua complexi-
dade, sem separar corpo, ambiente, trabalho e vida comunitaria.

Experiéncias educativas que assumem a Satide Unica como eixo tém
mostrado potencial para fortalecer a compreensao sobre a interface en-
tre saude humana, animal e ambiental (Eisenlohr; Porto; Teixeira, 2024;
Honodrio et al., 2025). Em Brejinho, os resultados sugerem que esse cami-
nho encontra um terreno favoravel: ha interesse declarado em aprender,
contato cotidiano com situac¢des relevantes e necessidade de ampliar o
dialogo entre escola, familia e servicos. A Educacao Ambiental pode ofe-
recer a linguagem pedagdgica para que esse didlogo se torne continuo,

critico e territorialmente comprometido.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou que os estudantes participantes reconhecem
a importancia de prevenir doencgas transmitidas por animais, mas apre-
sentam conhecimento limitado sobre o conceito de zoonose, as formas de
transmissao e as medidas de protecao associadas a enfermidades especi-
ficas. A distancia entre interesse e dominio conceitual ndo deve ser lida
como desinteresse ou incapacidade. Ela revela uma lacuna formativa que
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pode ser enfrentada por acoes educativas permanentes e situadas no coti-
diano do municipio.

Ao aproximar os dados da Educacao Ambiental, o capitulo propos
compreender as zoonoses como questao de cuidado territorial. Isso sig-
nifica considerar os animais sem estigmatiza-los, reconhecer os saberes
das familias que convivem com a criagao animal e discutir as condigoes
ambientais e institucionais que interferem na prevencao. Agua, residuos,
vacinacao, trabalho, biosseguranca, assisténcia veterinaria, saneamento e
informacdao compdem uma mesma rede de responsabilidades.

A escola pode contribuir de forma decisiva quando transforma essa
rede em objeto de investigacdo e participacdo. Projetos interdisciplinares,
cartografias socioambientais, oficinas dialogicas e articulagao com servi-
cos publicos podem tornar o conhecimento mais proximo da experiéncia
dos estudantes. Essas a¢des nao substituem politicas de satude e protegao
animal, mas ajudam a formar sujeitos capazes de reconhecer problemas,
comunicar riscos e reivindicar condigdes coletivas de cuidado.

Como limite, a pesquisa retrata uma unica escola e nao avaliou mu-
dangas de conhecimento apds uma intervencao educativa. Estudos futu-
ros podem acompanhar oficinas e projetos ao longo do tempo, comparar
diferentes contextos escolares e incluir as perspectivas de familias, pro-
fissionais de saude e trabalhadores da criagao animal. O diagnoéstico pro-
duzido em Brejinho, contudo, ja indica um ponto de partida claro: onde ha
interesse em aprender, a Educacao Ambiental pode construir pontes entre
saberes escolares, vida comunitaria e Satde Unica.
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INTRODUCAO

O relato extensionista aqui apresentado originou-se do Grupo de
Pesquisa em Geografia e Educacdao Ambiental do Instituto de Geografia,
Geociéncias e Saude Coletiva (IGESC) da Universidade Federal de Uber-
landia (UFU). A primeira etapa do trabalho iniciou-se em 2024, com o
objetivo de propor atividades de Educacdao Ambiental sobre a tematica
do descarte adequado de residuos de equipamentos eletroeletronicos
em duas escolas publicas de educagdo basica e em uma ONG de Uberlan-
dia, MG. Para tal, foi elaborado o projeto de extensdao “Aprendendo sobre
o descarte de Residuos de Equipamentos Eletroeletronicos em Escolas
da Educacao Basica e ONG, Uberlandia-MG” com realizacdo das ativida-
des entre setembro de 2024 e junho de 2025. O projeto foi cadastrado e
aprovado pela Pro-Reitoria de Extensao e Cultura (PROEXC), por meio
do Sistema de Informacao de Extensao (SIEX). A equipe de trabalho era
composta por trés alunos do Programa de Pés-Graduagcao em Geografia
do Instituto de Geografia, Geociéncias e Saude Coletiva da Universidade
Federal de Uberlandia, em Uberlandia, Minas Gerais. A equipe atuou sob
a coordenacao de uma professora deste instituto, em parceria com uma
empresa parceira (CODEL), duas escolas de educag¢ao basica e uma Orga-
nizacao Nao Governamental (ONG).

71



Educacao Ambiental e Sustentabilidade:
Saberes, Praticas e Transformagdes para o Futuro

O descarte inadequado de Residuos de Equipamentos Eletroeletro-
nicos (REEE) ocorre pela falta de conscientizacdo da populacao sobre
esses residuos e suas consequéncias para o ambiente e a sociedade. Os
REEE podem ser definidos, conforme a Uniao Europeia (2003), como re-
siduos de equipamentos eletronicos que dependem de energia elétrica
para seu pleno funcionamento.

Assim, o objetivo do projeto foi realizar atividades de Educacdao Am-
biental visando promover a conscientizacao dos estudantes sobre os REEE.
Para tal, foram definidas as seguintes acOes extensionistas a serem reali-
zadas: palestras e atividades interativas. Ao fim do projeto, foi implantado
um coletor de REEE nas instituic6es, para que os proprios alunos realizas-
sem o descarte adequado desses residuos.

Inicialmente, a metodologia dessa pesquisa foi qualitativa e explo-
ratoria, com a utilizacdo de analise documental (revisdo bibliografica e
analise de legislagcdes) sobre as tematicas de Educacao Ambiental, desti-
nacdo de Residuos de Equipamentos Eletroeletrénicos e contexto desses
residuos nos cenarios nacional, estadual (MG) e municipal (Uberlandia),
bem como suas respectivas legislacoes (Matias-Pereira, 2010).

Em seguida, a partir da delimitacao do tema, partimos para a esco-
lha das instituicdes parceiras, sendo a primeira delas a CODEL, empresa
uberlandense que realiza o descarte adequado de REEE. A CODEL e sua
equipe de trabalho ficaram responsaveis pela realizacao de palestras so-
bre o descarte dos REEE e as consequéncias do descarte incorreto des-
ses residuos para os estudantes, por meio de atividades interativas. Além
disso, a CODEL ficou responsavel pela instalagdo de um coletor de REEE
em cada uma das escolas, para que os estudantes pudessem descartar
esses residuos no recipiente adequado.

As demais instituicdes parceiras foram as escolas participantes: a
Escola Estadual Segismundo Pereira e a Escola de Educacdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA), que manteve essa de-
nominac¢ao até a finalizacao do projeto. Em 2026, a institui¢do alterou
sua denominac¢ao para Escola de Aplicagao da UFU (Cap/UFU). A ulti-
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ma instituicao parceira foi a ONG Centro de Formacao Obreiros do Bem,
localizada no bairro Santa Moénica.

A realizacdo desta acao extensionista justificou-se diante da cres-
cente demanda global por novos equipamentos eletroeletronicos e da
pratica da obsolescéncia programada. Esta ultima consiste em uma es-
tratégia adotada pelos fabricantes para reduzir a vida util desses equipa-
mentos, 0 que gera preocupacao quanto ao descarte inadequado quando
eles se tornam obsoletos ou perdem sua funcionalidade (De Melo et al.,,
2022). Os REEE sao provenientes de equipamentos compostos por cir-
cuitos elétricos e/ou eletronicos que foram descartados apds perderem
sua vida util ou se tornarem inserviveis para o uso (De Melo et al., 2022).

A crescente geracao de REEE, os baixos indices de coleta e reciclagem
e o descarte inadequado representam riscos ao meio ambiente e a saude
humana (Forti etal., 2020). Isso ocorre porque esses residuos contém com-
ponentes perigosos (Kong et al., 2012), que, quando descartados incorre-
tamente, causam impactos ambientais negativos, pois contaminam o solo,
podem atingir o lencol freatico e contaminar rios e mananciais, causar da-
nos a biodiversidade e a geodiversidade e provocar prejuizos a saude das
pessoas que tém contato ou proximidade com esses residuo. Isso ocorre
porque residuos como placas e monitores de computadores, pilhas, bate-
rias e lampadas fluorescentes contém contaminantes para o meio ambien-
te, como chumbo, estanho, cAdmio e mercurio (De Melo et al., 2022).

O descarte incorreto de REEE também contribui para a escassez de
matéria-prima e amplia os gastos publicos com a disposi¢cao de residuos em
aterros sanitarios. Esse aspecto economico-financeiro reforga a necessida-
de de se repensar o consumo de equipamentos eletroeletrénicos de modo
a reduzir o descarte incorreto, bem como promover o reaproveitamento
e o redirecionamento dos materiais para a cadeia produtiva (Cruvinel,
2020). Um elemento que influencia diretamente o descarte inadequado de
REEE no Brasil é o desconhecimento da populagao brasileira, relacionado,
entre outros fatores, a falta de educacao ambiental e ao desconhecimento
sobre a classificacao desses residuos. Essas questdes fazem com que as
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pessoas descartem esses residuos de forma inadequada, gerando prejui-
z0s ambientais, economicos e sociais (Sanchez, 2022).

Segundo Santiago et al. (2021),0 ambiente escolar € visto como um
local propicio para a formagao dos individuos, e a Educacdao Ambiental
tem seu lugar assegurado nesse processo, pois contribui para o desenvol-
vimento de um pensamento e de uma postura sustentavel nos espacos de
vivéncia. Contudo, o presente relato apresenta a descricdo das a¢des ex-
tensionistas realizadas sobre a implantacao de coletores de REEE, o capi-
tulo esta subdividido em trés etapas, nas quais sdao apresentadas o nome
das institui¢cOes parceiras na acao e a descricao das atividades realizadas
em cada uma delas.

Escola Estadual Segismundo Pereira

A Escola Estadual Segismundo Pereira foi a primeira instituicao na
qual foram iniciadas as atividades. Nos dias 16 e 17 de setembro de 2024,
foi realizada a apresentagao inicial do projeto as turmas do 12 ano do En-
sino Médio, durante o chamado 62 horario, no turno da tarde, das 17h30
as 18h20. A apresentagdo geral do projeto foi realizada pelos trés alunos
de pds-graduacdo em Geografia. Durante a apresentagao do projeto, foram
utilizados slides como recurso didatico para auxiliar na explanagao das
acoes a serem desenvolvidas na escola.

Posteriormente, no dia 22 de outubro de 2024, das 13h as 14h40, foi
realizada uma palestra ministrada por um estagiario da empresa CODEL,
com o auxilio dos trés alunos de pds-graduacdo, aos estudantes da escola.
A palestra abordou sobre o descarte adequado dos REEE.

O palestrante informou aos estudantes sobre a implantacdao do co-
letor de residuos eletroeletronicos na escola e sobre como deveria ser
a participacdo deles no descarte dos REEE. O palestrante apresentou os
equipamentos que poderiam ser depositados no coletor e aqueles que nao
deveriam ser descartados no recipiente. E importante destacar a orienta-
cdo do palestrante em relacao aos equipamentos radioativos, os quais nao
devem ser depositados no coletor.
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Durante a apresentacao, foi explicado aos alunos como metais pe-
sados arsénio, cadmio, chumbo e mercurio provenientes do descarte ina-
dequado de REEE podem contaminar o solo e o lengol freatico. A Figura
1 apresenta a palestra ministrada pelo estagiario da empresa CODEL na
Escola Estadual Segismundo Pereira. A atividade foi realizada individual-
mente nas salas das turmas do 12 ano.

Figura 01: Palestra ministrada pelo estagiario da CODEL na Escola
Estadual Segismundo Pereira.

Fonte: Autores, 2024.

Durante a palestra, foram apresentados aos alunos alguns exem-
plos de REEE que poderiam ser depositados no coletor disponibilizado
na escola (Figura 2). Durante essa atividade, os alunos demonstraram
grande entusiasmo, e diversas ddvidas sobre os equipamentos apresen-
tados foram esclarecidas pelos palestrantes.

75



Educacao Ambiental e Sustentabilidade:
Saberes, Praticas e Transformagdes para o Futuro

Figura 02: Exposicdo de REEE aos alunos.

Fonte: Autores, 2024.

O coletor de REEE foi instalado na escola uma semana apds a pales-
tra da CODEL. A Figura 3 mostra o tambor disponibilizado para a coleta
desses residuos na escola. Os alunos do primeiro ano foram responsaveis
por convidar os demais alunos dos outros anos, os professores e os funcio-
narios da escola para participarem do projeto. A acao foi coordenada pela
professora de Geografia dos alunos do primeiro ano. Ap6s a implementa-
cdo do coletor, a responsabilidade pela continuidade da a¢ao ficou a cargo
do professor parceiro e da escola, que ficaram responsaveis por informar
a CODEL sobre a necessidade de recolhimento do material e reforcar junto
aos alunos a importancia do descarte correto.
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Figura 03: Barril industrial de aco destinado a coleta de REEE.

Fonte: Autores, 2024.

A participacgao da escola e dos professores como parceiros na ativi-
dade extensionista é fundamental para a realizacao e a continuidade do
projeto de Educacdao Ambiental, uma vez que a iniciativa passa a constituir
uma acao educativa no ambiente escolar. Nesse contexto, a comunidade
escolar € envolvida no processo de tomada de consciéncia ambiental sobre
o descarte adequado de REEE, contribuindo para que a iniciativa tenha
continuidade e nao se limite a uma atividade pontual. No préximo item, é
apresentada a implementacao do projeto na Escola de Educacgao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia.

Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia

Na Escola de Educacado Basica da Universidade Federal de Uberlan-
dia (ESEBA), as atividades foram realizadas em 2025, no ano seguinte as
desenvolvidas na instituicao anterior. A primeira atividade ocorreu em 29
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de maio de 2025 e consistiu na apresentacdo do projeto as turmas do 92
ano do Ensino Fundamental. A escolha dessas turmas ocorreu porque a
professora da instituicdo parceira lecionava para esses estudantes. Assim
como na instituicdo anterior, foi realizada uma palestra com o objetivo de
apresentar o projeto aos alunos e explicar as agdes que seriam desenvolvi-
das no ambiente escolar.

Na semana seguinte, no dia 5 de junho de 2025, foi realizada a se-
gunda atividade do projeto na institui¢cao. Assim como na E.E. Segismun-
do Pereira, a CODEL também realizou uma palestra na ESEBA. Entretan-
to, nessa instituicao, a atividade foi realizada durante a Semana do Meio
Ambiente, o que possibilitou a participagdao de mais de 100 alunos do 42

a0 92 ano do Ensino Fundamental.

Diferentemente da escola anterior, a palestra da CODEL foi aberta
a todas as turmas da escola. Essa acdo foi possivel porque a atividade
ocorreu durante a Semana do Meio Ambiente, o que possibilitou ampliar
o contato dos estudantes com o tema e com o projeto. E importante res-
saltar que, nas atividades extensionistas, muitas vezes, a metodologia de
desenvolvimento precisa ser adaptada de acordo com o contexto em que

a acao é realizada.

A Semana do Meio Ambiente da escola contou com uma série de
atividades realizadas entre os dias 5 e 7 de junho de 2025. A primeira
atividade foi a palestra da CODEL para os alunos do 42 ao 92 ano, organi-
zada em trés ciclos: o primeiro, das 8h30 as 9h10, destinado aos alunos
do 42 e 52 anos; o segundo, das 9h40 as 10h20, destinado aos alunos do
62 e 72 anos; e o ultimo, das 10h30 as 11h10, destinado aos alunos do
82 e 92 anos. No dia 7 de junho, os alunos participaram de palestras mi-
nistradas por professoras da Universidade Federal de Uberlandia sobre
o tema “Fontes alternativas de energia, mudangas climaticas e Cerrado’,

conforme apresentado na Figura 4.
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Figura 04: Semana do Meio Ambiente, ESEBA

Fonte: Autores, 2025.

Assim como a Educagao Ambiental pode apresentar carater formal
e informal, as atividades extensionistas podem ser adaptadas de acordo
com as caracteristicas do publico-alvo e do contexto em que sao desen-
volvidas. Embora exista um planejamento prévio, as acdes extensionis-
tas podem demandar adequag¢des metodologicas, de modo a favorecer
seu desenvolvimento e alcance. Na Escola Estadual Segismundo Pereira,
a palestra ocorreu individualmente nas salas das turmas do 12 ano, en-
quanto, na ESEBA, foi realizada em um auditério, possibilitando a par-
ticipacdo de diferentes turmas da instituicao. A Figura 5 apresenta um
registro da palestra realizada pela CODEL em um dos ciclos da atividade,

no dia 5 de junho, com a participac¢ao dos alunos da ESEBA.
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Figura 05: Participagao dos alunos na palestra da CODEL - ESEBA

Fonte: Autores, 2025.

Assim como na E.E. Segismundo Pereira, ap6s a realizacdo da Sema-
na do Meio Ambiente, a empresa CODEL instalou um coletor de REEE na
instituicdo, destinado ao descarte de equipamentos eletroeletronicos da-
nificados ou sem funcionamento que os alunos possuissem em suas resi-
déncias ou que fossem provenientes de familiares e conhecidos. O coletor

(Figura 6) permaneceu disponivel para utilizagdo pelos alunos na entrada
principal da escola.

Figura 06: Carcaga de uma antiga maquina, reaproveitado como coletor de REEE.

Fonte: Autores, 2025.
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A Figura 7 apresenta alguns dos REEE depositados no coletor pelos
alunos. A quantidade de residuos acumulados indica a boa aceitacdo da
atividade pela comunidade escolar, uma vez que o coletor, ao longo dos
dias, encontrava-se repleto de REEE descartados por alunos e professores
da instituicao.

Figura 07: Residuos REEE na ESEBA

Fonte: Autores, 2025.

A ultima atividade realizada na ESEBA ocorreu em 27 de novembro
de 2025, quando foi promovida uma discussao com os alunos sobre a im-
portancia das atividades desenvolvidas ao longo dos encontros. Foram re-
alizados questionamentos, tais como: “Vocé tinha conhecimento sobre os
Residuos de Equipamentos Eletroeletronicos antes da realizacdo do pro-
jeto?”, “Vocé conhecia o trabalho da empresa CODEL?” e “Vocé incentivara
outras pessoas a praticarem o descarte correto dos Residuos de Equipa-
mentos Eletroeletronicos?”.

Assim, foi possivel verificar que os alunos ainda nao tinham conhe-
cimento suficiente sobre a importancia do descarte correto dos REEE nem
sobre a atuacao da empresa CODEL no municipio de Uberlandia. Entre-
tanto, é importante ressaltar que, durante os dialogos, os alunos mencio-
naram a coleta seletiva e destacaram sua importancia para a cidade. Esse
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aspecto demonstra que, embora apresentassem algum conhecimento so-
bre praticas de destinacao de residuos, ainda havia lacunas de informacao
especificamente relacionadas aos REEE. Na préxima secdo, diferentemen-
te das acOes anteriores, a atividade extensionista foi realizada em uma Or-
ganizacdao Nao Governamental (ONG).

ONG Centro de Formacao Obreiros do Bem

O Centro de Formacao Obreiros do Bem foi a ultima institui¢cao par-
ceira a participar do projeto. A ONG atende criangas e adolescentes de
diferentes faixas etarias. As atividades foram iniciadas em 11 de junho
de 2025, com a apresentacdo da parceria estabelecida com a CODEL, do
projeto e das atividades que seriam desenvolvidas na instituicao.

No dia 12 de junho, foram realizadas palestras em parceria com a
CODEL, nos periodos matutino e vespertino. O representante da empresa
e os integrantes do grupo de pesquisa apresentaram aos estudantes as
atividades desenvolvidas pela CODEL, o conceito de REEE e a forma como
as criancas e os adolescentes participariam das atividades propostas.

Na instituicdo, foi realizada a coleta de residuos eletroeletronicos,
porém, diferentemente das demais escolas, nao foi utilizado um coletor
especifico. Foi acordado com os alunos que eles levariam para a ONG os
REEE provenientes de suas residéncias, a fim de contribuir para a coleta.
A participagdo dos estudantes foi satisfatoria, demonstrando interesse
pelo tema e disposicao para contribuir com a destinagdo adequada
desses residuos. A coleta ocorreu em 12 de julho, data em que também
foi realizado o encerramento das atividades na ONG e o recebimento
dos residuos trazidos pelos alunos. A Figura 8 apresenta o registro da
palestra da empresa CODEL na instituigao.
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Figura 08: Palestra na ONG

Fonte: Autores, 2025.

Diferentemente das demais instituicdes, na ONG foi realizada uma
atividade pratica, na qual os alunos deveriam selecionar o coletor adequa-
do para cada um dos materiais apresentados. A realizacao dessa atividade
ocorreu em razao da diversidade etaria do publico-alvo da ONG, composto
por criancas e adolescentes com idades entre cinco e quinze anos. Para
proporcionar uma abordagem mais lddica, os alunos da pos-graduacao em
Geografia desenvolveram a atividade conforme descrito a seguir.

Cada aluno da ONG retirava de uma caixa uma figura que represen-
tava um dos materiais a serem descartados e deveria indicar em qual dos
coletores o material deveria ser depositado. As figuras representavam
restos de alimentos, materiais de madeira, equipamentos eletroeletroni-
cos, entre outros. Um aluno por vez retirava uma figura da caixa e a colo-
cava no coletor que considerava adequado para a destinagao do residuo
representado. A atividade ludica teve boa aceitacao entre as criancas e os
adolescentes.
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Figura 09. Atividade ludica: em qual coletor o material deve ser depositado?

Fonte: Autores, 2025.

Ao longo do desenvolvimento do projeto de extensao nas trés ins-
tituigdes participantes, foi possivel observar que a tematica dos REEE
ainda é pouco conhecida pelos estudantes, mesmo diante da relevancia
do tema e do uso crescente de equipamentos eletroeletrénicos na socie-
dade atual. A preocupacao com a destinacao adequada desses residuos
ainda parece estar restrita a uma parcela da populacao. Nesse contexto, a
Educacao Ambiental e a extensao universitaria constituem instrumentos
viaveis para promover a tomada de consciéncia dos individuos acerca da
importancia do descarte adequado dos Residuos de Equipamentos Ele-
troeletronicos, conforme observado nas agdes desenvolvidas ao longo do
projeto de extensao.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a destinacao adequada dos REEE é benéfica tan-
to para o meio ambiente quanto para a saude humana, a realizagdo de
projetos extensionistas pode contribuir para a promocao de praticas ade-

84



Educagdo Ambiental e Sustentabilidade:

Saberes, Préaticas e Transformac@es para o Futuro

quadas de descarte e para a construcao de um meio ambiente saudavel e

equilibrado. Atualmente, em decorréncia da globalizacdo e do desenvol-

vimento tecnologico, os equipamentos eletroeletronicos estao cada vez

mais presentes no cotidiano da sociedade. Entretanto, ainda sdo pouco

conhecidas as formas adequadas de descarte desses equipamentos apds
o término de sua vida util.

Este projeto teve como objetivo demonstrar aos estudantes a impor-
tancia do descarte adequado dos REEE, apresentando suas caracteristicas,
funcionalidades e formas de destinacao. A parceria com a empresa CODEL
constituiu um dos principais pilares para a efetivacao das atividades, espe-
cialmente em razao das palestras ministradas nas trés instituicdes envol-
vidas, que ampliaram o alcance e a qualidade das discussdes promovidas.
Além disso, a empresa foi responsavel pela instalacao dos coletores nas es-
colas e pelo recolhimento dos residuos. A empresa contribuiu valiosamen-
te para o desenvolvimento das acdes, com destaque para a implementacao
do coletor, visto que proporcionou aos alunos a praxis da a¢ao proposta.

De forma geral, os resultados do projeto de extensao foram satisfa-
torios. As institui¢cdes participantes contribuiram de maneira significati-
va para o desenvolvimento das a¢des, e os colaboradores demonstraram
interesse, comprometimento e responsabilidade ao longo da execugao do
projeto.

Destaca-se, ainda, aimplantacdo dos coletores de REEE nas institui-
¢cOes parceiras, proporcionando pontos para a destinagao ambientalmen-
te adequada desses residuos. Ressalta-se também que o numero de indi-
viduos alcancados superou o inicialmente previsto, em razao da palestra
realizada durante a Semana do Meio Ambiente da Escola de Educacao
Basica da UFU, o que ampliou significativamente o publico participan-
te das atividades. Do ponto de vista quantitativo, o projeto de extensao
contou com a parceria de uma empresa privada, duas escolas de educacao
basica e uma ONG.

Contudo, a atividade podera ser realizada em outras escolas do mu-
nicipio de Uberlandia, uma vez que existe a possibilidade de continuidade
da parceria entre a acao extensionista, a CODEL e outras escolas do muni-
cipio que ainda ndo tiveram acesso ao projeto.
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CAPITULO 6

Educacao Ambiental, Sustentabilidade
e Ensino de Geografia sob a Otica dos
Estudantes com TDAH

Ana Beatriz Cavalcante
Bruno Martins Vale de Lucena Amarant
DOI: 10.48209/978-65-5417-825-5

INTRODUCAO

A escola contemporanea é marcada pela diversidade de sujeitos, ex-
periéncias, ritmos de aprendizagem e formas de participacdo, nesse cena-
rio, pensar a educagdo sob uma perspectiva inclusiva, significa reconhecer
que ensinar para uma turma heterogénea exige diferentes caminhos meto-
doloégicos, para que os estudantes possam acessar, compreender e produ-
zir conhecimentos.

Entre os estudantes presentes no cotidiano escolar, encontram-se
aqueles com transtorno do déficit de atencdao com hiperatividade (TDAH),
condicdo que esta associada a dificuldades relacionadas a atencao, or-
ganizac¢do, planejamento e autorregulacao, essas caracteristicas podem
repercutir sobre a experiéncia escolar, Sulkes (2024) aborda nos seus
estudos que cerca de 20 a 60% das pessoas com esse transtorno terao
problemas académicos, com baixo rendimento em relacdo as notas, e isso
ocorre devido a dificuldade de organizacao (habilidade executiva), erros
motivados por descuido, ndo atendimento a solicitacdes e dificuldade de
concluir tarefas. Especialmente, quando as praticas pedagdgicas depen-
dem de longos periodos de aten¢ao passiva, exposicdo oral continua e
atividades pouco diversificadas.

O estudante com TDAH nao deve ser definido, exclusivamente, por
suas dificuldades, a inclusdao educacional deve reconhecer potencialidades
e criar condi¢Oes para que o aluno participe das experiéncias de aprendiza-
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gem. No Brasil, a Lei n® 14.254/2021 estabelece que o poder publico deve
desenvolver e manter programa de acompanhamento integral para edu-
candos com TDAH, incluindo apoio educacional na rede de ensino, como
também podemos mencionar a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Na-
cional (Lei n? 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documentos que orientam a criagao de estratégias pe-
dagogicas diferenciadas e que atendam as necessidades dos alunos, onde
reforcam a necessidade de promover o acesso, a permanéncia e o aprendi-
zado de todos os estudantes.

A discussao sobre TDAH ganha maior relevancia quando relacionada
ao ensino de geografia, uma disciplina que permite trabalhar conteudos
com utilizacdo de mapas, imagens, paisagens, graficos, maquetes, jogos,
tecnologias, observacdes do espaco vivido e atividades de investigacao,
contudo, essa diversidade de linguagens pode favorecer diferentes formas
de participacao.

Diante disso, essa pesquisa parte da seguinte problematica: como
o ensino de geografia articulado a educacao ambiental pode desenvolver
praticas pedagdgicas inclusivas capazes de favorecer a aprendizagem e a
participacao de estudantes com TDAH?

A justificativa encontra-se em articular teoria e pratica, desen-
volvendo aplicagcdes em diferentes realidades escolares, como também
apoiar professores de geografia e oferecer subsidios didaticos para su-
perar a desmotivacao e as dificuldades dos discentes que tem TDAH, es-
timulando o pensamento critico e a compreensao de conceitos espaciais,
em consonancia com as diretrizes da BNCC, a partir de praticas educacio-
nais que valorizem o papel social da escola como espaco democratico na

construcao do conhecimento.

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar possibilidades
pedagogicas para o desenvolvimento da educagao ambiental nas aulas de

geografia, considerando as particularidades dos estudantes com TDAH.
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Especificamente, objetiva-se: discutir as relacdes entre educacao
ambiental, geografia e inclusdo; compreender desafios relacionados a
participacao de estudantes com TDAH nas aulas de geografia; identificar
estratégias pedagdgicas que possam favorecer atencdo, participacdo e
aprendizagem; propor possibilidades de atividades de educacdao ambien-
tal adaptadas ao ensino de geografia e apresentar uma perspectiva meto-
dolégica denominada geografia ambiental inclusiva (GAI).

A opc¢ao da pesquisa é feita por uma abordagem bibliografica, que
se justifica pelo carater tedrico propositivo do trabalho, pois nao se pre-
tende apresentar resultados de uma intervencao empirica, mas construir
uma reflexdo fundamentada acerca das possibilidades de aproximacao
entre areas do conhecimento que, embora apresentem objetos, métodos
e tradi¢cbes préprias, podem convergir diante de problemas socioambien-
tais concretos.

EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INCLUSIVA: APROXIMACOES
NECESSARIAS

A educacao ambiental nao deve ser compreendida apenas como
transmissao de informacdes sobre preservacao da natureza, trata-se de
uma dimensdo educativa que possibilita problematizar as relacdes esta-
belecidas entre sociedade e natureza. Alves et al. (2022, p.45) ressaltam
que a educacao ambiental deve ser parte integrante do curriculo esco-
lar, pois promove o desenvolvimento de competéncias necessarias para
a convivéncia sustentavel. No contexto escolar, isso significa trabalhar
questdes ambientais a partir da realidade dos estudantes, relacionando
os conteudos curriculares as experiéncias vivenciadas no territorio.

Quando associada a educacao inclusiva, essa perspectiva adqui-
re outra dimensao: todos os estudantes precisam ter oportunidades de
participar das experiéncias de aprendizagem ambiental, isso implica
considerar diferentes formas de aprender, expressar conhecimentos e
participar das atividades. A educa¢dao ambiental inclusiva, portanto, ndao
significa criar uma educa¢ao ambiental paralela para estudantes com
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TDAH, significa desenvolver praticas suficientemente diversificadas para
que diferentes estudantes possam participar.

Tabela 1 - Principios de uma educac¢ao ambiental inclusiva.

Participacao Atividades nas quais todos possam contribuir.
Diversidade Utilizacao de diferentes linguagens.
Contextualizacdo Relacdo entre contetido e realidade do estudante.
Flexibilidade Diferentes formas de realizar a mesma atividade.
Ludicidade Jogos, desafios e atividades praticas.
Investigacao Problemas ambientais do cotidiano.
Colaboragao Trabalho em pares ou pequenos grupos.
Autonomia Escolha de estratégias e formas de apresentacao.

Fonte: Autores.

EDUCACAO AMBIENTAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA

A educacdo ambiental pode ser integrada aos conteudos geograficos
sem transformar a aula de geografia em uma disciplina exclusivamente am-
biental, no qual podemos tomar como exemplo: ao trabalhar urbanizacgao, o
professor pode abordar impermeabilizacdao do solo, enchentes, arborizacao
e qualidade ambiental; ao trabalhar populacao, pode discutir distribuicao
desigual de equipamentos ambientais; ao trabalhar agricultura, pode abor-
dar o uso do solo, agrotoxicos, conservacao e segurancga alimentar; ao traba-
lhar industrializacdo, pode discutir poluicao, residuos e consumo de recur-
sos; ao trabalhar clima, aborda sobre mudancas climaticas e vulnerabilidade
socioambiental. Nesse sentido, Cavalcanti (1998) aponta que:

O pensar geografico contribui para a contextualizacdo do proéprio
aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os
fendbmenos, ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local
a regional, nacional e mundial. O conhecimento geografico é, pois,
indispensavel a formacao de individuos participantes da vida social a

medida que propicia o entendimento do espago geografico e do papel
desse espaco nas praticas sociais. (CAVALCANTI, 1998, p. 11).
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E importante ressaltar que essa integracio permite que a educacio
ambiental seja trabalhada de forma contextualizada e ampliando um
novo olhar sobre o contetdo.

EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

A educagdao ambiental constitui um campo fundamental para a
construcao de relacdes mais responsaveis entre sociedade e natureza, no
entanto, sua compreensao nao deve restringir-se a ideia de preservacao
dos recursos naturais, pois, educar ambientalmente significa problema-
tizar as relagdes sociais que produzem os territorios e suas desigualda-
des. Conforme Gongalves (2023), a inclusdao da educacdao ambiental no
curriculo escolar desempenha um papel crucial na formacao de cidadaos
criticos e conscientes das questdes socioambientais

Uma concepc¢do ampliada reconhece que os problemas ambientais
estdo relacionados a formas especificas de producdo, consumo, ocupacgao
territorial, apropriacdo dos recursos naturais e distribuicao dos benefi-
cios e prejuizos ambientais. A UNESCO (2020) ressalta que a educacgao
para o desenvolvimento sustentavel envolve aprendizagem ao longo da
vida e constitui componente da educacdo de qualidade.

A educag¢do ambiental critica procura superar praticas centradas
apenas em mudancas individuais de comportamento, incorporando di-
mensoes politicas, sociais, econémicas e culturais, nesse sentido, a sus-
tentabilidade ndao pode serreduzidaaadoc¢ao de tecnologias consideradas
“verdes” ou a utilizacdo racional de recursos. Essa perspectiva encontra
correspondéncia na compreensao brasileira da educacao ambiental como
dimensao integrada aos processos educativos, onde a Lei n? 9.795/1999
instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental e estabeleceu prin-
cipios e objetivos relacionados a construcao de valores, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas a conservacao ambiental e
a qualidade de vida (BRASIL, 1999).

A sustentabilidade, portanto, deve ser entendida como conceito
multidimensional, para Savitz e Weber (2014), ser sustentavel compre-
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ende a progressao de negdcios que nao depredem, mas, sim, restaurem o
meio ambiente, causando o menor impacto possivel ao mesmo e as cria-
turas que nele habitam. A seguir, como mostra a tabela 2, podemos anali-
sar algumas dimensodes da sustentabilidade de forma harmoniosa.

Tabela 2: Dimensdes da sustentabilidade e possibilidades educativas

] Recursos naturais, biodiversidade, . .
Ambiental ] : Preservacao dos recursos naturais
clima e ecossistemas
Social Desigualdades, saude, qualidade de Justica socioambiental e direito a
ocia . . ~ :
vida e inclusdo cidade
o Producao, consumo e utilizacao de Economia circular e producao
Economica ,
recursos sustentavel
o . Planejamento territorial e gestao
Territorial Uso e organizac¢do do espago i
ambiental
. 5 5 .. Tecnologias ambientais, SIG e
Tecnologica Inovacdo e solugdes técnicas .
monitoramento
" . Politicas publicas e participagdo
Politica Governanca e participacao .
comunitaria
Valores, identidades e modos de Saberes locais e educagao
Cultural ) i
vida contextualizada

Fonte: Autores, com base na UNESCO (2020) e Brasil (2021)

A analise do quadro demonstra que uma abordagem efetivamente
interdisciplinar precisa considerar a sustentabilidade em sua complexi-
dade, uma solugao tecnoldgica, por exemplo, pode apresentar eficiéncia
técnica, é necessario construir relagdes entre conceitos, métodos, pro-

blemas e formas de intervencao.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TDAH

A literatura recente sobre inclusao escolar de estudantes com TDAH,
destaca estratégias relacionadas a diferenciacdo pedagogica, aprendiza-
gem colaborativa, intervencdes positivas e organizacao do ambiente de

aprendizagem.
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No ensino de Geografia, essas estratégias podem ser traduzidas em
praticas concretas, tais como:

-Instrucdes curtas e organizadas: O professor pode organizar a tarefa
em pequenas etapas. Exemplos:

1. Observe a imagem.

2. Identifique trés elementos.

3. Localize-os no mapa.

4. Registre suas observacoes.

5. Compartilhe com o grupo.

-Recursos visuais: mapas, imagens, esquemas, infograficos e fotogra-
fias podem complementar a explicacao oral.

-Jogos pedagogicos: podem ser utilizados para trabalhar contetudos
ambientais e geograficos, desde que estejam vinculados aos objeti-
vos de aprendizagem.

-Atividades praticas: a observacao da escola, do bairro ou de areas
verdes pode transformar o conteido em experiéncia concreta.

-Trabalho colaborativo: pequenos grupos podem favorecer interacgao,
divisao de tarefas e participacao.

-Diferentes formas de avaliagcdao: o estudante pode demonstrar o
conhecimento por meio de:

e Mapa;

e Desenho;

e Apresentacao oral;
e Cartaz;

e Video;

e Maquete;

» Infografico;

e Texto;

* Jogo;

e Podcast.

O objetivo ndo é diminuir o nivel de aprendizagem, mas ampliar os
caminhos para demonstra-la.
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UMA PROPOSTA DE GEOGRAFIA AMBIENTAL INCLUSIVA - GAI

A abordagem da geografia ambiental inclusiva (GAI) articula quatro
dimensdes: territorio— experiéncia — tecnologia — participagao.

Figura 1 - Fluxograma da geografia ambiental inclusiva

Fonte: Autores.

A proposta possui uma caracteristica fundamental, o estudante
com TDAH participa da mesma experiéncia, podendo utilizar recursos,
tempos, agrupamentos ou formas de registro diferenciadas, com uma
perspectiva sustentavel. Nesse contexto, ressalta-se que é necessario
evitar uma visao idealizada das estratégias inclusivas, porque nem toda
atividade aumentara automaticamente a atencao do estudante, como nem
toda tecnologia favorecera a aprendizagem e nem toda atividade pratica
serd adequada a todos, entretanto, a estratégia pedagogica precisa estar
relacionada ao objetivo de aprendizagem, as caracteristicas da turma e

as necessidades observadas.
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Nao é razoavel responsabilizar individualmente o docente pela solu-
cdo de todas as dificuldades da inclusao, a escola precisa oferecer plane-
jamento coletivo, apoio pedagdgico, recursos e formacao. A pergunta pe-
dagodgica mais produtiva nao € apenas: “o que o estudante ndo consegue
fazer?”, mas, “quais condigdes podem favorecer sua participacdo e apren-
dizagem?”

A inclusao de estudantes com TDAH constitui um desafio relevante
para a escola contemporanea e, particularmente, para o ensino de geo-
grafia, a analise desenvolvida demonstra que a educacao ambiental pode
constituir um importante eixo para a construcdo de praticas pedagégi-
cas inclusivas, pois oferece problemas concretos, contextualizados e re-
lacionados ao cotidiano dos estudantes. A geografia, por sua vez, dispoe
de conceitos, linguagens e procedimentos capazes de favorecer experi-
éncias diversificadas de aprendizagem, e a inclusao, portanto, ndo deve
significar o curriculo, mas criar diferentes possibilidades de acesso ao
conhecimento.

A proposta de geografia ambiental inclusiva (GAI) apresentada nes-
sa pesquisa, busca contribuir para essa discussao ao articular territério,
experiéncia, tecnologia e participagao, sua aplicagdo pode ocorrer em
atividades relacionadas a residuos sélidos, agua, paisagem, mudancas
climaticas, biodiversidade, sustentabilidade, urbanizacao e outros conte-
udos da geografia escolar. Nesse processo, o professor de geografia pos-
sui papel estratégico como mediador de experiéncias que permitem aos
estudantes interpretar os espacos em que vivem, compreender os pro-
blemas socioambientais e participar da construcao de alternativas para
uma sociedade mais sustentavel e inclusiva.

CONCLUSAO

Refletir sobre educacdo ambiental, transtorno do déficit de atencao
com hiperatividade (TDAH) e sustentabilidade significa reconhecer que os
desafios contemporaneos da educac¢do ultrapassam a transmissao de con-
teudos e envolvem a construcao de praticas capazes de acolher a diversi-
dade presente no ambiente escolar. Nesse sentido, pensar uma educagao
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voltada a sustentabilidade também implica considerar as diferentes for-

mas de aprender, participar e estabelecer relacbes com o espago e com os
problemas socioambientais que fazem parte da vida cotidiana.

Nesse viés, a educagao ambiental como uma importante possibilida-
de de formacao critica, uma vez que permite compreender que as questoes
ambientais ndo estao dissociadas das relacdes sociais, econémicas, cultu-
rais e territoriais. Com isso, ao serem inseridas no cotidiano escolar, essas
discussoes podem favorecer o desenvolvimento de atitudes responsaveis,
da percepcao dos impactos provocados pelas acoes humanas e da compre-
ensdo de que a construcao de sociedades sustentaveis depende da partici-
pacdo dos diferentes sujeitos.

Quando essa perspectiva € relacionada aos estudantes com TDAH,
torna-se necessario repensar determinadas formas tradicionais de organi-
zacao do ensino, possibilitando que o conteudo seja explorado por diferen-
tes caminhos, favorecendo a participacdo, sem comprometer os objetivos
curriculares.

Outro aspecto fundamental diz respeito ao papel do professor, a
construcdo de praticas inclusivas e ambientalmente orientadas exige pla-
nejamento, criatividade e disposicdao para experimentar diferentes possi-
bilidades metodolégicas. Contudo, essa responsabilidade nao pode recair,
exclusivamente, sobre o docente, a efetivacao de uma educacao inclusiva
com a sustentabilidade depende também de politicas educacionais, forma-
cdo continuada, materiais adequados, apoio pedagdgico e participacdo da
comunidade escolar.

Dessa maneira, a relagcao entre TDAH, educacdo ambiental e susten-
tabilidade permite defender uma concepcao de ensino que valoriza a di-
versidade e, simultaneamente, estimula a compreensao critica das ques-
toes socioambientais. A inclusdo deixa de ser compreendida apenas como
a presenca fisica do estudante na escola e passa a envolver sua participa-
cdo efetiva nas experiéncias de aprendizagem, nas relagdes sociais e nas
acoes desenvolvidas em seu territorio.

Por fim, a aproximacao entre educacao ambiental, TDAH, ensino de
geografia e sustentabilidade, revela um campo de possibilidades que me-
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rece maior aprofundamento cientifico e pedagégico. Assim, mais do que
ensinar conteddos sobre meio ambiente, a escola pode criar condi¢des
para que cada estudante, considerando suas particularidades, compre-
enda o mundo em que vive, reconhec¢a sua responsabilidade diante das
questdes socioambientais e perceba-se como parte da construcao de um
futuro mais sustentavel. Nesse horizonte, incluir, educar ambientalmente e
formar para a sustentabilidade tornam-se dimensdes complementares de
um mesmo compromisso: garantir que todos possam aprender, participar

e contribuir para a transformacdo dos espacos em que vivem.
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CAPITULO 7

Educacao Ambiental na Educacao
Infantil: O Desemparedamento
das Infancias a luz da
Base Nacional Comum Curricular

Daniele Limberger
DOI: 10.48209/978-65-5417-825-6

Resumo: O presente estudo analisa, sob a perspectiva da Educacao Ambien-
tal Critica as potencialidades da Base Nacional Comum Curricular para funda-
mentar o desemparedamento das infancias. Em um contexto de urbanizacao
acelerada e distanciamento do mundo natural, fenémeno problematizado por
Tiriba, a pesquisa investiga como os Direitos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento e os Campos de Experiéncias oferecem aberturas pedagdgicas para
superar visoes conservacionistas. A metodologia, de natureza documental e
analitica, utiliza a Analise de Conteudo de Bardin para verificar a convergéncia
entre as normas curriculares e a formacdo do “sujeito ecologico” proposta por
Carvalho e Guimaraes. A analise demonstra que a garantia plena dos direitos
de conviver, brincar e explorar exige a transposi¢do das barreiras fisicas da sala
de aula, legitimando o ambiente externo como “terceiro educador” defendido
por Edwards; Gandini e Forman. Conclui-se que o documento, ao promover
a indissociabilidade entre o corpo, a experiéncia e o meio, fornece o amparo
legal necessario para transformar as praticas pedagogicas em processos poli-
tico-formativos que promovem a ecocidadania e o enraizamento territorial da

crianga, rompendo com as logicas de aprisionamento infantil.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Educacdo Infantil;
Desemparedamento; Educacdao Ambiental Critica; Infancia.
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INTRODUCAO E FUNDAMENTACAO TEORICA

As transformacgdes sociais, tecnoldgicas e urbanas das ultimas déca-
das tém produzido impactos significativos nas experiéncias da infancia. O
aumento do tempo de exposicao as telas, a reducao dos espacos de con-
vivéncia ao ar livre e a institucionalizacao crescente das rotinas infantis
contribuem para o fendmeno denominado emparedamento da infancia,
caracterizado pelo distanciamento progressivo das criancas em relagao
aos ambientes naturais e as experiéncias de exploracdao do mundo fisico
(Tiriba, 2018). Nesse contexto, a Educacao Infantil (EI) assume papel fun-
damental na promocao de experiéncias que possibilitem a interacdao dos
sujeitos com a natureza, favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade
ambiental e a ampliacdo das investiga¢des infantis.

Este estudo baseia-se na Educacdao Ambiental Critica (EAC), pers-
pectiva de matriz Freiriana que, ao recusar o ativismo ecolégico mera-
mente comportamental (Carvalho, 2012; Guimarades, 2004), redefine a
Educacao Ambiental (EA) como um processo politico-formativo. Nessa
Otica, a EA nao se limita a conteudos isolados, mas constitui-se como um
campo capaz de problematizar as relacdes socioambientais e fomentar a
ecocidadania desde a infancia. Sob essa perspectiva, a viabilizagao de tal
praxis nas instituicdes depende diretamente das diretrizes curriculares;
torna-se, portanto, importante interrogar as normativas nacionais para
compreender se elas oferecem a sustentacdo teorica e metodolégica ne-
cessaria para que a EAC rompa com as logicas de aprisionamento das
infancias.

Diante desse cendrio e delimitando o escopo desta investigacao a
dimensao analitico-curricular, este estudo busca responder ao seguinte
problema de pesquisa: De que maneira os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na EI e os campos de experiéncias previstos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a EI oferecem aberturas concei-
tuais e pedagdgicas capazes de fundamentar a EAC e subsidiar o desem-
paredamento das infancias?
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O objetivo consiste em analisar as potencialidades pedagégicas e as
convergéncias tedricas presentes na BNCC que possam subsidiar o de-
semparedamento das infancias e a constituicao de uma consciéncia eco-
l6gica na EI, ancorando-se nas perspectivas da EAC, conforme discutido
por Carvalho (2012) e Guimaraes (2004), visando superar visdes conser-
vacionistas e promover a emancipacdao humana e social.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de adensar
as discussoes tedricas acerca da BNCC que regulam as praxis pedago-
gicas, reconhecendo a crianca como sujeito de direitos, protagonista e
participante ativa na construcao de relagdes sustentaveis com o meio. Ao
delimitar seu foco na analise do texto normativo a luz da EAC, a pesqui-
sa busca contribuir para que professores e coordenadores pedagogicos
identifiquem, nas entrelinhas do documento, caminhos legais e metodo-
légicos para a reconfiguracao dos tempos, espagos e intencionalidades
educativas frente as demandas da sustentabilidade.

A Estrutura Normativa da BNCC para a Educac¢ao Infantil

Para compreender tais potencialidades, faz-se necessario examinar a
estrutura curricular do documento normativo em discussao. A BNCC, ho-
mologada no ano de 2018, expressa que a El busca criar um vinculo indis-
sociavel entre o cuidar e o educar, de modo a promover as aprendizagens
e o desenvolvimento das criangas. Com a sua aprovacgdo e a consequente
consolidagao da mesma como primeira etapa da Educac¢ao Basica, coloca-
-se em evidéncia o papel ativo da crianca em suas préprias descobertas, o
que se operacionaliza, essencialmente, por meio de dois eixos estruturan-
tes expostos no documento: os Seis Direitos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento e os Cinco Campos de Experiéncias.

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento sao classificados
normativamente como:

Conviver: com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes gru-
pos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pes-
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soas. Brincar: cotidianamente de diversas formas, em diferentes espa-
cos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando
e diversificando o seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimen-
tos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar:
ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades do cotidiano, tais como ao escolher as brinca-
deiras, os materiais e os ambientes, desenvolvendo diferentes lingua-
gens e elaborando conhecimentos. Explorar: movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocgdes, transformagoes, relaciona-
mentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalida-
des: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar: como sujeito
dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos,
duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens, e Conhecer-se: e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de
seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacoes, brincadeiras e atividades orientadas vivenciadas na insti-
tuicao e em seu contexto ampliado. (BRASIL, 2018, p.38).

Complementando esses direitos, os Cinco Campos de Experiéncias
apresentados pela BNCC (2018) configuram arranjos curriculares que aco-
lhem as situacdes cotidianas e as traduzem em saberes. Sao eles: O eu, o
outro e o nos: explora a interacdo da crianga com experiéncias sociais, mo-
dulando seu modo de pensar, sentir e agir em coletividade; Corpo, gestos
e movimentos: promove a descoberta do mundo, do proprio espaco e dos
objetos por meio do expressar-se, do brincar e do mover-se; Tracos, sons,
cores e formas: fomenta o convivio com diferentes manifestacées artisticas,
culturais e cientificas, estimulando a autoria infantil; Escuta, fala, pensa-
mento e imaginagdo: busca potencializar a comunicacdo e a imersao na
cultura oral e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transforma-
¢oes: visa explicitamente ampliar o conhecimento do mundo fisico, natural
e sociocultural.

Para atingir as competéncias decorrentes dessa organizacao, as pra-
ticas pedagodgicas na El devem, obrigatoriamente, englobar tais diretrizes,
permitindo que as criancas desempenhem um papel ativo na construgao
de significados sobre si, sobre os outros sujeitos e sobre o mundo social e
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natural ao qual pertencem, tendo como eixos norteadores as interacoes e
as brincadeiras. E na articulacdo desses direitos e campos, portanto, que
se buscam as oportunidades para o enfrentamento das problematicas con-
temporaneas que limitam a experiéncia infantil.

O chao da Escola como Territorio Vivo: A Educac¢io Ambiental
Critica e o Direito de Habitar o Mundo.

As ultimas décadas testemunharam uma reconfiguram nos modos
de vivenciar a infancia, impulsionada pela urbanizacao acelerada, pelo
imperativo da seguranca e pela mediacao tecnologica massiva das rela-
cOes cotidianas. Esse cenario resultou no fenomeno que Tiriba (2018)
conceitua como “emparedamento da infancia”, definido pelo confina-
mento sistematico das criangas em espacos fechados — sejam privados
ou institucionais — onde a hiperestimulagdo por telas digitais coexiste

com uma drastica reducdo do convivio com os ecossistemas naturais.

Mais do que uma barreira fisica ou arquitetonica, a autora salienta
que o emparedamento configura-se como um isolamento sensivel do su-
jeito em relacao ao mundo fisico. Privadas do contato direto com a ter-
ra, com a agua, com a vegetacao e com os ciclos biologicos, as criangas
enfrentam o que a literatura contemporanea denomina “déficit de na-
tureza’, cujos reflexos se manifestam no sedentarismo, na fragmentacao
do pensamento investigativo e no empobrecimento das experiéncias cor-
porais. Como destaca Tiriba (2018, p. 45), as criancas aprendem com o
corpo inteiro; quando as emparedamos, limitamos nao apenas seus mo-
vimentos, mas a sua capacidade de significar o mundo e constituir-se em
relacao ecoldgica com ele.

Nesse contexto, o desemparedamento da infancia emerge como um
movimento de contracorrente ética e pedagédgica. Desemparedar signifi-
ca, portanto, restituir a crianga o direito fundamental de habitar o espaco
exterior, de investigar a céu aberto e de interagir com os elementos vivos
de forma livre e inventiva. Longe de limitar-se a saidas esporadicas ou pas-
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seios contemplativos, essa perspectiva exige assumir a natureza como o
chdo cotidiano da experiéncia educativa, permitindo que o corpo infantil
possa se expandir, arriscar-se e aprender por meio do encantamento com
o mundo vivo.

A Educa¢dao Ambiental Critica: Uma Perspectiva Transversal e
Emancipatoria

Para sustentar teoricamente as praticas de desemparedamento,
este estudo afasta-se de visdes conservadoras ou puramente naturalistas
de meio ambiente. Adota-se a vertente da EAC (Carvalho, 2012; Guima-
raes, 2004), uma perspectiva de forte matriz freiriana que recusa o redu-
cionismo de atividades pedagdgicas superficiais, como a mera reciclagem

de lixo ou a manutencao de hortas sem a devida problematizagao social.

Segundo Carvalho (2012), o meio ambiente ndo é um cendrio estati-
co exterior ao homem, mas uma teia complexa de relagdes socioambien-
tais em permanente disputa. A EAC propde a constituicao de um “sujeito
ecologico”, aquele capaz de articular a sensibilidade afetiva em relacao
a natureza com a compreensdo politica dos impactos humanos sobre o

planeta.

No contexto da EI, guiar-se pela vertente critica significa entender
que as vivéncias com a natureza sao espacos de constru¢ao de autonomia,
alteridade e corresponsabilidade (Guimaraes, 2004). Dialogando com os
pressupostos de Paulo Freire (1996), a educacao deve partir do respeito
aos saberes das criancas e da leitura do mundo que as cerca. Quando a
crianca investiga os elementos da natureza — os insetos, a textura das
folhas, o percurso da 4gua —, ela ndo esta apenas acumulando fatos cien-
tificos, mas exercendo uma leitura critica de seu territério e percebendo-
-se como parte integrante e transformadora do bioma que habita. A EA,
assim, consolida-se como dimensao transversal e formativa essencial, e

nao como uma disciplina ou conteudo isolado do curriculo.
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A Organizac¢ao dos Espacos: O ambiente como Terceiro Educador

Nessa perspectiva, o espaco fisico ndo é um mero receptaculo passi-
vo, mas um agente pedagdgico ativo que comunica, desafia e potencializa
as experiéncias infantis. Conforme apontam Edwards, Gandini e Forman
(2016), a abordagem de Reggio Emilia estrutura o processo educativo a
partir de trés instancias complementares: o grupo de criangas, o professor
como mediador e o ambiente como terceiro educador, responsavel pela
estética e pela materialidade das vivéncias. Quando os ambientes sdo or-
ganizados como espacos investigativos, validam-se as hipdteses da crianga
e a legitimidade de sua pesquisa.

Ao transpor essa concep¢ao para a EA, os espacos exteriores da es-
cola— quintais, arvores, pocas de lama, canteiros de areia — deixam de
ser compreendidos como locais de mero recreio ou gasto de energia e
passam a ser estruturados como laboratérios vivos de aprendizagem. A
riqueza e a imprevisibilidade dos elementos naturais oferecem multiplos
desafios motores, cognitivos e poéticos as criancas.

A pedagogia da escuta e do espaco abordada por Edwards, Gandi-
ni e Forman (2016) exige que os educadores preparem intencionalmen-
te esses ambientes com materiais abertos e nao estruturados (pedras,
gravetos, sementes), favorecendo o brincar heuristico e o protagonismo
investigativo. O ambiente ao ar livre, concebido como terceiro educador,
rompe com arigidez dos tempos institucionais e convida a infancia a pro-

duzir cultura em sintonia com o mundo natural.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza do-
cumental e analitica (Cellard, 2012), cujo corpus de analise, que consta no
quadro 1, € o texto oficial da BNCC voltado a Educacgao Infantil (BRASIL,
2018). O desenvolvimento metodolédgico foi estruturado para responder
diretamente ao problema de pesquisa, investigando as aberturas conceitu-
ais e pedagogicas do documento a partir de duas dimensodes estruturantes
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da BNCC, tendo como método a Analise de Contetudo de Bardin (2016), que
consiste em trés etapas: i) Pré-anadlise, preparac¢ao, organizacao e selecao
do material a ser explorado. ii) Exploracdao do Material, descricao, codifica-
cdo e categorizacdo dos dados. iii) Tratamento dos Resultados e Interpre-
tacdo, analise, identificacdo de padrées, inferéncias e conclusoes.

Quadro 1: Corpus de analise - BNCC Educacgao Infantil

Dimensao 1: Os seis Direitos

de Aprendizagens e Dimensao 2: Os cinco Campos de Experiéncias
Desenvolvimento
Analise Macropedagogica Rastreamento Micropedagadgico

Bloco A - Nucleo de consciéncia ecoldgica:
natureza, meio ambiente, plantas, animais, elementos
Como conviver, brincar, participar, naturais, terra, 4gua, mundo vivo.
explorar, expressar e conhecer-se
sustentam o desemparedamento. | Bloco B - Nucleo de desemparedamento: espaco
fisico, exterior, fora, ar livre, exploragao, investigacao,

corpo.

Fonte: dados da pesquisa

A etapa inicial consistiu no isolamento do texto da BNCC estrito a
etapa da EI. O objetivo foi apreender a logica interna do documento para
delimitar o plano de analise em duas frentes complementares, correspon-
dentes aos eixos do problema de pesquisa.

A segunda etapa que se constituiu da explorac¢ado, organizacao des-
cricdo e categorizacao do corpus de analise, foi dividida em dois blocos
operacionais:

Dimensao 1: Analise Macropedagodgica dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento

Nesta dimensdo, analisou-se o texto conceitual que define os seis
direitos (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se).
O procedimento consistiu em interrogar o significado politico e peda-
gogico de cada direito a luz da EAC (Carvalho, 2012; Guimaraes, 2004),
identificando como a garantia legal de agdes como explorar e brincar exi-
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ge e legitima o contato com o mundo fisico exterior e o desempareda-
mento das criangas.

Dimensao 2: Rastreamento Micropedagdgico nos Campos de
Experiéncia

Nesta dimensao, realizou-se um escaneamento textual e semantico
nos cinco Campos de Experiéncia, buscando os Objetivos de Aprendiza-
gem e Desenvolvimento destinados as trés faixas etarias (bebés, criangas
bem pequenas e crianc¢as pequenas). Para tanto, utilizou-se um sistema de
descritores por radicais e sinonimos, divididos em dois nucleos tematicos:

 Nucleo da Consciéncia Ecoldgica: natureza, meio ambiente, plantas,

animais, elementos naturais, terra, 4gua, mundo vivo.

e Nucleo do Desemparedamento: espaco fisico, exterior, fora, ar

livre, exploracao, investigacao, corpo.

Aterceira e Ultima etapa correspondeu ao tratamento dos dados bru-
tos obtidos no rastreamento e na analise macro, conferindo-lhes significa-
do por meio da articulacao tedrica. Nesta fase, procedeu-se a identificagcao
de regularidades, lacunas e padroes de recorréncia nos termos mapeados,
0 que permitiu o desvelamento das intencionalidades pedago6gicas subja-
centes ao documento.

A partir do cruzamento entre os Direitos de Aprendizagem e Desen-
volvimento e os Objetivos textuais dos Campos de Experiéncia, foram re-
alizadas inferéncias criticas acerca do alcance da BNCC no que tange ao
desemparedamento infantil e a inser¢do da consciéncia ecoldgica na pri-
meira infancia. Por fim, as interpretacdes foram confrontadas com o refe-
rencial tedrico adotado, consolidando as conclusdes desta investigacao de
modo a responder centralmente ao problema de pesquisa proposto.

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Ap6s uma leitura minuciosa do corpus documental, podemos en-
tender como um terreno fértil de conceitos e normativas que, se inter-

pretadas sob a lente da criticidade, dao sustentacdo legal ao rompimento
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da cultura do aprisionamento infantil. Os achados foram organizados em
duas dimensodes, partindo da estrutura macro (direitos) para o detalha-
mento micro (campos e objetivos).

Anadlise Macropedagogica dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

Os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, constituem o cen-
tro ético pedagogico da EI na BNCC. A garantia plena de tais direitos
exige a superacdo dos limites fisicos e simbdlicos dos muros escolares,
promovendo a imersao das criancas na imprevisibilidade do mundo
vivo. Quando ressignificados sob a ética da EAC proposta por Carvalho,
(2012), esses direitos passam a operar como potentes dispositivos
de desemparedamento da infancia. Essa articulacao tedrica e pratica
desdobra-se a partir de trés eixos fundamentais:

O Brincar e o Conviver na Imprevisibilidade da Natureza: A
BNCC preconiza o brincar em diversos tempos e espacos, ampliando a
imaginacdo e a criatividade. Sob a perspectiva do desemparedamento,
Tiriba, (2018), traz que o brincar ao ar livre tensiona a rigidez dos brin-
quedos industrializados de plastico e das telas, substituindo-os pela ri-
queza dos materiais nao estruturados (gravetos, sementes, terra). Con-
viver com a natureza ensina a crian¢a uma alteridade radical: o ritmo do
crescimento de uma planta ou a fragilidade de um inseto demandam um
tempo e um respeito que educam a sensibilidade ecologica de forma frei-

riana, pelo afeto e pela presenca.

O Explorar e o Participar como Eixos Investigativos: O direito
de explorar movimentos, texturas, formas e saberes ganha sua maxima
poténcia quando o chdo da escola é a terra. A andlise macro, aponta que
explorar exige um corpo inteiro em movimento, livre de cadeiras e salas
confinadas. Paralelamente, o direito de participar ativamente do plane-
jamento da rotina escolar oferece oportunidades para que as criancas
decidam sobre a ocupacado dos espacos externos, descentralizando a voz
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do adulto e validando o protagonismo infantil na constru¢ao do ambiente
como terceiro educador (Edwards; Gandini; Forman, 2016).

O Expressar e o Conhecer-se na Constituicao do Sujeito Ecolo-
gico: A expressao criativa e a construcdao da identidade dependem do
repertorio de vivéncias do sujeito. Ao limitar a infancia ao ambiente em-
paredado, limita-se a propria linguagem e identidade da crianca. A BNCC,
ao garantir a livre expressao e a autodescoberta, legitima que a crianga
se perceba ndao como espectadora, mas como parte integrante e ativa do
bioma em que vive, o que Guimaraes (2004) define como a transicao do
ativismo ecoldgico ingénuo para a constituicao de uma ecocidadania au-
téntica.

Rastreamento Micropedagadgico nos Campos de Experiéncias

O escaneamento textual e semantico nos cinco campos de experién-
cias localizou as unidades de registro (descritores) distribuidas de ma-
neira desigual, concentrando as maiores aberturas tedricas e praticas em
trés campos especificos. A analise a seguir revela o mapeamento desses

nucleos.

Campo: Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformacoes
(ET)

Este campo constitui o principal nicleo de ancoragem da consci-
éncia ecologica. O cruzamento dos descritores revelou uma presenca
importante de termos do Bloco A (natureza, plantas, animais, agua, ter-
ra). Os objetivos de aprendizagem para as trés faixas etarias evoluem de
uma aproximacao sensorial para a investigacao cientifica. No quadro 2 a
seguir podemos observar os objetivos de aprendizagem e as potenciali-
dades para cada uma das trés faixas etarias, conforme consta na BNCC,
2018:
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Quadro 2: objetivos de aprendizagem e potencialidades por faixa etéria,

constante na BNCC

Objetivo de
Faixa Etaria Codico Aprendizagem e Potencialidade Latente
(BNCC) 8 Desenvolvimento (Inferéncia Critica)
(Trecho Analisado)
O foco estad no brincar
Explorar o ambiente heuristico. A plasticidade da
. ela acdo e observacao, agua, da areia e das folhas
Bebés (0al P ¢ ) ¢ & _
EIO1ETO3 manipulando, atua como estimulador
ano e 6 meses) . s -
experimentando e cognitivo e motor primitivo,
fazendo descobertas. iniciando o vinculo afetivo
com a terra.
: Compartilhar, com Introduz a dimensao ética e
Criangas Bem . L .
outras criangas, ecolégica da alteridade. O ser
Pequenas situacdes de Cuidado de | vivo deixa de ser um objeto
(lanoe7? EI02ETO03 4 - o :
meses a 3 plantas e animais nos | de manipulacao e passa a ser
espacos da instituicdo e | reconhecido como um outro
anos e 11 meses) .. .
fora dela. sujeito de direitos.
Identificar e selecionar Configura a pesquisa
: fontes de informacoes cientifica e a Educacao
Criangas . (o
para responder Ambiental Critica. A
Pequenas ~ . . .
EIO3ETO3 a questoes sobre criang¢a investiga causas e
(4 anos a5 anose . .
a natureza, seus efeitos, problematizando
11 meses) R .
fendmenos a acao humana sobre os
e preservacao. ecossistemas locais.

Fonte: dados da pesquisa

Essa trajetoria de desenvolvimento, que transita do sensorial a in-
vestigacao cientifica, encontra sustentacao tedrica na perspectiva da EAC
proposta por Guimaraes (2004) e Carvalho (2012). Para esses autores,
a EA nao se reduz a transmissao de conceitos ecologicos, mas deve pro-
mover uma leitura critica da realidade que questione a hegemonia de um
modelo de desenvolvimento que fragmenta o sujeito e seu territorio. O
Quadro 2 evidencia que as potencialidades latentes mapeadas no campo
ET se alinham a essa premissa: ao estimular, desde os bebés, o vinculo

afetivo com o mundo vivo e, nas criancas pequenas, a problematizacao
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das acdes humanas sobre os ecossistemas, o curriculo nacional oferece
as sementes para a formacdo de um sujeito ecocidadao.

Assim, ao invés de uma mera alfabetizacao cientifica, o que se pro-
jeta aqui é uma pratica politica e formativa que, conforme advogam Gui-
mardes (2004) e Carvalho (2012), convida a crianga a compreender as
relacdes socioambientais contemporaneas, preparando-a para intervir

no mundo de forma consciente, ética e integrada aos seus biomas.
Campo: Corpo, Gestos e Movimentos (CG)

Este campo concentra as aberturas fundamentais para o desempare-
damento das infancias, dialogando diretamente com as unidades do Blo-
co B (espaco fisico, exterior, ar livre, corpo). Ao orientar que a instituicao
promova o amplo deslocamento espacial, a BNCC (2018) encontra supor-
te na perspectiva de Edwards, Gandini e Forman (2016), que concebem o
ambiente como o ‘terceiro educador’. Nessa concepc¢ao, o espaco nao é um
recipiente neutro, mas um agente pedagogico que, ao ser planejado, comu-

nica valores e convoca a crianga a acgao.

Contudo, quando o objetivo EI02CG02 da BNCC (2018) prescreve o
ato de deslocar o corpo, mas a realidade institucional permanece conges-
tionada por mobiliarios internos, cria-se uma discordancia entre a nor-
mativa e a pratica. A inferéncia analitica denota que essas salas de aula,
quando rigidas, limitam o desenvolvimento psicomotor; logo, a garantia
deste direito curricular exige a abertura dos portdes para o patio, para os
barrancos, para as arvores e para o relevo natural. Ao deslocar a centrali-
dade da educagao para o espaco exterior, reconhecemos a natureza como
um ambiente que, por sua complexidade e imprevisibilidade, exerce a
funcdo de um terceiro educador vivo. E neste territério— onde o risco
calculado e o equilibrio corporal desafiam o desenvolvimento global —
que a crianca encontra os estimulos necessarios para sua expansao, su-
perando o confinamento e transformando o ambiente externo em uma
extensao da sua prépria capacidade de aprender e se constituir, confor-
me defendido por Tiriba (2018).
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Campo: o Eu, o Outro e o Nos (EO)

A analise semantica identificou este campo como o elo de susten-
tacdo politica da Educacao Ambiental Critica de matriz freiriana, conec-
tando-se organicamente ao nucleo do desemparedamento por meio das
dimensoes da alteridade, da identidade e do pertencimento territorial. O
objetivo EIO3EO06 (Criancas Pequenas) orienta: “manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos de vida”. (BRASIL, 2018, p.46).

A leitura critica deste objetivo permite incluir as relagdes socio-
ambientais e a valorizacao das identidades territoriais e regionais. Res-
peitar os modos de vida abrange compreender como diferentes comu-
nidades humanas se relacionam de forma sustentavel com seus biomas.
Percebe-se ainda uma oportunidade evidente para trabalhar a memadria
biocultural local e a corresponsabilidade no cuidado com o patrimonio

ambiental comunitario.

Essa perspectiva amplia o préprio conceito de desemparedamento,
pois desemparedar a infancia nao se reduz ao ato fisico de transpor as
barreiras arquiteténicas da sala de aula, mas configura-se como o movi-
mento politico-pedagogico de enraizar a crianga em seu proprio territo-
rio (Tiriba, 2018). O confinamento entre quatro paredes, limita a percep-
¢do do entorno e fragmenta o sentido de comunidade.

Os Campos: Tracos, Sons, Cores e Formas (TS) e Escuta, Fala,
Pensamento e Imagina¢do (EF): a Estética e a Narrativa da
Natureza

Embora os campos voltados as linguagens artisticas e discursivas pa-
recam, a primeira vista, distantes da problematica ambiental, o rastrea-
mento semantico revelou que ambos oferecem suporte fundamental para
o desemparedamento a partir da sensibilidade estética e da invencao.

Na faixa etaria Criancas Pequenas do campo TS, o objetivo
EI03TS02, orienta “Expressar-se livremente por meio de desenho, pintu-
ra, colagem, dobradura e escultura, criando produg¢des bidimensionais e
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tridimensionais” (BRASIL, 2018, p.48). A interpretacdo analitica aponta
uma abertura explicita para o desemparedamento quando se substitui os
materiais plasticos e industrializados por pigmentos naturais (tintas de
terra, urucum, carvao) e elementos coletados no patio (folhas, gravetos,
pedras). A natureza deixa de ser um tema ilustrativo de desenho e assu-
me o papel de matéria-prima das artes plasticas. Além disso, a paisagem
sonora dos ambientes abertos (o0 vento, os passaros, a chuva) alimenta a
pesquisa acustica e a sensibilidade estética das criangas, como defendido
por Malaguzzi ao valorizar as cem linguagens da infancia em dialogo com
o mundo (Edwards; Gandini; Forman, 2016).

Por suavez, o campo EF opera como a instancia de elaboragao cogni-
tiva e poética das vivéncias do desemparedamento. O objetivo EI02ZEF04
(Criangas Bem Pequenas) da BNCC, 2018 destaca o ato de formular hipé-
teses e relatar fatos. Além disso, convergindo com “a ética da EAC, é no
patio, diante de fen6menos vivos reais, como o caminho das formigas ou
o apodrecimento de uma fruta caida, que o pensamento investigativo se
ativa.” (TIRIBA, 2018; p. 48). Dessa forma, o fazer pedagbgico é convoca-
do a superar a mera instrucao conteudista, transformando o cotidiano
escolar em um laboratorio vivo onde a crianga, ao investigar os ciclos da
natureza, exercita sua curiosidade intelectual e constrdi suas primeiras
compreensoes cientificas sobre o mundo.

As criangas de um espag¢o desemparedado geram metaforas, criam
narrativas e verbalizam teorias complexas sobre a vida e a morte na na-
tureza. A linguagem, portanto, nao € ensinada de forma mecanica em fo-
lhas de papel impressas dentro da sala de aula; ela emerge rica e viva do
lado de fora, transformando a experiéncia fisica do mundo natural em
pensamento critico e consciéncia ecologica compartilhada.

A Articulacao Macro/Micro: as brechas para a pratica

Esta articulacdao estabelece um amparo legal importante para que
professores e coordenadores pedagogicos operem para uma reconfigura-
cdo dos tempos, espacos e materiais nas instituicdes de ensino. Sob essa
perspectiva analitica, a organizacdo de espacgos investigativos ao ar livre
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com elementos da natureza deixa de ser interpretada como atividades re-
creativas secundarias ou meros momentos de gasto de energia no patio.
Elas assumem, por direito e forca de lei, o status de cumprimento obriga-
torio das metas curriculares nacionais de desenvolvimento integral.

Portanto, a interpretacao deste estudo revela que a BNCC oferece aos
educadores as ferramentas para subverter o modelo escolar fabril e empa-
redado. Ao garantir o direito a expansao corporal e ao contato intimo com
o mundo vivo, o documento viabiliza uma praxis que supera as abordagens
ecopedagdgicas superficiais ou de carater meramente conservador. A ar-
ticulagdo entre os direitos e os campos confere legitimidade pedagogica
a escuta das infancias em seus territorios locais, consolidando o desem-
paredamento como uma politica de emancipac¢ao e enraizamento da eco
cidadania desde os primeiros anos de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou responder de que maneira os Direitos de
Aprendizagem de Desenvolvimento e os Campos de Experiéncia previstos
na BNCC oferecem aberturas conceituais e pedagogicas capazes de funda-
mentar a EAC e subsidiar o desemparedamento das infancias. Ao delimitar
seu escopo a dimensdo analitico curricular, o estudo alcangou o objetivo de
decodificar as intencionalidades pedagégicas latentes e mapear as conver-
géncias teoricas presentes no documento normativo nacional.

Os achados revelam que o desemparedamento das infancias ndo deve
ser compreendido pelas instituicoes de ensino como uma pratica eletiva,
recreativa ou um arranjo metodolégico secundario. Pelo contrario: a ana-
lise documental cruzada demonstra que a garantia plena dos Seis Direi-
tos de Aprendizagem e Desenvolvimento com destaque para o Explorar, o
Brincar e o Conviver, exige intrinsecamente a superacao das barreiras fisi-
cas e conceituais das salas de aula. A BNCC atua, portanto, por meio de uma
indug¢do metodolégica, na qual opera um modelo de recusa de listagens
rigidas de conteudos ecoldgicos tradicionais em consonancia com aber-
tura de brechas normativas que dao sustentacdo juridica e legitimidade

115



Educacao Ambiental e Sustentabilidade:
Saberes, Praticas e Transformagdes para o Futuro

pedagdgica para a reconfiguracdo dos tempos, dos materiais e dos espagos
escolares.

No ambito dos Cinco Campos de Experiéncia, o rastreamento micro-
pedagoégico evidenciou que a indissociabilidade entre o corpo da criangcae a
imprevisibilidade do mundo vivo perpassa transversalmente toda a estru-
tura do documento. Desde a manipulagao sensorial de elementos naturais
no ambiente externo como terceiro educador até a construcao discursiva
de hipodteses cientificas e poéticas a céu aberto, a natureza consolida-se
como o territorio primordial da experiéncia infantil. Destaca-se ainda, sob
a oOtica da EAC, a ressignificacdo operada no campo OE, onde o desempa-
redamento assume contornos politicos de enraizamento biocultural ex-
pandindo a alteridade freiriana (FREIRE, 1996) para além das fronteiras
humanas e integrando os sujeitos aos seus biomas e comunidades locais.

Como limitagdes deste estudo, reconhece-se o seu carater puramente
documental e centrado no texto normativo. Diante disso, sugere-se para
investigacOes futuras a realizacdao de pesquisas de campo e relatos de ex-
periéncia que acompanhem a implementagao pratica dessas brechas cur-
riculares no cotidiano das redes municipais de ensino, avaliando os de-
safios reais enfrentados pelos docentes na transicao para uma pedagogia
desemparedadora.
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INTRODUCAO

As questdes ambientais ocupam um lugar cada vez mais significa-
tivo nos debates educacionais contemporaneos. Mudangas climaticas,
perda da biodiversidade, poluicao, producao crescente de residuos, es-
cassez e contaminacdo da agua, desmatamento, degradacao dos solos,
inseguranca alimentar e desigualdades socioambientais evidenciam que
a relacdo estabelecida entre sociedade e natureza precisa ser problema-
tizada em diferentes espagos sociais. Nesse contexto, a escola constitui
um territorio privilegiado para a construcao de conhecimentos, valores,
atitudes e praticas capazes de contribuir para formas mais responsaveis

e sustentaveis de relacio com o ambiente.

Entretanto, compreender a Educacdo Ambiental apenas como
transmissao de informacdes sobre preservacao da natureza significa re-
duzir sua complexidade. A problematica ambiental envolve dimensdes
econOmicas, sociais, politicas, culturais, territoriais e éticas que ultrapas-
sam uma interpretacao exclusivamente ecologica. A Educacdao Ambien-
tal, portanto, necessita possibilitar aos estudantes compreenderem nao
apenas os efeitos da degradacao ambiental, mas também os processos

sociais responsaveis por sua producao.

A propria legislacao brasileira reconhece essa amplitude. A Lei n®
9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagdao Ambiental

(PNEA), estabelece uma concepc¢ao abrangente de Educacao Ambiental:
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Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conheci-
mentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conser-
vacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sa-
dia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, art. 12).

Essa concepc¢ao evidencia que a Educacdao Ambiental ndo se limita
a aquisicao de conhecimentos conceituais. Ela pressupde a construcao de
valores, competéncias, responsabilidades e formas de participagao social.
Nesse sentido, a sustentabilidade precisa ser compreendida como questao
educativa, porque demanda transformac6es nas maneiras pelas quais os
sujeitos interpretam o mundo, tomam decisdes, consomem, produzem, re-
lacionam-se entre si e utilizam os bens naturais.

Carvalho (2012) argumenta que a Educacdo Ambiental contribui
para a formacgao de um sujeito ecolégico, entendido como aquele capaz
de incorporar valores ambientais as suas escolhas e praticas. Nao signifi-
ca estabelecer um modelo idealizado de comportamento, mas estimular
processos de reflexdo critica sobre as relacdes entre sociedade, cultura e
natureza.

Loureiro (2012), por sua vez, ressalta que uma Educacao Ambiental
critica precisa compreender as questdes ambientais inseridas nas relagoes
sociais concretas. Isso significa reconhecer que os impactos ambientais
nao sao produzidos nem distribuidos igualmente entre todos os grupos
sociais. As desigualdades econdmicas, territoriais e politicas também in-
terferem na maneira como diferentes populacdes acessam recursos natu-

rais e sdo expostas aos riscos ambientais.

A escola assume, nessa perspectiva, uma responsabilidade impor-
tante. Além de proporcionar acesso ao conhecimento cientifico, pode criar
condicdes para que os estudantes relacionem os conteudos escolares com
situacdes presentes em seus territorios e em seu cotidiano. Agua, energia,
residuos, alimentacdo, mobilidade, consumo, biodiversidade, agricultura,
mudancas climaticas e qualidade de vida podem tornar-se objetos de in-
vestigacao e intervencgao pedagogica.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental re-
forcam que essa tematica deve ultrapassar acdes pontuais e assumir cara-
ter permanente no processo educativo:

A Educagao Ambiental é uma dimensao da educacgado, é atividade in-
tencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento in-
dividual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana

com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambien-
tal. (BRASIL, 2012, art. 29).

A insercao da sustentabilidade no cotidiano escolar, entretanto, en-
contra desafios. A fragmentacao curricular, a insuficiéncia da formacao do-
cente, a falta de recursos, a descontinuidade dos projetos, a pouca articu-
lacdo entre escola e comunidade e a compreensao da Educagdao Ambiental
como responsabilidade exclusiva de determinados componentes curricu-
lares sdao algumas das dificuldades observadas no desenvolvimento dessas
propostas.

Diante desse contexto, o objetivo deste capitulo é demonstrar, a par-
tir de referéncias bibliograficas e documentais, as potencialidades e os
desafios para a implementa¢ao da Educagao Ambiental no espaco escolar,
discutindo caminhos possiveis para aproximar educacao, sustentabilida-
de, curriculo, praticas pedagogicas e realidade socioambiental.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem quali-
tativa, de carater bibliografico e documental. A pesquisa bibliografica per-
mite estabelecer dialogo com conhecimentos anteriormente produzidos e
compreender diferentes interpretacoes sobre determinado problema. Con-
forme Gil (2008), a pesquisa bibliografica desenvolve-se principalmente
com base em materiais ja elaborados, sobretudo livros e artigos cientificos.

Foram consideradas producdes relacionadas a Educacdo Ambien-
tal, sustentabilidade, formacao docente e praticas educativas, recorren-
do-se especialmente as contribuicdes de autores como Carvalho (2012),
Loureiro (2012), Guimaraes (2004), Jacobi (2003), Layrargues e Lima
(2014), Sauvé (2005), Leff (2001), Gadotti (2008), Freire (1996) e Morin
(2000).
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A dimensao documental contemplou, entre outros materiais, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei n? 9.795/1999, as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacao Ambiental, o Plano Nacional de Edu-
cacao (2026-2036) e documentos produzidos pela UNESCO sobre Edu-
cacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. A andlise buscou identificar
concepgoes, potencialidades, limitacdes e possibilidades pedagogicas re-
lacionadas a presenca da sustentabilidade no contexto escolar.

A discussao esta organizada em trés eixos. Inicialmente, aborda-se
arelacao entre Educacdao Ambiental, sustentabilidade e formacgao cidada.
Posteriormente, discutem-se as possibilidades de inser¢do da tematica
no curriculo e nas praticas escolares. Por fim, analisam-se os principais
desafios encontrados para que a Educacao Ambiental se consolide como
pratica continua, interdisciplinar e vinculada a realidade dos estudantes.

EDUCACAO AMBIENTAL, SUSTENTABILIDADE E FORMACAO
CIDADA

A Educacao Ambiental resulta de um processo histérico de ampliacao
da preocupacao social com os efeitos ambientais decorrentes das formas
de producado, consumo e apropriacao dos recursos naturais. A intensifica-
cdo da industrializacao, da urbanizacao e do consumo produziu beneficios
materiais e tecnologicos, mas também aprofundou impactos ambientais e
desigualdades na distribuicao dos recursos e dos riscos socioambientais.

Nesse contexto, discutir sustentabilidade implica questionar nao ape-
nas como preservar determinados recursos, mas também como organizar
sociedades capazes de atender as necessidades humanas sem comprome-
ter as condicdes ambientais necessarias as geracoes atuais e futuras.

Leff (2001) compreende a crise ambiental também como uma crise
daracionalidade que orientou determinados modelos de desenvolvimento.
Dessa maneira, enfrenta-la exige novas formas de produzir conhecimentos

e estabelecer relagdes entre sociedade e natureza.

A Educacdao Ambiental apresenta-se como uma das possibilidades de
promover essa mudang¢a de compreensao. Para Jacobi (2003), a educagao
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voltada a sustentabilidade necessita favorecer pensamento critico, partici-
pacao e corresponsabilidade. O processo educativo precisa contribuir para
a formacao de sujeitos capazes de interpretar os problemas ambientais e
participar das decisdes relacionadas a vida coletiva.
A Politica Nacional de Educagcao Ambiental estabelece que esse pro-
cesso constitui parte fundamental da educacgao brasileira:
A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em

todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater for-
mal e ndo-formal. (BRASIL, 1999, art. 29).

Esse principio possui implicacdes importantes para as escolas. Se
a Educacao Ambiental é um componente permanente da educacao, ela
nao pode depender exclusivamente da realizacao eventual de projetos,
semanas tematicas ou atividades comemorativas. Essas acdes podem in-
tegrar o planejamento escolar, mas nao substituem uma politica pedago6-

gica continua.

Guimaraes (2004) chama atencao justamente para a necessidade de
superar praticas conservadoras de Educacao Ambiental. Para o autor, de-
terminadas propostas acabam reproduzindo a¢des individualizadas sem
problematizar as relagdes sociais responsaveis pelos problemas ambien-
tais. Solicitar que o estudante economize agua ou descarte corretamente
um residuo é importante, mas insuficiente quando essas praticas nao sao
acompanhadas da compreensao dos processos econdmicos, politicos e
sociais envolvidos.

Nesse sentido, Layrargues e Lima (2014) identificam diferentes ma-
crotendéncias politico-pedagogicas existentes no campo da Educagdao Am-
biental brasileira. Entre elas, a perspectiva critica busca articular questoes
ambientais aos conflitos sociais, as desigualdades e aos modelos de desen-
volvimento.

I[sso permite compreender que sustentabilidade nao é sindbnimo ape-
nas de conservacao da natureza. Ela envolve qualidade de vida, justica so-
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cial, participacdo democratica, responsabilidade intergeracional e acesso
equilibrado aos bens ambientais.

A Constituicao Federal brasileira estabelece o direito ao meio am-
biente equilibrado e, simultaneamente, a responsabilidade coletiva por
sua conservacao:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e

preserva-lo para as presentes e futuras geracdes. (BRASIL, 1988, art.
225).

O texto constitucional demonstra que a proteciao ambiental nao é
atribuicao exclusiva do Estado. Trata-se de responsabilidade compartilha-
da, o que reforca a dimensao educativa da sustentabilidade. Para que os
individuos possam participar da defesa do ambiente, precisam compreen-
der os problemas existentes, identificar suas causas, conhecer direitos e
desenvolver capacidade de intervencao.

O novo Plano Nacional da Educac¢ao (PNE) com vigéncia para o decé-
nio de 2026 a 2036, aprovado pela Lei n2. 15.388 de 2026, mantém o tra-
balho pedagogico sobre o tema de Educagao Ambiental numa légica trans-
versal, integrada e interdisciplinar, porém, orienta com mais propriedade
o trabalho pedagégico ao apresentar uma arquitetura mais integrada entre
os conteudos curriculares e a promoc¢do da educac¢do para a sustentabili-
dade ambiental.

O objetivo 8 do PNE (2026-2036) articula trés dimensdes para o en-
sino de contetudos ambientais: 1) pedagogico-curricular: com sentido base
sobre educacdo ambiental, organizacao curricular e a formag¢ado docente;
2) climatica e preventiva: com foco sobre a prevencao, mitigacao, adap-
tacdo e respostas as mudancas climaticas; e 3) infraestrutural/socioam-
biental: parte da proposta de escolas adaptadas, manejo da agua, uso de
energia limpa e areas verdes (BRASIL, 2026).

Nesse aspecto, existe uma aproximacao entre Educacdao Ambiental e
a concepcao freireana de educacgao. Freire (1996) compreende o ato edu-
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cativo como processo relacionado a leitura critica da realidade. O estudan-
te nao deve assumir uma posicado meramente passiva diante do conheci-
mento, mas participar de sua construcao.

Aplicado as questdes ambientais, esse principio significa transformar
a realidade vivenciada pelos estudantes em objeto de investiga¢cdao. Um rio
contaminado, a auséncia de saneamento, queimadas, descarte inadequado
de residuos, uso de agrotéxicos, enchentes ou reducao da vegetacdo po-
dem ser analisados a partir de diferentes conhecimentos escolares.

Morin (2000) defende a necessidade de uma educacao capaz de com-
preender problemas complexos. As questdes ambientais sao exemplos evi-
dentes dessa complexidade, pois dificilmente podem ser explicadas por

apenas uma area do conhecimento.

A poluicdo de um rio, por exemplo, pode ser estudada pela Geografia
ao analisar o territdrio e os usos da bacia hidrografica; pela Biologia, ao
investigar os impactos nos ecossistemas; pela Quimica, ao compreender
substancias contaminantes; pela Matematica, ao interpretar dados de qua-
lidade da agua; pela Historia, ao analisar processos de ocupagao territo-
rial; e pela Lingua Portuguesa, por meio da producao de textos, campanhas

e argumentacoes.

Essa integracdo encontra respaldo na propria PNEA, que estabelece
como principio:

O pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da

inter, multi e transdisciplinaridade; a vinculagdo entre a ética, a educa-

cdo, o trabalho e as praticas sociais; a garantia de continuidade e per-

maneéncia do processo educativo; e a permanente avaliacdo critica do
processo educativo. (BRASIL, 1999, art. 49).

A interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo significa eliminar as es-
pecificidades dos componentes curriculares. Ao contrario, pressupde mo-
bilizar diferentes conhecimentos para compreender problemas que nao

respeitam as divisoes tradicionais entre disciplinas.

Sauvé (2005) demonstra que existem diversas correntes de Educa-
cdo Ambiental, associadas a diferentes concep¢oes de ambiente, educagao
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e sociedade. Essa diversidade revela que ndo existe uma Uinica maneira de

desenvolver Educacao Ambiental. As praticas podem envolver conserva-

cdo, resolucao de problemas, analise territorial, participacdo comunitaria,
sustentabilidade ou critica social.

Entretanto, quanto maior for a aproximacao entre o conteudo estu-
dado e a realidade concreta dos estudantes, maiores sdo as possibilidades
de atribuigao de significado ao processo educativo.

Carvalho (2012) destaca que a formag¢do de uma identidade ecol6-
gica esta relacionada a construcao de valores e sensibilidades. Portanto, o
conhecimento cientifico é indispensavel, mas nao suficiente. A Educacao
Ambiental também envolve experiéncias, percepcoes, participacao e rela-
coes afetivas estabelecidas com os lugares.

Essa compreensao amplia as possibilidades educativas da escola.
Hortas, jardins, trilhas, nascentes, parques, propriedades rurais, areas
degradadas, cooperativas de reciclagem, feiras, bairros e comunidades
podem transformar-se em espagos de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais reforcam essa dimensao
integrada:

A Educacao Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producgado, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e natura-

lista ainda muito presente na pratica pedagogica das instituicdes de
ensino. (BRASIL, 2012, art. 692).

Esse dispositivo é particularmente relevante porque explicita que
a Educacao Ambiental precisa superar uma visao naturalista. A natureza
nao esta separada da sociedade. Os problemas ambientais estdao relacio-
nados as formas pelas quais os grupos humanos produzem, consomem e
organizam os territérios.

A sustentabilidade, portanto, precisa constituir uma dimensao da
formacao cidada. A escola pode contribuir para que criancas e jovens
reconhecam que suas decisdoes possuem consequéncias, mas deve evi-
tar responsabiliza-los individualmente por problemas estruturais que
envolvem empresas, governos, sistemas produtivos e diferentes agentes

econdmicos.
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Educar ambientalmente significa formar para a responsabilidade
individual e coletiva, atuando no hoje, mas projetando um projeto de so-
ciedade para o futuro.

A EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO E NAS PRATICAS
ESCOLARES

A consolidacdao da Educacdo Ambiental depende da capacidade de
transformar principios gerais em praticas efetivamente incorporadas ao
cotidiano escolar. Um dos primeiros desafios consiste em compreender
que sua presenga no curriculo nao precisa ocorrer necessariamente por
meio da criacdo de uma disciplina especifica. A legislagdo brasileira esta-
belece uma perspectiva integrada:

A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do

ensino formal. A educagdo ambiental nao deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino. (BRASIL, 1999, art. 10).

Essa orientagao favorece abordagens interdisciplinares. Ao mesmo
tempo, cria desafios, pois aquilo que € responsabilidade de todos pode,
quando nao existe planejamento institucional, tornar-se responsabilidade
de ninguém.

Por isso, a transversalidade precisa ser acompanhada de planeja-
mento. E necessario identificar quais objetivos serdo trabalhados, quais
componentes curriculares participardo, quais conhecimentos serao mobi-
lizados e como as atividades serdo avaliadas.

Segundo Jacobi (2003), a Educagdao Ambiental deve estimular prati-
cas sociais fundamentadas no acesso a informacao e na participagdo. Assim,
uma escola comprometida com a sustentabilidade precisa criar oportuni-
dades para que estudantes investiguem problemas, formulem hipdteses,
analisem informacdes e proponham alternativas.

A incorporag¢dao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) as politicas publicas contribui diretamente para o fortalecimento
da tematica ambiental num contexto local e em dimensdes globais. Den-
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tre os 17 objetivos, pelo menos, 8 deles apresenta temas relacionados ao
meio ambiente de uma forma direta e explicita, como por exemplo, o ODS
6 que tem como tema agua potavel e saneamento.

Os demais objetivos oferecem conexdes imediatas e inferéncias com
a dimensao ambiental, evidenciando sua natureza socioambiental, como
por exemplo, no ODS 1 que tem como tema a erradicacao da pobreza.
Dessa forma, projetos investigativos constituem uma estratégia pedago-
gica que fortalece a integracao curricular com vistas ao desenvolvimento
da interdisciplinaridade.

Tematicas como mudancas climaticas, por exemplo, podem ser tra-
balhadas a partir dos ODS 7:Energia limpa e acessivel; 11:Cidades e comu-
nidades sustentaveis; 12: Consumo e producao responsaveis e 13: Ac¢ao
climatica. No campo da proposta interdisciplinar, nos componentes de
Ciéncias/Fisica podem ser trabalhados temas sobre energia, calor, efeito
estufa e eficiéncia energética. Na Geografia, territorio, urbanizac¢ao, vul-
nerabilidade climatica. Na Matematica, interpretacdo de séries histdricas,
graficos e indicadores. Na Lingua Portuguesa, argumentacao cientifica e
analise de discursos. Como ponto de intersecao, a Educacdao Ambiental
oferece discussoOes sobre a mitigacao, e adaptagdao, o consumo e a justica
climatica.

Como proposta de verificacdo das aprendizagens, o estudante pode
realizar um diagnostico climatico/energético da comunidade escolar ou
participar da realizacdo de auditorias ambientais escolares, na qual o pro-
cesso de investigacdo € apresentado a comunidade escolar com vistas a
estabelecer metas para reverter possiveis cenarios de auséncia de ac¢oes

sustentaveis.

O processo é pedagogicamente relevante porque permite transfor-
mar dados em decisoes. A participacdo estudantil precisa ocupar posicao
central nessas propostas e ampliar a dimensao formativa da Educacao Am-
biental presente em projetos nas quais o objetivo se reduza a aprender

conceitos. A PNEA reconhece entre seus objetivos a participacao:
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O incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e respon-
savel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania. (BRASIL, 1999, art. 52).

A Educacao Ambiental torna-se, dessa maneira, uma oportunidade
para aproximar conhecimento e intervencao. Gadotti (2008) defende uma
educacdao comprometida com a sustentabilidade e com a formacdo de uma
cidadania planetaria. Essa perspectiva nao elimina o territério local. Pelo
contrario, compreender processos globais exige reconhecer como eles se
materializam nos lugares.

A UNESCO (2020) reconhece a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel como elemento estratégico para ampliar conhecimentos, com-
peténcias, valores e capacidade de acdo diante dos desafios contempora-
neos.

Nesse sentido, o espa¢o escolar passa a ser um espac¢o que amplia o
sentido sobre o conceito de sustentabilidade ao promover a experimenta-
cdo e a aproximacdo de praticas com a teoria que a constitui.

As Diretrizes Curriculares Nacionais apontam justamente para a ne-
cessidade de integracdo da tematica:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental
nos curriculos da Educacgao Basica e da Educacao Superior pode ocor-
rer pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental, tratados interdiscipli-
narmente. (BRASIL, 2012, art. 16).

Outra possibilidade envolve metodologias baseadas em problemas.
A comunidade escolar pode selecionar determinada situacdo socioam-
biental e transforma-la em eixo articulador de aprendizagens.

Partindo do questionamento: “Por que ocorrem enchentes em deter-
minados pontos do bairro?” E possivel investigar impermeabilizacdo do
solo, urbanizacao, drenagem, descarte de residuos, precipitacdo, ocupagao
de areas de risco e politicas publicas. O estudante deixa de receber respos-
tas prontas e passa a investigar utilizando os conhecimentos de todos os
componentes curriculares.
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Essa perspectiva dialoga com Freire (1996), para quem ensinar nao
consiste simplesmente em transferir conhecimento, mas em criar possi-
bilidades para sua producdo. A Educacdao Ambiental ganha for¢ca quando
o estudante participa da identificacdo dos problemas e da construcao das
alternativas.

As atividades de campo também possuem importante potencial edu-
cativo. Visitas a rios, parques, unidades de conservacao, cooperativas, pro-
priedades rurais, estagcoes de tratamento ou areas degradadas permitem
observar fendmenos discutidos teoricamente.

As atividades de campo precisam possuir intencionalidade pedagé-
gica. Observar um rio nao significa automaticamente desenvolver Educa-
cdo Ambiental. E necessario problematizar sua utilizacio, seus agentes,
sua histdria e as relacdes sociais estabelecidas em torno dele.

A PNEA define entre seus objetivos:

O desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambien-
te em suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos eco-
légicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,
culturais e éticos. (BRASIL, 1999, art. 59).

A multiplicidade mencionada na legislacio demonstra a complexida-
de que deve orientar as praticas pedagogicas.

As hortas escolares constituem outro exemplo. Elas podem traba-
lhar conhecimentos sobre solo, agua, biodiversidade, alimenta¢ao sauda-
vel, agricultura, compostagem, ciclos naturais e producao de alimentos.
Em escolas do campo, podem ainda estabelecer didlogos com conheci-
mentos das familias e das comunidades.

Entretanto, o potencial pedagédgico de uma horta depende da ma-
neira como ela é integrada ao curriculo. Quando utilizada apenas como
atividade isolada, corre o risco de perder continuidade. Quando vincula-
da aos conteudos e as experiéncias dos estudantes, pode transformar-se
em laboratorio vivo de aprendizagem.

Carvalho (2012) refor¢a que a Educacao Ambiental envolve proces-
sos de formac¢do nos quais conhecimento, experiéncia e construcao de
valores estao relacionados.
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Participar significa possuir oportunidade de argumentar, decidir e
assumir responsabilidades. Assembleias escolares, grémios estudantis, co-
missoes ambientais e coletivos juvenis podem constituir espagos para essa
aprendizagem.

A escola pode, ainda, fortalecer vinculos com a comunidade. Fami-
lias, universidades, movimentos sociais, 0rgaos ambientais, associagoes
comunitdrias, cooperativas, agricultores e profissionais podem colaborar

com projetos educativos.

A sustentabilidade torna-se mais concreta quando a escola reconhe-
ce que faz parte de determinado territorio.

Loureiro (2012) destaca que processos educativos criticos neces-
sitam articular reflexdo e acdo. Essa articulacao evita tanto um ativismo
desprovido de compreensao quanto um conhecimento tedrico incapaz de
dialogar com a realidade.

A Educacdao Ambiental escolar precisa, assim, combinar conhecimen-
to cientifico, experiéncia, reflexao critica e participagao.

POTENCIALIDADES E DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Embora exista uma base legal consistente e uma ampla producao
académica sobre Educacao Ambiental, sua efetivacao no cotidiano das es-
colas permanece marcada por diferentes dificuldades.

Um primeiro desafio refere-se a fragmentacgao curricular. A organiza-
cdo escolar por componentes disciplinares pode dificultar a construcao de
praticas interdisciplinares. Professores possuem cargas horarias, planeja-
mentos e objetivos especificos, nem sempre encontrando espacgos institu-
cionais para elaboracao conjunta.

Morin (2000) alerta para os limites de conhecimentos excessivamen-
te fragmentados diante de problemas multidimensionais. A crise ambien-
tal evidencia essa dificuldade, pois compreender fendmenos complexos
exige estabelecer conexdes.
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A interdisciplinaridade, contudo, ndo acontece simplesmente porque

um projeto recebe essa denominagdo. Ela exige planejamento, didlogo e
condicoes de trabalho.

Outro desafio diz respeito a formacao de professores. Muitos profis-
sionais reconhecem a importancia da Educacdo Ambiental, mas encontram
dificuldades para incorpora-la as suas areas de atuacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem:

Os sistemas de ensino, em colaboragdao com outras instituicdes, de-
vem instituir politicas permanentes que incentivem e deem con-
dicdes concretas de formagdo continuada, para que se efetivem os
principios e se atinjam os objetivos da Educacdo Ambiental. (BRASIL,
2012, art. 19).

A formacao continuada, portanto, constitui condicdo fundamental.
Ela precisa ir além da apresentacao de atividades prontas. Deve oferecer
fundamentos tedricos, metodologicos e politicos para que professores
compreendam a complexidade das questdes ambientais e consigam rela-
ciona-las aos conteudos de suas areas.

Guimaraes (2004) chama atenc¢ao para a necessidade de superar pra-
ticas que reproduzem abordagens simplificadas. Isso significa que a for-
macdo docente precisa permitir ao professor analisar criticamente a pro-
pria concepc¢ao de Educacao Ambiental.

Um terceiro desafio é a descontinuidade dos projetos. Em muitas ins-
tituicoes, acoes ambientais sao desenvolvidas em determinados periodos
e abandonadas posteriormente. Mudancas na gestdo, saida de professores,
auséncia de recursos e falta de registro podem interromper experiéncias
importantes.

A institucionalizagdo constitui uma alternativa. Quando a sustenta-
bilidade esta incorporada ao Projeto Politico-Pedagégico (PPP), ao plane-
jamento e as praticas de gestdo, aumenta a possibilidade de continuidade.

A legislacdo reforga a necessidade dessa integracao:

A Educacao Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integra-
da e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades. (BRASIL, 2012, art. 82).
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A expressdo “continua e permanente” é particularmente significati-
va. Sustentabilidade nao pode ser abordada somente durante a Semana
do Meio Ambiente ou no Dia da Arvore. Datas comemorativas podem fun-
cionar como momentos de mobilizagdo, mas precisam estar articuladas a
processos mais amplos.OQutro desafio refere-se a distancia entre discurso
e pratica. A escola pode defender valores ambientais em sala de aula e, si-
multaneamente, apresentar praticas institucionais contraditorias.

Uma instituicdo que ensina sobre consumo consciente, mas utiliza
excessivamente materiais descartaveis, precisa analisar criticamente suas
proprias praticas.

A UNESCO (2020) propde uma abordagem institucional ampla da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, envolvendo ambientes de
aprendizagem, formacao dos educadores, politicas, juventudes e acdes lo-
cais. Essa perspectiva demonstra que sustentabilidade nao é somente con-
teudo curricular. Ela pode orientar a prépria organizacao da instituicao.

Uma escola sustentavel pode avaliar seus processos de consumo, uti-
lizacdo de recursos, alimentacdo, espacos fisicos e participacao da comu-
nidade. Isso nao significa que todas as escolas terdao condicoes de realizar
grandes reformas estruturais. Muitas transforma¢des podem comecar por
diagnosticos e decisdes coletivas.

Outro problema é a tendéncia de individualizacao da responsabili-
dade ambiental. Campanhas educativas frequentemente concentram-se
em mensagens como “feche a torneira”, “apague a luz” ou “nao jogue lixo

no chao”.

Essas atitudes sdao importantes, mas os problemas ambientais pos-
suem escalas muito mais amplas e merecem atencao. Até problematiza-
c0es um pouco maiores, como o desmatamento em uma area local pode

ser utilizada metodologicamente.

Layrargues e Lima (2014) apontam a necessidade de compreender
as diferentes orientagdes politico-pedagogicas presentes na Educacdo

Ambiental. Uma perspectiva critica questiona abordagens que deslocam
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integralmente a responsabilidade para o individuo e deixam em segundo
plano estruturas econdémicas, sociais e politicas.

Ao trabalhar residuos, por exemplo, a escola pode ensinar separacgao
e reciclagem, mas também discutir producao de embalagens, consumo,
obsolescéncia, condicdes de trabalho dos catadores, responsabilidade em-
presarial e politicas publicas.

Da mesma maneira, ao discutir agua, pode abordar economia domés-
tica e também saneamento, agricultura, industria, conflitos pelo uso e po-
liticas de gestao dos recursos hidricos.

A Educacao Ambiental torna-se mais consistente quando conecta di-
ferentes escalas de responsabilidade.

Outro desafio importante é a ecoansiedade e a construcdo de discur-
sos exclusivamente catastroéficos. Criangas e jovens estdo cada vez mais ex-
postos a informacdes sobre mudancas climaticas, extingdo de espécies e

desastres ambientais.

Apresentar apenas cenarios de destruicao pode produzir medo e
sensacdo de impoténcia. A Educacdo Ambiental precisa informar sobre a
gravidade dos problemas sem retirar dos sujeitos a percepc¢ao de possi-
bilidade de transformacdo. Isso exige trabalhar também experiéncias de
recuperacao ambiental, tecnologias sustentaveis, politicas publicas, mobi-
lizacbes comunitarias e agdes coletivas bem-sucedidas.A educagao precisa

produzir consciéncia-reflexdo, mas também possibilidade de acao.

Nesse sentido, a UNESCO (2020) compreende a Educacao para o De-
senvolvimento Sustentavel como estratégia para desenvolver conhecimen-

tos, valores, atitudes e competéncias orientados a transformacao social.

Entre as principais potencialidades da Educacao Ambiental esta jus-
tamente sua capacidade de aproximar curriculo e vida cotidiana.

Problemas ambientais sdo facilmente identificados nos territdrios
onde os estudantes vivem. Isso permite transformar a comunidade em es-

paco de investigacao.
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A aprendizagem torna-se significativa quando o estudante percebe
que conhecimentos escolares podem ajuda-lo a compreender situacoes
presentes em sua propria realidade.

Outra potencialidade refere-se ao desenvolvimento do protagonismo
estudantil. Projetos ambientais possibilitam participacao em diagnosticos,
pesquisas, decisoes e intervencoes.

Os estudantes podem mapear problemas ambientais do bairro, en-
trevistar moradores, produzir mapas, analisar indicadores, elaborar cam-

panhas e encaminhar propostas ao poder publico.

Essas experiéncias contribuem simultaneamente para aprendiza-
gens ambientais e cidadas.

A PNEA estabelece entre seus objetivos:

O estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a pro-
blematica ambiental e social; o incentivo a participacdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do
meio ambiente. (BRASIL, 1999, art. 52).

A consciéncia critica mencionada pela legislacao nao se constréi ape-
nas pela transmissao de informacoes. Ela depende da capacidade de inter-
pretar relagoes, identificar contradi¢oes e participar das decisoes.

Outra potencialidade esta na aproximacao entre escola e comunidade.

Jacobi (2003) destaca a importancia da participacao e da corres-
ponsabilidade nas praticas voltadas a sustentabilidade. Quando a escola
estabelece dialogo com seu territério, amplia as possibilidades de apren-
dizagem e intervencao.

Os saberes comunitarios também precisam ser valorizados. Agricul-
tores, povos tradicionais, moradores antigos, trabalhadores, associagoes
e diferentes grupos possuem conhecimentos construidos historicamente
sobre o territério.

Isso nao significa substituir o conhecimento cientifico, mas estabele-
cer didlogos entre diferentes formas de compreender a realidade.

A Educacdo Ambiental também favorece praticas investigativas.
Monitoramento da agua, analise do solo, levantamento de biodiversidade,
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observacdao meteoroldgica, cartografia socioambiental e estudos sobre re-
siduos podem estimular alfabetizacao cientifica e interpretacao de dados.

A escola passa a constituir espaco de producao de conhecimento.
Outra potencialidade esta relacionada a formacao ética. Carvalho (2012)
argumenta que a Educacdo Ambiental envolve construcao de valores rela-
cionados a maneira como os sujeitos se posicionam no mundo. A susten-
tabilidade exige pensar responsabilidade, solidariedade, cuidado e justica.

Nesse sentido, a Educacdao Ambiental ndao pode limitar-se a respon-
der “o que sabemos sobre o ambiente?”, mas também precisa perguntar
“como desejamos viver?” e “quais responsabilidades assumimos diante

dos outros e das futuras geracoes?”.

Essas questdes aproximam sustentabilidade e cidadania. Uma
Educacao Ambiental comprometida com a transformacao precisa
reconhecer que a escola nao resolvera sozinha a crise ambiental. Sua
funcao ndo é assumir responsabilidades que pertencem aos governos,
empresas e demais instituicées sociais.

Sua contribuicao especifica é educativa.

Cabe a escola criar condigdes para que os sujeitos compreendam
criticamente o mundo e participem de sua transformacao.

CAMINHOS POSSIVEIS PARA UMA ESCOLA COMPROMETIDA
COM A SUSTENTABILIDADE

Diante das potencialidades e dos desafios relacionados a insercao
da Educacdao Ambiental no contexto escolar, torna-se necessario compre-
ender que sua consolidacao depende de um conjunto articulado de agoes
pedagdgicas, curriculares, formativas e institucionais. A abordagem das
questdes ambientais ndo pode permanecer restrita a realizacao de ativida-
des isoladas ou a transmissao de informacgdes relacionadas a conservagao
dos recursos naturais. Ao contrario, precisa integrar processos educativos
capazes de relacionar os conhecimentos escolares as dimensdes sociais,
econOmicas, politicas, culturais e territoriais envolvidas na problematica
ambiental. Nesse sentido, Jacobi (2003) compreende a Educacao Ambien-
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tal como um campo diretamente relacionado a construcao da cidadania
e a transformacao das praticas sociais, destacando a necessidade de uma
abordagem critica e inovadora que articule diferentes conhecimentos e
atores sociais.

Essa compreensdao também encontra respaldo na Politica Nacional
de Educacdao Ambiental, que estabelece a continuidade e a integracao como
principios fundamentais para sua realizacao no ensino formal. A legislacao
determina que:

“A educac¢dao ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa

integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal” (BRASIL, 1999, art. 10).

A determinacao legal € particularmente significativa porque deslo-
ca a Educacao Ambiental de uma condicao periférica para compreendé-la
como dimensao permanente da educagdao. Dessa maneira, nao se trata de
acrescentar ocasionalmente um conteido ambiental as atividades esco-
lares, mas de construir condi¢des para que as questdes socioambientais
atravessem o curriculo, o planejamento e as praticas institucionais. Carva-
lho (2012) argumenta que a Educacao Ambiental participa da constituigdao
de formas especificas de compreender e posicionar-se diante do mundo,
envolvendo conhecimentos, valores, sensibilidades e responsabilidades.
Isso significa que a sustentabilidade precisa ser compreendida nao somen-
te como contetdo a ser ensinado, mas como perspectiva formativa.

Um dos primeiros caminhos para essa consolidacdo encontra-se na
incorporacdo da Educagao Ambiental e da sustentabilidade ao Projeto
Politico-Pedagogico (PPP). Quando essas dimensdes sao incorporadas ao
documento que orienta os principios, objetivos e praticas da instituicao,
ampliam-se as possibilidades de superar a dependéncia de iniciativas in-
dividuais desenvolvidas por determinados professores. Essa institucio-
nalizacao € particularmente relevante diante da necessidade de conti-
nuidade das agdes ambientais. Guimaraes (2004) chama atenc¢ao para os
limites de uma Educag¢dao Ambiental desenvolvida de maneira fragmen-
tada e pouco articulada as condi¢des concretas em que os sujeitos estao
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inseridos. Assim, inserir a sustentabilidade no PPP permite reconhecé-la
como responsabilidade institucional e ndo simplesmente como iniciativa
ocasional de docentes mais envolvidos com a tematica.

A importancia dessa incorporagdo tornou-se ainda mais explicita
com as altera¢des realizadas na Politica Nacional de Educacao Ambiental,
que asseguraram a presenca de temas relacionados as mudancas climati-
cas, a biodiversidade e aos riscos e emergéncias socioambientais nos pro-
jetos institucionais e pedagdgicos da Educacgao Basica e Superior (BRASIL,
1999). Consequentemente, a Educacao Ambiental precisa ser considerada
durante a propria organizacdo do trabalho pedagogico, articulando obje-
tivos, metodologias e formas de avaliagdo. Sua presenca institucional con-
tribui, ainda, para reduzir a possibilidade de descontinuidade decorrente
de mudancas na gestao escolar, na composi¢ao das equipes ou nos projetos
desenvolvidos ao longo dos anos letivos.

Paralelamente a sua institucionalizagdo, a organizagao curricular
constitui dimensao central para a efetivacdo da Educagdao Ambiental. A
complexidade dos problemas ambientais demonstra que sua compreensao
dificilmente pode ocorrer a partir de apenas um campo disciplinar. Feno-
menos como mudangas climaticas, escassez hidrica, producao de residuos,
desmatamento, perda da biodiversidade, inseguranca alimentar e urbani-
zacdo possuem simultaneamente dimensdes naturais, histéricas, econ6mi-
cas, politicas e culturais. Morin (2000) considera que um dos desafios da
educagao contemporanea consiste justamente em superar a fragmentacao
excessiva do conhecimento e desenvolver capacidades que possibilitem
perceber relacdes entre as partes e a totalidade.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade apresenta importantes possi-
bilidades para o trabalho com a Educacao Ambiental. Entretanto, ela nao
deve ser confundida com a simples participacao simultanea de diferentes
componentes curriculares em uma mesma atividade. E necessario que
exista uma problematica comum a partir da qual cada area possa mobili-
zar seus conhecimentos especificos e contribuir para a construcao de in-
terpretagdes mais abrangentes. Para Carvalho (2012), o campo ambiental
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exige justamente a capacidade de estabelecer relacoes entre diferentes
dimensdes da realidade, evitando reduzi-la aos aspectos exclusivamente
biolégicos ou naturais.

Essa perspectiva estd igualmente presente na proépria legislacao
educacional. A Politica Nacional de Educacao Ambiental determina que a
tematica nao seja reduzida a um componente isolado no curriculo, esta-
belecendo que: “A educagao ambiental ndo deve ser implantada como dis-
ciplina especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999, art. 10, § 19).

Outro aspecto central refere-se a aproximacao entre Educacao Am-
biental e territério. Os problemas ambientais ndao acontecem de maneira
abstrata, mas se materializam em lugares especificos e afetam grupos so-
ciais de formas distintas. Leff (2001) demonstra que a problematica am-
biental precisa ser compreendida para além de seus aspectos estritamen-
te naturais, pois esta relacionada as formas de racionalidade, producao
e apropriacdo dos recursos construidos pelas sociedades. Nessa direcao,
partir do territorio vivido pelos estudantes pode contribuir para aproxi-
mar os conteudos escolares das experiéncias concretas presentes em suas
comunidades.

Mapeamentos socioambientais, pesquisas de campo e diagndsticos
locais podem permitir a identificacdo de rios, nascentes, areas verdes, for-
mas de uso e ocupac¢ao do solo, areas sujeitas a enchentes, locais de dis-
posicao irregular de residuos, atividades agricolas e industriais, espacos
culturais e diferentes situacoes de conflito socioambiental. Dessa forma,
o territdrio deixa de funcionar exclusivamente como localizacdo espacial
das atividades escolares e transforma-se em objeto de investigacdo. Lou-
reiro (2012) enfatiza que uma perspectiva critica de Educacao Ambiental
necessita relacionar os processos educativos as condi¢des sociais concre-
tas, compreendendo as relagoes estabelecidas entre sujeitos, sociedade e
natureza.

A realidade local, todavia, ndo deve ser estudada de maneira isolada.
O desafio pedagdgico consiste justamente em estabelecer relagdes entre
escalas. Um problema identificado na comunidade pode estar vinculado a
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processos regionais, nacionais ou globais. Uma situacao de escassez hidri-
ca, por exemplo, pode ser relacionada a gestdo local da agua, as transfor-
macgoes na cobertura vegetal, as atividades econdmicas desenvolvidas na
regido e aos efeitos das mudancas climaticas. Essa articulacdo contribui
para que o estudante compreenda que fen6menos globais produzem ma-
nifestagdes territoriais especificas e que as questoes identificadas local-
mente também se relacionam a processos mais amplos.

A utilizacao do territério como dimensao pedagodgica favorece igual-
mente a aproximacao entre escola e comunidade. Jacobi (2003) argumen-
ta que a problematica ambiental exige maior participacdo dos diferentes
atores sociais e uma postura orientada para a corresponsabilidade. Para o
autor, a Educacao Ambiental deve constituir “um ato politico voltado para
a transformacgao social” (JACOBI, 2003, p. 196). Essa perspectiva amplia a
funcao educativa da escola ao reconhecer que os conhecimentos e as expe-
riéncias produzidos fora de seus limites fisicos também podem contribuir
para a compreensao da realidade socioambiental.

Nesse sentido, associagdes comunitarias, agricultores, cooperativas
de reciclagem, universidades, 6rgaos publicos, movimentos sociais, orga-
nizagdes ambientais e moradores podem participar dos processos educa-
tivos. A construcao dessas parcerias possibilita ampliar os conhecimentos
mobilizados e reconhecer diferentes experiéncias existentes no territorio.
A relacdo com a comunidade ndo deve, entretanto, assumir apenas cara-
ter instrumental, como se os sujeitos externos servissem exclusivamente
para apoiar atividades previamente definidas pela escola. Uma perspectiva
participativa pressupoe dialogo, construgao coletiva e reconhecimento dos
conhecimentos produzidos pelos diferentes grupos sociais.

A participacdo comunitaria aproxima-se de uma concepc¢ao de Edu-
cacao Ambiental voltada a cidadania. Para Jacobi (2003), a dimensdo am-
biental potencializa o envolvimento de diferentes sistemas de conhecimen-
to e exige a articulacao dos diversos atores do universo educativo. Dessa
maneira, a sustentabilidade nao pode ser compreendida exclusivamente
como modificacdo individual de comportamentos, uma vez que envolve
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responsabilidades coletivas e formas socialmente construidas de organi-
zacao da vida.

Outro elemento indispensavel para a consolidacao dessas praticas é
a formacao dos professores. A existéncia de principios legais e de orienta-
coes curriculares, por si s0, ndo assegura que a Educacdo Ambiental seja
incorporada criticamente ao cotidiano das escolas. Os professores neces-
sitam de condic¢Oes tedricas, metodoldgicas e institucionais para compre-
ender a complexidade da problematica ambiental e estabelecer relagoes
com suas respectivas areas de formacao. A prépria Politica Nacional de
Educacdao Ambiental determina que: “A dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e em todas
as disciplinas” (BRASIL, 1999, art. 11).

A formacao docente constitui, portanto, dimensao estruturante da
Educacdao Ambiental. Guimardes (2004) argumenta que formar educado-
res ambientais implica superar praticas pedagdgicas que reproduzam con-
cepgOes conservadoras e pouco problematizadoras das relagdes socieda-
de-natureza. Isso significa que processos formativos nao devem limitar-se
a apresentacao de atividades prontas ou sugestdes de projetos, mas ofe-
recer condi¢cOes para a compreensao das bases epistemoldgicas, sociais e
politicas que sustentam diferentes concep¢des de Educacao Ambiental.

Essa preocupacao torna-se ainda mais importante quando se reco-
nhece que o campo da Educacdo Ambiental nao é teoricamente homoge-
neo. Layrargues e Lima (2014) identificam trés macrotendéncias politico-
-pedagdgicas no campo brasileiro: conservacionista, pragmatica e critica.
Essa diferenciacdo demonstra que praticas aparentemente semelhantes
podem estar fundamentadas em compreensdes distintas sobre os proble-
mas ambientais, suas causas e suas possibilidades de enfrentamento. Para
os autores, a Educagdao Ambiental constitui um “universo pedagdgico mul-
tidimensional” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 26), razdo pela qual exige
analise que ultrapasse concepg¢odes simplificadoras.

A perspectiva critica mostra-se particularmente relevante no contex-

to escolar porque procura relacionar os problemas ambientais as estru-
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turas sociais, econémicas e politicas responsaveis por sua producdo. Em
vez de restringir o debate ao comportamento individual, essa abordagem
permite investigar os modelos de producao, os padrdes de consumo, as de-
sigualdades territoriais e os conflitos associados a utiliza¢do dos recursos
naturais. Layrargues e Lima (2014) mostram, nesse sentido, que a Educa-
cdo Ambiental brasileira se constitui como campo marcado por diferentes
concepcoes e disputas politico-pedagogicas.

Reconhecer essas diferencas possibilita ao professor avaliar criti-
camente os fundamentos das praticas desenvolvidas na escola. Da mes-
ma forma, o fortalecimento da Educagao Ambiental requer reconhecer os
estudantes como sujeitos ativos dos processos educativos. Em uma pers-
pectiva critica e participativa, criancas e jovens nao devem ocupar apenas
a posicao de receptores de informacgoes relacionadas ao meio ambiente.
Eles podem participar da identificagcao dos problemas, da formulagado das
perguntas, da coleta e interpretacdo de dados, do planejamento das inter-
vengoes e da avaliacdo das agoes realizadas. Freire (1996) sustenta que
ensinar ndo corresponde a simples transferéncia de conhecimentos, mas a
criacao de possibilidades para sua producao e construcao. Aplicado a Edu-
cacao Ambiental, esse principio exige ampliar os espagos de participagao e
investigacao dos estudantes.

O protagonismo pode materializar-se mediante pesquisas, projetos
de intervencao, atividades de campo, assembleias escolares, comissoes
ambientais, grémios, producdo de materiais de comunicac¢do e participa-
cdo em processos decisorios relacionados ao cotidiano da escola. Essas ex-
periéncias podem contribuir para desenvolver autonomia, capacidade ar-
gumentativa, responsabilidade coletiva e compreensao critica das relagdes
socioambientais. Jacobi (2003) associa Educacao Ambiental e cidadania
justamente a necessidade de ampliar praticas participativas capazes de es-
timular corresponsabilidade e transformacao social.

A propria instituicdo escolar pode constituir um importante objeto
de investigacdao socioambiental. O cotidiano da escola oferece possibili-
dades concretas para a construgao de pesquisas sobre consumo de agua,
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utilizacdo de energia, producdo e destinacao de residuos, desperdicio de
alimentos, areas arborizadas, impermeabilizacdao do solo, materiais utili-
zados e padroes de consumo. A andlise desses aspectos permite relacionar
conceitos cientificos as situagdes vivenciadas pelos estudantes e transfor-
mar problemas institucionais em questdes de investigacao.

A producdo de um diagndstico ambiental da escola, por exemplo,
pode envolver diferentes etapas: levantamento de dados, observacao, rea-
lizacdo de entrevistas, organizacdo de informacdes, elaboracao de tabelas
e graficos, interpretacao dos resultados e definigao coletiva de possiveis
intervenc¢oes. Nessa perspectiva, conhecimento e acdo deixam de consti-
tuir momentos separados do processo educativo. Loureiro (2012) defende
justamente uma Educacao Ambiental capaz de articular reflexao critica e
transformacao da realidade, evitando tanto praticas desprovidas de funda-
mentacao quanto abordagens exclusivamente teoricas.

Essa possibilidade também contribui para superar praticas ambien-
tais centradas exclusivamente na prescricao de comportamentos. Reco-
mendag¢des como fechar torneiras, apagar lampadas ou separar residuos
possuem relevancia, mas tornam-se pedagogicamente limitadas quando
nao sao acompanhadas da investigacdao sobre os processos que produzem
determinado problema. Layrargues e Lima (2014) demonstram que deter-
minadas tendéncias pragmaticas da Educacao Ambiental tendem a privi-
legiar respostas comportamentais e mecanismos associados ao consumo
sustentavel, enquanto a perspectiva critica procura incorporar os conflitos
e as dimensoes sociais presentes na questao ambiental.

Assim, trabalhar a producao de residuos, por exemplo, pode envol-
ver ndo apenas a reciclagem, mas também consumo, producao industrial,
condig¢oes de trabalho dos catadores, politicas publicas e responsabilidade
empresarial.

Outro cuidado necessario refere-se a maneira como a crise ambien-
tal € apresentada aos estudantes. Informacgdes sobre mudancas climaticas,
perda da biodiversidade, poluicao, queimadas, secas e outros problemas
sao indispensaveis, mas uma abordagem exclusivamente catastrofica pode
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contribuir para construir a percep¢ao de que os desafios sdo tdo amplos
que nenhuma transformacao seria possivel. Por essa razao, a Educacao
Ambiental precisa articular a andlise dos problemas ao conhecimento
de experiéncias concretas de enfrentamento e transformacdo. Projetos
de recuperacao de areas degradadas, protecdo de nascentes, agricultura
sustentavel, compostagem, reducdo de residuos, tecnologias de geracao
de energias renovaveis e mobilizagdes comunitarias podem demonstrar a
existéncia de alternativas construidas por diferentes grupos sociais.

Essa postura nao significa minimizar a gravidade dos problemas am-
bientais, mas trabalhar pedagogicamente com a relagao entre criticidade e
possibilidade de transformacdo. Carvalho (2012) compreende a formacao
ambiental como processo que envolve valores, sensibilidades e maneiras
de posicionar-se diante das relacoes entre sociedade e natureza. Desse
modo, conhecer problemas deve estar acompanhado da construcao de ca-
pacidades para interpreta-los e participar socialmente das decisdes asso-
ciadas a eles.

A consolidacdao da Educacao Ambiental requer processos permanen-
tes de acompanhamento e avaliagdo. Os projetos desenvolvidos nao devem
ser avaliados somente pelo niimero de atividades realizadas, pela produ-
cdo de materiais ou pela participacdo dos estudantes em eventos especifi-
cos. E necessario investigar quais conhecimentos foram construidos, quais
concepc¢oes foram problematizadas, como os estudantes participaram das
decisoOes, quais mudancas foram observadas no cotidiano escolar e quais
dificuldades permaneceram. A avaliacdo permite compreender os limites
das experiéncias realizadas e produzir referéncias para sua continuidade
e aperfeicoamento.

Nesse sentido, a sustentabilidade no contexto escolar precisa ser
compreendida como processo permanente e inconcluso. Nao existe um
momento em que determinada instituicao possa considerar finalizada sua
formacao ambiental. Existem processos por meio dos quais principios so-
cioambientais sao gradativamente incorporados ao curriculo, a gestdo, as
relacdes sociais, a utilizacdo dos espacos e as decisdes coletivas. Essa com-
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preensdo aproxima-se da propria concepc¢ao estabelecida pela legislacdo
brasileira, segundo a qual a Educacdo Ambiental precisa constituir uma
pratica continua e permanente (BRASIL, 1999).

Assim, construir uma escola comprometida com a sustentabilidade
pressupde articular institucionalizacao, curriculo, interdisciplinaridade,
territorio, formacao docente, participagao estudantil, relacdo com a comu-
nidade, investigacao e avaliacdo. Mais do que ampliar a quantidade de pro-
jetos ambientais, trata-se de qualificar a forma como a questao ambiental
é compreendida e incorporada aos processos educativos. A Educacao Am-
biental pode, nesse sentido, contribuir para transformar a escola em espa-
co de investigacdo, participacao e construcao coletiva de conhecimentos,
fortalecendo a capacidade dos sujeitos de compreender criticamente os
problemas socioambientais e participar da construgao de possibilidades
socialmente justas e ambientalmente responsaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste capitulo permitiu reafirmar
a Educacdao Ambiental como uma dimensdo necessaria da formacao es-
colar diante da complexidade dos desafios socioambientais contempora-
neos. Mais do que transmitir informag¢des sobre biodiversidade, recur-
sos naturais, mudancas climaticas, residuos ou preservacdo, a Educacao
Ambiental mostrou-se capaz de contribuir para uma leitura mais ampla
e critica das relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza, incorpo-
rando dimensdes econdmicas, politicas, culturais, territoriais e sociais.
Nesse sentido, o debate realizado procurou deslocar a questao ambiental
de uma abordagem meramente informativa ou comportamental para uma
perspectiva educativa comprometida com compreensao, participacdo e
transformacao.

O objetivo proposto foi analisar, com base em referéncias bibliografi-
cas e documentais, as potencialidades e os desafios relacionados a imple-
mentacdo da Educacdao Ambiental no espaco escolar. A partir da discussao
realizada, um dos principais achados refere-se a existéncia de uma base
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normativa consistente para sua inser¢ao na educacgao brasileira, especial-
mente a partir da Constituicao Federal de 1988, da Politica Nacional de Ed-
ucacdao Ambiental, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental e do Plano Nacional de Educagao (2026-2036). Entretanto, o
percurso analitico evidenciou também uma questdao fundamental: a ex-
isténcia de dispositivos legais, embora indispensavel, ndo assegura, por si
so, que a Educacao Ambiental se concretize de maneira continua, critica e
significativa no cotidiano das escolas.

Essa constatacdao conduz a uma primeira provocacgao: se a Educacgao
Ambiental ja é reconhecida legalmente como dimensao permanente da
educacgdo, por que ainda aparece, em muitas escolas, de forma episodi-
ca, fragmentada ou concentrada em datas comemorativas? As possiveis
respostas nao se encontram em uma causa unica. A analise evidenciou
dificuldades relacionadas a fragmentacdo curricular, as limita¢cdes da
formacao inicial e continuada dos professores, a falta de tempo para
planejamento coletivo, a descontinuidade dos projetos, a insuficiente ar-
ticulacao entre componentes curriculares e a distancia existente, em al-
guns contextos, entre os discursos institucionais de sustentabilidade e as
praticas efetivamente realizadas.

Esses desafios demonstram que a consolidacdao da Educacao Ambi-
ental exige mais do que boa vontade individual. Professores possuem pa-
pel fundamental nesse processo, mas nao podem ser responsabilizados
isoladamente pelo sucesso ou fracasso das praticas ambientais desen-
volvidas nas instituicdes. Para que a Educacao Ambiental se fortaleca,
sdo necessarias condi¢des concretas de trabalho, espagos de formacao,
planejamento coletivo, recursos pedagogicos, apoio da gestao e reconhe-
cimento institucional. Nesse sentido, uma resposta possivel esta na in-
corporacdo da tematica ao Projeto Politico-Pedagédgico, ao planejamento
curricular e as proprias formas de organizacao da escola, transformando
a sustentabilidade em compromisso coletivo e ndo em iniciativa depen-
dente exclusivamente de determinados sujeitos.

Outro achado relevante refere-se a poténcia da interdisciplinari-
dade. As questoes ambientais ndo se apresentam de maneira fragmentada
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na realidade e, portanto, dificilmente podem ser compreendidas plena-
mente a partir de uma tinica drea do conhecimento. Agua, energia, residu-
os, alimentacao, mudangas climaticas, agricultura, urbanizagao, biodi-
versidade e conflitos socioambientais envolvem multiplas dimensdes. A
escola possui, assim, a possibilidade de transformar essas problematicas
em pontos de encontro entre diferentes componentes curriculares. En-
tretanto, é necessario evitar uma interdisciplinaridade apenas formal, na
qual diferentes disciplinas realizam atividades paralelas sem efetiva ar-
ticulacdo. O desafio esta em construir problemas comuns de investigacdo
capazes de mobilizar diferentes conhecimentos para compreender uma

mesma realidade.

A andlise também evidenciou que o territério pode constituir um
dos caminhos mais significativos para aproximar Educacao Ambiental e
experiéncia escolar. Os problemas socioambientais vivenciados nas comu-
nidades, como enchentes, descarte inadequado de residuos, poluicao de
cursos d’agua, queimadas, mudancas no uso do solo, redu¢ao da vegetacao
ou dificuldades de acesso ao saneamento, podem ser convertidos em obje-
tos de investigacao e aprendizagem. Essa possibilidade produz outra per-
gunta importante: o que muda quando a escola deixa de falar apenas sobre
problemas ambientais distantes e comeca a investigar aquilo que acontece
no lugar onde seus estudantes vivem? Uma possivel resposta esta no for-
talecimento do vinculo entre conhecimento cientifico e experiéncia social.
O estudante passa a perceber que aquilo que aprende na escola também
pode ajuda-lo a compreender o territorio, interpretar conflitos e participar
da construgao de alternativas.

Nesse processo, a propria escola pode tornar-se objeto de investi-
gacdo. O consumo de agua e energia, a producdo de residuos, o desper-
dicio de alimentos, a presenca de areas verdes, a impermeabilizacdao do
solo, os materiais utilizados e as formas de descarte podem gerar projetos
de pesquisa e intervencdo. Mais importante, porém, do que realizar uma
horta, instalar lixeiras seletivas, desenvolver uma campanha ou promov-
er uma atividade de campo é perguntar quais conhecimentos, valores e
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interpretacdes essas experiéncias estdo construindo. Uma atividade apa-
rentemente ambiental pode permanecer superficial quando reduzida a
execucdo de tarefas. Em contrapartida, praticas simples podem adquirir
grande relevancia pedagogica quando articuladas a problematizacao, a in-
vestigacdo e a participacao.

Outro aspecto importante identificado ao longo do estudo diz res-
peito a necessidade de evitar uma Educacao Ambiental baseada exclusiv-
amente na responsabilizagdo individual. Economizar agua, apagar luzes,
evitar desperdicios e separar residuos sdo atitudes importantes, mas nao
explicam, isoladamente, a complexidade dos problemas ambientais. Per-
guntar somente “o que cada pessoa pode fazer?” pode ocultar uma questao
igualmente necessaria: quais responsabilidades pertencem as empresas,
aos governos, aos sistemas produtivos, as instituicdes e a préopria socie-
dade? Educar para a sustentabilidade implica reconhecer diferentes esca-
las de responsabilidade e compreender que mudancas individuais e trans-
formacoes coletivas precisam caminhar conjuntamente.

Essa reflexao conduz a outro achado central: uma Educacao Ambi-
ental critica precisa produzir nao apenas respostas, mas perguntas. Quem
utiliza determinado recurso natural? Quem decide sobre sua utilizacao?
Quem obtém beneficios econdmicos? Quem vivencia os impactos ambi-
entais? Por que determinados grupos sociais estao mais expostos a en-
chentes, contaminacgdes, falta de saneamento ou degradagao ambiental?
Quais alternativas ja foram construidas? Quais outras podem ser imagina-
das? Quem participa das decisdes sobre os territorios? Essas perguntas
possibilitam aproximar Educacdao Ambiental, cidadania e justica socioam-
biental, ampliando o debate para além de uma concepcao exclusivamente
naturalista de ambiente.

Ao mesmo tempo, o capitulo permitiu identificar inimeras poten-
cialidades. A Educacao Ambiental pode aproximar curriculo e cotidiano,
estimular investigacdo cientifica, favorecer praticas interdisciplinares,
ampliar a participagao dos estudantes, fortalecer relagoes entre escola e
comunidade e contribuir para a construcdo de uma cidadania ambiental-
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mente responsavel. Pode também favorecer a formacao de sujeitos capazes
de interpretar criticamente informagdes, analisar diferentes interesses e
compreender que os problemas ambientais resultam de processos histori-
cos e escolhas sociais. Nesse sentido, sua poténcia estd menos em oferecer
um conjunto de comportamentos considerados corretos e mais em ampli-
ar a capacidade de compreender, questionar e agir.

E também necessario reconhecer que a escola ndo solucionara
sozinha a crise ambiental contemporanea. Seria inadequado transferir
para a educacgao responsabilidades que pertencem igualmente as politicas
publicas, aos governos, as empresas, as instituicoes e a sociedade como um
todo. Entretanto, issonaoreduzsuarelevancia. A fun¢ao daescolaencontra-
se justamente na possibilidade de formar sujeitos capazes de interpretar
criticamente o mundo em que vivem, reconhecer suas contradigdes e
participar das decisdes que envolvem a vida coletiva. Nesse sentido, sua
contribuicao é educativa, politica e social.

Talvez uma das principais respostas construidas ao longo deste tex-
to seja a de que nao existe uma unica forma de fazer Educacao Ambien-
tal na escola. Cada instituicao possui um territério, uma comunidade, uma
historia, condicdes materiais, possibilidades e dificuldades préprias. Por
isso, aimplementacao da Educacao Ambiental ndo deve ser pensada como
aplicacao de um modelo fechado.

Pode comecgar por uma questdao aparentemente pequena, por um
problema identificado pelos estudantes, por uma investigacao do espaco
escolar, pela reorganizacdo de um projeto existente ou pela construcao
de uma parceria com a comunidade. O que importa é que essas experién-
cias possam avancar progressivamente em direcdo a praticas mais conti-
nuas, articuladas e criticas.

Nesse sentido, mais do que procurar uma escola perfeitamente sus-
tentavel, talvez seja necessario pensar em escolas em processo de cons-
trucdo da sustentabilidade. Instituicdes que observam suas proprias pra-
ticas, reconhecem contradigdes, experimentam possibilidades, avaliam

resultados.
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