VOZES do
GEOGRAFIA

i
I

experiéncias, saberes e praticas

Alexander Costa

Kelly Souza Costa

Mariana Sant’Anna Cossich
(organizadores)



0BIBZI[RI1213W0) Nno/3 ogssaadul € epiqiold - AYYD L10IpH



Alexander Costa
Kelly Souza Costa
Mariana Sant’ Anna Cossich
(Organizadores)

VOZES DA GEOGRAFIA:
experiéncias, saberes e praticas

Editora CRV
Curitiba — Brasil
2026



Copyright © da Editora CRV Ltda.
Editor-chefe: Railson Moura
Diagramacio e Capa: Designers da Editora CRV
Imagem de capa: Freepik (magnific starline e magnific rawpixel)
Revisdo: Os Autores

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO NA PUBLICACAO (CIP)
CATALOGACAO NA FONTE
Bibliotecaria responsavel: Luzenira Alves dos Santos CRB9/1506

voT71

Vozes da Geografia: experiéncias, saberes e praticas / Alexander Costa, Kelly Souza Costa,
Mariana Sant’ Anna Cossich (organizadores). — Curitiba: CRV, 2026.
302 p.

Bibliografia.

ISBN Digital 978-65-251-9689-3
ISBN Fisico 978-65-251-9688-6
DOI 10.24824/978652519688.6

1. Geografia 2. Divulga¢do cientifica 3. Experiéncia profissional 4. Podcast. I. Costa,
Alexander. org. II. Costa, Kelly Souza. org. III. Cossich, Mariana Sant’Anna. org. I'V. Titulo. V.
Série.

CDD: 91 CDD: 910

Indice para catdlogo sistematico
1. Geografia— 910

2026
Foi feito o deposito legal conf. Lei n® 10.994 de 14/12/2004
Proibida a reprodug@o parcial ou total desta obra sem autorizagdo da Editora CRV
Todos os direitos desta edigdo reservados pela Editora CRV
Tel.: (41) 3029-6416 — E-mail: sac@editoracrv.com.br
Conheca os nossos langamentos: www.editoracrv.com.br



Conselho Editorial:

Aldira Guimardes Duarte Dominguez (UNB)
Andréia da Silva Quintanilha Sousa (UNIR/UFRN)
Anselmo Alencar Colares (UFOPA)

Antonio Pereira Gaio Jinior (UFRRIJ)

Carlos Alberto Vilar Estévao (UMINHO - PT)
Carlos Federico Dominguez Avila (Unieuro)
Carmen Tereza Velanga (UNIR)

Celso Conti (UFSCar)

Cesar Geronimo Tello (Univer. Nacional

Trés de Febrero — Argentina)

Eduardo Fernandes Barbosa (UFMG)

Eduardo Pazinato (UFRGS)

Elione Maria Nogueira Diogenes (UFAL)
Elizeu Clementino de Souza (UNEB)

Elsio Jos¢ Cora (UFFS)

Fernando Antonio Gongalves Alcoforado (IPB)
Francisco Carlos Duarte (PUC-PR)

Gloria Farifias Ledn (Universidade

de La Havana — Cuba)

Guillermo Arias Beaton (Universidade

de La Havana - Cuba)

Jailson Alves dos Santos (UFRJ)

Jodo Adalberto Campato Junior (UNESP)
Josania Portela (UFPI)

Leonel Severo Rocha (UNISINOS)

Lidia de Oliveira Xavier (UNIEURO)

Lourdes Helena da Silva (UFV)

Luciano Rodrigues Costa (UFV)

Marcelo Paixdo (UFRJ e UTexas — US)

Maria Cristina dos Santos Bezerra (UFSCar)
Maria de Lourdes Pinto de Almeida (UNOESC)
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares (UFOPA)
Mariah Brochado (UFMG)

Paulo Romualdo Hernandes (UNIFAL-MG)
Renato Francisco dos Santos Paula (UFG)
Sérgio Nunes de Jesus (IFRO)

Simone Rodrigues Pinto (UNB)

Solange Helena Ximenes-Rocha (UFOPA)
Sydione Santos (UEPG)
Tadeu Oliver Gongalves (UFPA)
Tania Suely Azevedo Brasileiro (UFOPA)

Comité Cientifico:

Adriane Piovezan (Faculdades Integradas Espirita)
Alexandre Pierezan (UFMS)

Andre Eduardo Ribeiro da Silva (IFSP)
Antonio Jose Teixeira Guerra (UFRJ)

Antonio Nivaldo Hespanhol (UNESP)

Carlos de Castro Neves Neto (UNESP)

Carlos Federico Dominguez Avila (UNIALFA)
Edilson Soares de Souza (FABAPAR)
Eduardo Pimentel Menezes (UERJ)

Euripedes Falcao Vieira (IHGRRGS)

Fabio Eduardo Cressoni (UNILAB)

Gilmara Yoshihara Franco (UNIR)

Jairo Marchesan (UNC)

Jussara Fraga Portugal (UNEB)

Karla Rosario Brumes (UNICENTRO)
Leandro Baller (UFGD)

Lidia de Oliveira Xavier (UNIEURO)

Luciana Rosar Fornazari Klanovicz (UNICENTRO)
Luiz Guilherme de Oliveira (UnB)

Marcel Mendes (Mackenzie)

Marcio Jose Ornat (UEPG)

Marcio Luiz Carreri (UENP)

Maurilio Rompatto (UNESPAR)

Mauro Henrique de Barros Amoroso (FEBF/UERJ)
Michel Kobelinski (UNESPAR)

Rafael Guarato dos Santos (UFG)

Rosangela Aparecida de Medeiros

Hespanhol (UNESP)

Sergio Murilo Santos de Aratjo (UFCG)
Simone Rocha (UnC)

Sylvio Fausto Gil filho (UFPR)

Valdemir Antoneli (UNICENTRO)

Venilson Luciano Benigno Fonseca (IFMG)
Vera Licia Caixeta (UFT)

Este livro passou por avaliagdo e aprovagao as cegas de dois ou mais pareceristas ad hoc.



0BIBZI[RI1213W0) Nno/3 ogssaadul € epiqiold - AYYD L10IpH



SUMARIO

APRESENTAGAO

RADAR GEOGRAFICO: podcast, divulgagao cientifica e didlogos sobre

0 MUNAO CONtEMPOTANEO. ......eeieiiiiiiiie et

Alexander Costa
Kelly Costa
Mariana Cossich

CAPITULO 1
MUDANCAS CLIMATICAS, SAUDE E GEOGRAFIA

Anténio Carlos da Silva Oscar Junior

CAPITULO 2

GEOGRAFIA E PESCAARTESANAL.......cccocviiiiiene

Catia Antonia da Silva

CAPITULO 3
MILTON SANTOS O EXU DA GEOGRAFIA: a critica

como decolonialidade..........ccocooeeiiiiiiiiiiiii e

Diomario da Silva Junior

CAPITULO 4

PESQUISA NA EDUCAGAO BASICA.........ccoevennne.

Fernanda de Oliveira Amante

CAPITULO 5
O ESTADO E A EXPANSAO DO AGRONEGOCIO

NO CERRADO BRASILEIRO ......ccocciiiiiiiieceee

Guilherme Preato Guimaraes

CAPITULO 6

O LUGAR DA CRIANCANACIDADE .......ccceiiienee

Juliana Brum

CAPITULO 7
A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAISE O

ENSINO DE GEOGRAFIA ...

Kelly Souza Costa

CAPITULO 8

VIOLENCIA E TERRITORIOS EDUCATIVOS............

Leonardo Marino



CAPITULO 9

A INTERFACE EDUCACAO E GEOGRAFIA NA FORMACAO
DOCENTE: a perspectiva da produgao de Processos, recursos e
Produtos Educacionais como elementos conjugados no ensino, na
PESQUISA € NA EXIENSAD.....ccceiiiiiiee e e e e e e e e e e
Lincoln Tavares Silva

CAPITULO 10
O TURISMO VAI A ESCOLA: o territorio como salade aula..........c...........
Marcela do Nascimento Padilha

CAPITULO 11
AABORDAGEM INCLUSIVA NA FORMAGAO DO PROFISSIONAL
EM GEOGRAFIA e

Marta Foeppel Ribeiro

CAPITULO 12

GEOGRAFIA, UNIDADES DE CONSERVACAO E

EDUCACAO AMBIENTAL ..ottt
Nadja Maria Castilho da Costa

CAPITULO 13
A RELAGAO ESTADO, RELIGIAO E REDES SOCIAIS.......ccccooeerninne,

Paulo César Batista

CAPITULO 14

MOVIMENTOS SOCIAIS E CONFLITOS TERRITORIAIS: os

impactos das transformacgdes do capitalismo contemporaneo no espago
AGrario Brasil@ir0.........eiii i

Paulo Alentejano

CAPITULO 15
O LUGAR DO MAPA NAS AULAS DE GEOGRAFIA
DA ESCOLA BASICA. ...

Ronaldo Duarte

CAPITULO 16
USO PUBLICO EM UNIDADES DE CONSERVAGAO
E ASTROTURISMO ... e

Telma Oliveira Soares Velloso

CAPITULO 17
A INCLUSAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA ..o,

Vénia Regina Jorge da Silva



CAPITULO 18
GEOTECNOLOGIA E SUAS APLICAGOES.......cooioiiieeeicceeeeeeeeees 237

Vivian Castilho da Costa

CAPITULO 19
GEOGRAFIA E PLANEJAMENTO: o gedgrafo na dinamica da
gestdo ambiental ..o 251

Wilson Leal

CAPITULO 20

CAMINHAR EM GEOGRAFIAE RELIGIAO .....ccooiieoeieeeeeeeeeeeeeee 263
Zeny Rosendahl
INDICE REMISSIVO ..ot 283

SOBRE OS ENTREVISTADOS ... 289



0BIBZI[RI1213W0) Nno/3 ogssaadul € epiqiold - AYYD L10IpH



APRESENTACAO

RADAR GEOGRAFICO: podcast,
divulgacao cientifica e didlogos
sobre o mundo contemporaneo

Vivemos em uma €época marcada pela intensa circula¢do de informa-
¢oes, pela expansao das tecnologias digitais de comunicacao e pela crescente
necessidade de aproximar a producao cientifica da sociedade. Nesse contexto,
a divulgacdo cientifica assume papel estratégico ao possibilitar que conheci-
mentos produzidos em universidades, centros de pesquisa e instituicdes de
ensino ultrapassem os limites dos espagos académicos e alcancem publicos
diversos. Mais do que tornar acessiveis resultados de pesquisas, a divulgagao
cientifica contribui para a democratizagao do conhecimento, fortalece o pen-
samento critico e amplia a participacao social nos debates sobre os grandes
desafios contemporaneos.

No campo da Geografia, essa necessidade torna-se ainda mais evidente.
Como ciéncia dedicada a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza,
das dinamicas territoriais, das transformagdes ambientais, dos processos eco-
ndmicos, politicos e culturais que moldam o espaco geografico, a Geografia
ocupa posi¢ao privilegiada para interpretar questoes centrais do século XXI.
Temas como mudangas climaticas, desigualdades socioespaciais, urbanizagao,
unidades de conservacgao, cartografias alternativas, globalizacdo, tecnologias
e mudangas no ensino e sustentabilidade fazem parte do cotidiano das popu-
lagdes e demandam analises fundamentadas que permitam compreender suas
multiplas dimensoes.

Entretanto, apesar de sua relevancia social, grande parte da produgao
geografica permanece restrita aos circuitos académicos tradicionais, frequen-
temente acessivel apenas a especialistas ou a publicos diretamente vinculados
as universidades. Livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses continuam
sendo fundamentais para a construcao e difusdo do conhecimento, mas nem
sempre conseguem alcancar a amplitude de publico necessaria para ampliar
o impacto social da ciéncia. Surge, assim, o desafio de construir pontes entre
a producdo académica e a sociedade, utilizando linguagens, formatos e pla-
taformas capazes de promover didlogos mais amplos e acessiveis.

E nesse cenario que os podcasts vém se consolidando como uma das mais
importantes ferramentas contemporaneas de comunicagao cientifica. Caracte-
rizados pela flexibilidade de acesso, pela possibilidade de escuta em diferentes
momentos e contextos do cotidiano e pela linguagem frequentemente mais
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préxima do publico, os podcasts t€ém ampliado significativamente as formas
de circulacdo do conhecimento. A popularizacdo dos dispositivos méveis e
das plataformas digitais de streaming contribuiu para transformar o dudio
em um poderoso instrumento de educagdo, informacao e formagao cultural.

No ambito da divulgacao cientifica, os podcasts apresentam caracteris-
ticas particularmente relevantes. Diferentemente de textos académicos, cuja
leitura demanda tempo, concentracdo e, muitas vezes, familiaridade com
terminologias especificas, os conteudos em audio favorecem uma comunica-
¢do mais direta e dialogada. A oralidade permite a construg¢ao de narrativas
mais proximas das experiéncias dos ouvintes, favorecendo a compreensao de
conceitos complexos e estimulando o interesse por temas cientificos. Além
disso, o formato possibilita a participacao de diferentes vozes, perspectivas e
experiéncias, ampliando a pluralidade dos debates e fortalecendo a circulagao
democratica de ideias.

Foi justamente a partir dessas potencialidades que surgiu o Radar Geo-
grafico, um podcast dedicado a divulgacao cientifica da Geografia por meio de
entrevistas com profissionais que atuam em diferentes areas do conhecimento
geografico. Esse podcast estd inserido em um projeto de extensdo desenvol-
vido no Instituto de Geografia/Campus Maracana da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), cadastrado oficialmente pela sua Pro-Reitoria de
Extensdo, contando com apoio de uma bolsa de extensdao. Também devem
ser destacados os apoios do Departamento de Geografia Fisica, do Instituto
de Geografia e do Programa de P6s-Graduag¢ao em Geografia da Uerj/Mara-
cana (PPGEO-UERJ). Concebido como um espaco de didlogo, reflexdo e
compartilhamento de experiéncias, o projeto busca aproximar a producao
cientifica dos diversos publicos interessados em compreender melhor o mundo
contemporaneo ¢ suas dindmicas espaciais.

Ao longo de sua trajetoria, o Radar Geografico reuniu pesquisadores,
professores da educagdo basica e superior, estudantes, gestores publicos e
técnicos para discutir uma ampla variedade de temas relacionados a Geografia.
As entrevistas abordam questdes que vao desde os fundamentos teoricos da
disciplina até problemas concretos enfrentados pela sociedade, evidenciando
a capacidade da Geografia de interpretar fendmenos complexos e contribuir
para a construcao de solugdes socialmente relevantes.

Uma das principais caracteristicas do podcast ¢ a valorizacdo da entrevista
como instrumento de produgao e circulacdo do conhecimento. Diferentemente
de exposi¢des unidirecionais, as entrevistas permitem que o conhecimento
seja construido por meio do didlogo, da troca de experiéncias e da problema-
tizacdo conjunta de temas e questdes. Nesse sentido, cada episodio constitui
ndo apenas um registro de informagdes, mas também um espaco de encontro
entre diferentes trajetorias profissionais, perspectivas tedricas e experiéncias
de atuacao.
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A entrevista, enquanto género discursivo, possui ainda a capacidade de
revelar aspectos muitas vezes ausentes em textos académicos convencionais.
Ao narrar suas experiéncias, percursos formativos, desafios profissionais e refle-
x0es sobre a pratica cientifica, os entrevistados contribuem para humanizar a
ciéncia e aproximar os ouvintes dos processos de produgdo do conhecimento.
Essa dimensao ¢ particularmente importante em um contexto no qual a ciéncia
frequentemente € percebida como algo distante ou inacessivel para grande parte
da populagio.

O Radar Geografico também se destaca por seu compromisso com a
pluralidade tematica e epistemologica. Ao reunir profissionais com diferentes
formagoes, areas de atuacdo e perspectivas analiticas, o podcast evidencia a
diversidade que caracteriza a Geografia contemporanea. Essa multiplicidade
de vozes contribui para ampliar a compreensao sobre os diferentes caminhos
possiveis para a pesquisa, o ensino € a atua¢ao profissional, a0 mesmo tempo
em que estimula reflexdes criticas sobre os desafios enfrentados pela disciplina
diante das transformag¢des do mundo atual.

Além de seu papel na divulgagao cientifica, o podcast tem desempenhado
importante funcao formativa. Para estudantes de graduagao e pds-gradua-
¢do, os episodios constituem uma fonte acessivel de aprendizado, permitindo
contato com especialistas e debates atualizados sobre temas relevantes da
area. Para professores da educagdo basica, os conteudos podem servir como
recursos didaticos complementares, auxiliando na atualizagdo profissional e
na construgdo de praticas pedagdgicas inovadoras. Para o publico em geral,
o podcast oferece oportunidades de ampliar conhecimentos sobre questdes
espaciais que influenciam diretamente a vida cotidiana.

E nesse contexto que surge a presente obra. O livro que o leitor tem
em maos resulta da transcri¢@o, sistematizagdo e adaptacdo de entrevistas
originalmente realizadas para o podcast Radar Geografico. Mais do que uma
simples compilagdo de episodios, esta publicacdo representa um esforgo de
preservagdo, ampliacao e aprofundamento dos didlogos construidos ao longo
do projeto. Ao converter contetdos originalmente produzidos em formato oral
para a linguagem escrita, busca-se oferecer novas possibilidades de acesso e
reflexdo sobre os temas abordados.

A transformagao das entrevistas em texto permite, por um lado, registrar
de forma permanente debates que poderiam permanecer restritos ao ambiente
digital. Por outro, possibilita que os leitores realizem leituras mais detalhadas,
retomem passagens especificas e estabelecam novas conexdes entre os dife-
rentes temas discutidos ao longo da obra. O livro amplia, portanto, o alcance
do podcast, a0 mesmo tempo em que preserva sua esséncia dialdgica e sua
proposta de promover encontros entre diferentes saberes geograficos.

Cada capitulo traz a apresentac@o dos entrevistados, o link para a a visua-
lizacdo das entrevistas e sugestoes bibliograficas indicadas pelos entrevistados,
como forma de aprofundar o conhecimento das temdticas abordadas.
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As paginas reunem reflexdes sobre temas variados, mas articulados por
um elemento comum: a busca por compreender as multiplas formas pelas
quais a Geografia contribui para interpretar e transformar a realidade. Cada
entrevista representa uma oportunidade de conhecer trajetorias profissionais,
perspectivas teoricas, experiéncias de pesquisa e praticas de ensino que evi-
denciam a riqueza e a diversidade da produgdo geografica contemporanea.

Mais do que registrar conversas, esta obra pretende contribuir para a
valorizagao da divulgagdo cientifica como dimensao fundamental do trabalho
académico. Em uma sociedade marcada pela circulagdo acelerada de informa-
¢oes, pela disseminacao de desinformagao e pelos desafios da comunicacgao
publica da ciéncia, iniciativas como o Radar Geografico demonstram que ¢
possivel construir espacos de didlogo qualificado entre universidade e socie-
dade. Ao reunir vozes, experiéncias e conhecimentos diversos, o podcast e
este livro reafirmam o compromisso da Geografia com a compreensao critica
do mundo e com a democratizagdo do conhecimento cientifico.

Que as entrevistas aqui reunidas possam inspirar novas reflexdes, sus-
citar questionamentos e estimular o interesse pela Geografia como campo
de conhecimento capaz de contribuir para a construcao de sociedades mais
justas, democraticas e conscientes das complexas relagdes que constituem o
espaco geografico. Afinal, compreender o mundo ¢ também uma forma de
transforma-lo, e a divulgagao cientifica representa um caminho essencial para
que esse conhecimento alcance cada vez mais pessoas.

Alexander Costa
Kelly Costa
Mariana Cossich



CAPITULO 1

MUDANCAS CLIMATICAS,
SAUDE E GEOGRAFIA

Antonio Carlos da Silva Oscar Junior

Podcast Radar Geografico: No dia 20 de junho de 2023, no ambito do pro-
grama Radar Geogrdfico, realizamos esta entrevista com o professor Antdonio
Oscar, especialista em Climatologia e atuante também na area de Geografia
da Saude. Trata-se de mais um episddio do programa, no qual temos a satis-
fagdo de dialogar com um colega de trabalho sobre um tema de grande rele-
vancia contemporanea. Considerando que as mudangas climaticas tém sido
amplamente discutidas ha bastante tempo, quais seriam os pontos de partida
fundamentais para compreendé-las tanto em escala global quanto em escala
local? Além disso, observa-se que parte da populagdo, ao buscar evidéncias,
nem sempre as identifica de forma imediata, que pode gerar desconfianga ou
mesmo negagao do fendmeno. Como o senhor avalia essa questao e de que
forma ¢ possivel comunicar a populacdo que as mudancas climaticas existem,
afetam o planeta e impactam diretamente a vida cotidiana? Agradeco desde
Jja pela sua presenga.

Antonio Carlos Oscar: Agradeco pela oportunidade de participar desta con-
versa e pelo convite, que contribui para a divulgacdo das pesquisas e das
atividades desenvolvidas no ambito universitario. Considero que este ¢ um
momento particularmente oportuno para a retomada de espagos de didlogo
com a sociedade, sobretudo no sentido de compartilhar e discutir o conheci-
mento produzido na universidade, contribuindo também para o enfrentamento
das desinformacdes.

Fico especialmente satisfeito em abordar um tema que € central em
minha trajetoria académica, que € a mudanga climatica sob uma perspectiva
geografica. Durante certo periodo, inclusive no interior da propria Geografia,
houve posicionamentos que questionavam se esse tema estaria inserido no
escopo de atuagao do geografo. No entanto, especialmente na ultima década,
observamos avancos significativos, com a incorporagao de elementos que
permitem aproximar o debate das escalas do cotidiano e do ambiente urbano,
evidenciando os impactos e as repercussoes das mudangas climaticas nes-
ses contextos.
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No que diz respeito as evidéncias, ¢ importante reconhecer que ainda
existem controvérsias no debate publico, embora restritas a grupos minori-
tarios frequentemente associados ao negacionismo climatico. Do ponto de
vista cientifico, entretanto, ha amplo consenso quanto a influéncia humana no
aquecimento recente do sistema climatico. H4 um conjunto robusto de evi-
déncias cientificas, amplamente sistematizado por organismos como o [PCC,
que demonstram tendéncias consistentes, como o aumento da temperatura
da atmosfera, alteracdes na composi¢do quimica registradas em amostras da
criosfera e mudangas recentes na dindmica do gelo antartico.

Durante muito tempo, a Antartida foi utilizada por grupos negacionistas
como argumento de que as mudangas climaticas ndo estariam ocorrendo, devido
a periodos de expansao do gelo marinho antartico. Contudo, analises mais
recentes indicam alteragdes importantes nessa dindmica, incluindo a redugao
excepcional da extensao do gelo marinho em anos recentes e a perda de massa
do gelo continental. E importante diferenciar esses processos: o gelo marinho
nao eleva diretamente o nivel do mar quando derrete, enquanto a perda de gelo
continental interfere diretamente na elevag¢ao do nivel médio dos oceanos.

Gosto de mencionar, nesse contexto, estudos conduzidos por Sloan e sua
equipe, vinculados a uma universidade do Reino Unido, os quais indicam que
as mudangas na radiagdo solar incidente ndo sdo suficientes para explicar o
aquecimento observado nas ultimas décadas. A explicagdo mais consistente
estd na alteracdo da composicao quimica da atmosfera, resultante sobretudo
das atividades humanas, que intensificam o efeito estufa e modificam o balango
radiativo do planeta.

Quando deslocamos a analise para a escala cotidiana, torna-se evidente
que a populagao ja percebe os efeitos das mudangas climaticas, sobretudo
pela intensificagdo de eventos extremos. No estado do Rio de Janeiro, por
exemplo, eventos recentes, como aqueles ocorridos em Petropolis e Nova
Iguacu, evidenciam a intensificagdo dos riscos associados a eventos extremos,
especialmente quando chuvas intensas interagem com formas desiguais de
ocupagdo do territdrio, infraestrutura insuficiente e populagdes em situacao
de maior vulnerabilidade.

Portanto, nao se pode afirmar que a populagao esteja alheia a essas trans-
formacdes, vide os projetos desenvolvidos pela Rede Favela Sustentavel, entre
tantas inciativas comunitarias, para enfrentamento das mudangas climaticas nos
territdrios. Ao contrario, a crescente frequéncia e intensidade dos eventos extre-
mos tornam esse fendmeno cada vez mais perceptivel, impactando diretamente a
vida cotidiana. Para a Geografia, especialmente em escala local, o estudo desses
eventos ¢ fundamental, pois permite compreender como as mudancas climaticas
se materializam no espago urbano e sao experimentadas pela populacao.

Além disso, ¢ importante destacar a interacdo entre processos glo-
bais e caracteristicas urbanas ja existentes, como ilhas de calor, eventos
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pluviométricos intensos e poluicao atmosférica. Atualmente, esses fendme-
nos tendem a se combinar, produzindo efeitos hibridos, como a associa¢ao
entre ilhas de calor e ondas de calor, que intensificam o desconforto térmico.

Nesse contexto, cidades com infraestrutura deficitaria enfrentam maiores
dificuldades para lidar com eventos extremos, como chuvas intensas, que
se tornam mais concentradas e volumosas. Isso contribui para a intensifica-
¢do de danos e perdas, tornando evidente a relacdo entre esses eventos e as
mudancas climéticas.

Podcast Radar Geografico: Considerando o carater multidisciplinar das
mudangas climaticas, que envolvem dimensdes fisicas, quimicas e sociais,
e tendo em vista a existéncia de populacdes afetadas que, em alguns casos,
sdo deslocadas de seus territorios — fendmeno que tem sido associado a
nocao de refugiados ambientais —, como o senhor analisa a situagdo bra-
sileira, especialmente no que diz respeito a concentragdo populacional em
areas litoraneas? De que forma a elevagao do nivel do mar pode impactar
esse contingente populacional?

Antonio Carlos Oscar: Do ponto de vista da Geografia, ¢ comum que as
mudangas climaticas sejam evocadas a partir do principio da precaugdo. Con-
tudo, autores das ciéncias sociais, como Anthony Giddens, apontam limita-
¢Oes nesse principio, na medida em que ele nem sempre oferece elementos
analiticos suficientes para orientar a agao.

Nesse sentido, a Geografia contemporanea tem se orientado pela abor-
dagem da Geografia dos riscos, que permite analisar as mudangas climati-
cas a partir de dimensdes como suscetibilidade, vulnerabilidade, exposi¢ao
e capacidade de adaptacao. Considerar as mudancas climaticas como um
risco possibilita compreender a complexidade do fendmeno e seus multi-
plos desdobramentos.

Em pesquisas realizadas, por exemplo, na cidade de Santos, no ambito
de estudos financiados pelo Forum Belmont, observou-se que analises em
escala local indicam impactos potencialmente superiores aos projetados em
modelos globais, como aqueles do IPCC. Enquanto esses modelos apontavam
cendrios de elevagao de até um metro e meio, nossa pesquisa sugeriu valores
na ordem de dois metros e meio. Tal cenario implica a ampliacdo significativa
de areas sujeitas a riscos intensos, com impactos diretos sobre a infraestrutura
urbana e sobre a populacgao.

Além disso, ao confrontar esses dados com informagdes socioecondmi-
cas, observa-se que diferentes grupos sociais podem estar expostos a riscos
semelhantes, mas possuem capacidades desiguais de adaptagao e recuperagao.
Assim, a analise da vulnerabilidade nao pode prescindir da consideragdo das
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capacidades individuais e coletivas, bem como das condi¢des sociais que
estruturam essas desigualdades.

Diante desse quadro, torna-se fundamental repensar o planejamento
urbano, especialmente em areas litoraneas, onde a urbanizagao ja se encon-
tra consolidada. Trata-se de um desafio complexo, uma vez que envolve a
necessidade de modernizacao de infraestruturas antigas, como sistemas de
drenagem frequentemente subdimensionados e, em muitos casos, ainda mistos,
combinando esgoto e aguas pluviais, o que agrava problemas ambientais e
de satde publica.

Nesse contexto, € necessario avangar para além de solucdes estritamente
baseadas na engenharia tradicional, incorporando também solucgdes basea-
das na natureza e, sobretudo, valorizando o conhecimento local (adaptacao
baseada em comunidades). Experiéncias comunitarias, como aquelas observa-
das em favelas, evidenciam praticas de enfrentamento desenvolvidas a partir
do conhecimento do territorio. Tais praticas demonstram que nao existe uma
solugdo unica e universal, sendo imprescindivel reconhecer as especificidades
locais e promover o dialogo com as populagoes diretamente afetadas.

Podcast Radar Geografico: Observa-se, em diferentes contextos, que eventos
climaticos extremos produzem impactos desiguais em areas muito proximas,
evidenciando a importancia da escala na analise geografica. Como o senhor
interpreta essas diferencas e quais sdo as implicagdes dessa questdo para a
producao de conhecimento e para a formulagdo de politicas publicas?

Antonio Carlos Oscar: Essa questdo ¢ particularmente relevante e pode ser
analisada, inclusive, a partir dos processos geomorfoldgicos. Durante muito
tempo, a analise das encostas foi realizada com base em dados coletados
predominantemente em areas de baixada, o que limitava a compreensao dos
processos especificos desses ambientes.

Com a ampliagdo das redes de monitoramento, especialmente apds even-
tos como o desastre de Petrdpolis, houve um avancgo significativo na coleta
de dados, com a instalagdo de radares e pluviometros em diferentes contextos
de paisagem. Isso permitiu identificar eventos de precipitacdo extremamente
intensos, com volumes que podem atingir centenas de milimetros em poucas
horas, associados a dinamicas especificas de encostas.

Entretanto, ainda ha limitagdes quanto a capacidade de qualificar esses
eventos, uma vez que a auséncia historica de dados dificulta a determina-
¢do de sua frequéncia e caracterizagdao. Assim, ndo ¢ possivel afirmar com
precisao se tais eventos sao inéditos ou se sempre ocorreram, mas nao eram
devidamente registrados.

Além disso, observa-se a ocorréncia de sistemas atmosféricos de grande
impacto, como ciclones extratropicais intensos e eventos raros, a exemplo do
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Furacdo Catarina, que demonstram a complexidade das dinamicas atmosfe-
ricas no Atlantico Sul e reforcam a necessidade de monitoramento clima-
tico continuo.

Esses elementos indicam que estamos diante de uma nova realidade,
marcada pela maior frequéncia e intensidade de eventos extremos, os quais
interagem com contextos socioespaciais caracterizados por profundas desi-
gualdades. Nesse sentido, a analise geografica deve considerar ndo apenas os
processos fisicos, mas também as condi¢des sociais que estruturam a exposi-
¢do e a vulnerabilidade das populagdes.

Podcast Radar Geografico: No campo da Geografia da Saude, como as
mudangas climaticas podem influenciar a dindmica das doengas, especialmente
no contexto brasileiro?

Antonio Carlos Oscar: Existem evidéncias que indicam um aumento do
potencial de infec¢do e proliferagdo de vetores associados a determinadas
doengas, especialmente em contextos de mudangas climaticas. No laboratdrio
que coordeno na UERJ, temos desenvolvido estudos focados na dengue, que
¢ uma doencga endémica no estado do Rio de Janeiro.

Mesmo durante a pandemia de covid-19, observou-se uma subnotifica-
¢ao dos casos de dengue, o que ndo significa que a doenca tenha deixado de
ocorrer. Ao contrario, houve uma situacdo de sindemia, com a coexisténcia
de covid-19 e dengue, sendo que esta tltima recebeu menor atengao.

A partir de estudos desenvolvidos em parceria com outros pesquisadores,
buscamos projetar cenarios futuros para a ocorréncia da dengue, considerando
o conhecimento sobre a biologia do mosquito vetor e as condi¢des climaticas
da regido. O estado do Rio de Janeiro apresenta condi¢des particularmente
favoraveis ao desenvolvimento do Aedes aegypti, com temperaturas elevadas
e regimes de precipitagdo compativeis com o ciclo de vida do mosquito.

Com base em cendarios de mudangas climaticas, observa-se uma ten-
déncia de expansao geografica da area de ocorréncia do vetor, especialmente
em direcdo a regides serranas, que atualmente apresentam condigdes menos
favoraveis. Além disso, hd uma tendéncia de ampliagdo da sazonalidade da
doenca, com aumento da ocorréncia também em periodos tradicionalmente
menos criticos, como o inverno.

Isso significa que a mudanca climatica ndo atua apenas aumentando
médias térmicas, mas também alterando janelas de transmissao, duracio da
sazonalidade e areas climaticamente favoraveis ao vetor, inclusive em regides
de maior altitude, onde historicamente as temperaturas funcionavam como
uma barreira parcial a proliferacdo do mosquito.

Essas transformag¢des implicam desafios significativos para a saude
publica, exigindo a reformulagdo de estratégias de controle e prevengao.
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Ademais, ¢ importante destacar que o Aedes aegypti € vetor de outras arbo-
viroses urbanas, como zika e chikungunya, além de ser potencial vetor urbano
da febre amarela, ainda que, no Brasil contemporaneo, a febre amarela esteja
associada principalmente ao ciclo silvestre.

Esse fendmeno nao se restringe ao Brasil. Em paises europeus, por exem-
plo, observa-se a expansao de vetores como o Aedes albopictus, associada a
verdes mais quentes, invernos menos rigorosos € maior risco de transmissao
local de arboviroses.

Podcast Radar Geografico: Considerando esse conjunto de transformagdes
e seus impactos, especialmente no contexto urbano brasileiro, marcado por
deficiéncias estruturais em areas como saneamento basico, abastecimento
de agua e coleta de residuos, como o senhor avalia a capacidade do poder
publico em lidar com os efeitos das mudancas climaticas, particularmente no
que se refere a prevencao e ao controle de doengas, a infraestrutura urbana
e as politicas de saude? E possivel afirmar que os gestores estdo preparados
para enfrentar esse cendrio ou ainda hé lacunas significativas?

Antonio Carlos Oscar: A minha avaliacdo, ainda que possa parecer pouco
otimista, ¢ de que ndo estamos adequadamente preparados, € essa posicao
se fundamenta também na minha experiéncia de atuagdo no setor publico,
inclusive em cargos de gestdo no ambito municipal na regido metropolitana
do Rio de Janeiro.

De modo geral, a dinamica das politicas publicas no Brasil ndo ¢ orien-
tada por um planejamento estratégico de longo prazo, mas sim por uma logica
reativa, voltada ao enfrentamento de crises imediatas. Trata-se de uma atuagao
predominantemente remediadora, e ndo preventiva, o que esta diretamente rela-
cionado aos interesses politicos € econdmicos que permeiam a gestao publica.

Os instrumentos de planejamento territorial, como planos diretores,
planos de bacia hidrogréfica, planos de manejo e de gestdo de unidades de
conservagdo, bem como planos de gestao de risco, sdo frequentemente atra-
vessados por interesses econdmicos. Nao se pode dissociar a atuagao politica
dos interesses do capital, especialmente dos agentes economicos que exercem
forte influéncia sobre as decisdes publicas.

Apesar disso, ¢ importante reconhecer que o corpo técnico das institui-
¢des publicas — seja em nivel municipal, estadual ou federal — possui elevada
qualificag¢do. Ainda que, em muitos casos, seja numericamente reduzido, esse
corpo técnico produz diagnosticos consistentes e contribuigdes relevantes para
a formulacdo de politicas publicas. No entanto, ha uma dificuldade recorrente
na incorporac¢do dessas recomendacdes por parte dos gestores, que nem sem-
pre possuem formacao adequada para as areas em que atuam ou priorizam
interesses politicos em detrimento de critérios técnicos.
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No cotidiano da administragdo publica, ¢ frequente a interferéncia de
agentes politicos, como vereadores, que buscam influenciar decisdes técnicas,
muitas vezes em fun¢do de interesses econdmicos. Em contextos de crise
econdmica, por exemplo, observa-se a priorizagdo de politicas de estimulo
ao consumo, como incentivos a indastria automobilistica, em detrimento de
solucdes estruturais mais sustentaveis, inclusive no campo da mobilidade
urbana e da mitigagdo dos impactos ambientais.

Assim, a logica predominante de gestdo do territdrio estd orientada
pela producdo e acumulacdo de riqueza, e nao pela redugao de riscos
socioambientais ou pela protecdo ambiental. Mesmo quando ha iniciati-
vas voltadas a preservagao, estas frequentemente se vinculam a interes-
ses econdmicos, como a captagdao de recursos ou a valorizagao territorial
para investimentos.

Nesse cendrio, o planejamento estratégico, especialmente aquele de
carater democratico e participativo, torna-se fundamental. No entanto, ha
uma resisténcia historica ao planejamento no Brasil, em parte associada a
sua vinculagdo com o periodo da ditadura militar. Ainda assim, é necessario
ressignificar o planejamento como instrumento democratico, capaz de orientar
acoes futuras a partir da participagado social e da articulag@o entre diferentes
atores. Sem isso, a tendéncia ¢ a continuidade de praticas ineficazes, marcadas
pela tentativa de resolver problemas ja consolidados, sem atuar sobre suas
causas estruturais.

Podcast Radar Geografico: Diante desse cenario, pode-se considerar que a
construgdo de alternativas passa necessariamente pela atuagdo da sociedade
civil, especialmente em escala local, por meio da organizacdo comunitaria e
da pressao social? Nesse contexto, qual seria o papel da escola e da educagao
na promog¢ao de mudangas mais estruturais?

Antonio Carlos Oscar: A atuacdo da sociedade civil é, de fato, funda-
mental. No entanto, ¢ importante reconhecer que, durante muito tempo, a
propria academia incorreu em uma postura semelhante aquela observada
no poder publico, ao pressupor que o conhecimento produzido em seus
espacos institucionais seria suficiente para definir as melhores solugdes
para a sociedade.

Atualmente, observa-se um movimento de transformagao dessa perspec-
tiva, com o reconhecimento de que as populagdes possuem conhecimentos
proprios, construidos a partir da experiéncia cotidiana em seus territorios.
Esses saberes sdo essenciais para a compreensao dos problemas e para a
formulacao de solug¢des adequadas.
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Nesse sentido, tanto a ciéncia quanto as estruturas de gestao publica
precisam se abrir ao didlogo com esses conhecimentos, incorporando efe-
tivamente a participagdo popular nos processos de planejamento e tomada
de decisdo. A escola, por sua vez, desempenha um papel central nesse
processo, constituindo-se como um espago privilegiado para a produgao,
reproducao e difusdo do conhecimento, além de fomentar a formacao cri-
tica da populagao.

Nao ¢ possivel, no contexto contemporaneo, pensar a produgdo do
conhecimento ou a formulacdo de politicas publicas sem a participagao
ativa da sociedade. Os movimentos sociais, as organizagdes comunitarias
e as experiéncias locais sdo fundamentais para a constru¢do de respostas
aos desafios ambientais e sociais. Exemplos como as praticas desenvol-
vidas por movimentos sociais no campo evidenciam a capacidade dessas
populacdes de produzir solugdes eficientes, inclusive no que se refere a
producdo agricola e a recuperacdo ambiental.

Portanto, a construgdo de alternativas exige a articulag@o entre dife-
rentes atores, em um modelo de governanga territorial que valorize a diver-
sidade de conhecimentos e promova a participagdo efetiva da sociedade.
Enquanto esses espagos de dialogo ndo forem plenamente consolidados,
as respostas aos desafios contemporaneos, como as mudangas climaticas,
tenderdo a ser limitadas.

Podcast Radar Geografico: Considerando essa necessidade de maior
didlogo entre sociedade, academia e poder publico, pode-se afirmar que ¢
fundamental ndo apenas ampliar a participagdo social, mas também a escuta
por parte dos gestores e pesquisadores?

Antodnio Carlos Oscar: Sem divida. E fundamental reconhecer que nem
a academia nem o poder publico detém, isoladamente, o monopo6lio do
conhecimento. A escuta ativa das populagoes e dos diferentes atores sociais
¢ condic¢do indispensavel para a construgao de solugdes efetivas.

A ampliacdo dos espacos de didlogo, a valorizacao das experiéncias
locais e a construgdo de processos participativos sdo elementos centrais
para o enfrentamento dos desafios contemporaneos. Trata-se de um movi-
mento que exige mudanca de postura por parte de todos os envolvidos, no
sentido de reconhecer a complexidade dos problemas e a necessidade de
abordagens colaborativas.

Em um contexto de desinformagdo e agravamento dos riscos clima-
ticos, a Universidade precisa ocupar cada vez mais esse lugar de escuta,
didlogo e devolucao social do conhecimento produzido.
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Podcast Radar Geografico: Agradeco pela participacdo e pela qualidade
das reflexdes apresentadas. Certamente, trata-se de um tema que poderia
ser explorado em maior profundidade em futuras oportunidades.

Antonio Carlos Oscar: Também agradeco pela oportunidade de dialogar
sobre esse tema e de compartilhar as reflexdes e pesquisas desenvolvidas.
Reitero o convite para que as pessoas conhegam o trabalho realizado na UERJ,
ocupem os grupos de pesquisa e participem desse didlogo. A ampliagao desses
canais ¢ fundamental para a popularizagdo da ciéncia e para o fortalecimento
das relagdes entre universidade e sociedade. Muito obrigado.
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CAPITULO 2
GEOGRAFIA E PESCA ARTESANAL

Catia Antonia da Silva

Podcast Radar Geografico: Ol4, pessoal. Estamos em mais um episodio do
Radar Geografico, nosso podcast. Hoje temos a grande satisfagdo de rece-
ber a professora Catia Antonia da Silva, da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, campus Faculdade de Formagao de Professores, que conversara
conosco sobre pesca artesanal e Geografia. Professora Catia, ola. E um enorme
prazer recebé-la para esta conversa. Vou iniciar com a pergunta fundamental:
como surgiu o seu interesse em trabalhar com a pesca artesanal?

Catia Antonia: Ola. Obrigada, Alex, pela pergunta e pelo convite. Agra-
deco também a Mariana e a todas as pessoas que nos acompanham no canal
Radar Geografico.

Sou professora formada em licenciatura em Geografia desde 1987. Atuei
como professora da rede estadual e municipal, sempre como docente de Geo-
grafia. Também fui professora do Colégio Pedro II. Posteriormente, em 1999,
tornei-me professora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A relagao
entre Geografia e pesca constitui uma trajetoria longa. Trabalho com essa
tematica ha mais de vinte anos.

Inicialmente, desde o periodo da iniciagdo cientifica, quando me formei
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, desenvolvi atividades com a pro-
fessora Julia Adao Bernardes, vinculadas a Geografia Urbana, especialmente
no momento em que ela pesquisava movimentos sociais urbanos.

Posteriormente, a professora Julia passou a estudar o agronegocio, area
em que hoje ¢ uma das maiores pesquisadoras do pais. Naquele momento, eu
comecei a estudar as condi¢des de vida dos trabalhadores urbanos.

Ao concluir o doutorado, ja em 2001, escrevi o primeiro projeto voltado
aos pescadores em condi¢des de precariedade, isto é, ao chamado trabalho
precarizado. Nesse projeto trabalhdvamos com trés grupos: os catadores de
materiais reciclaveis, os ambulantes e os pescadores artesanais em contextos
urbanos, ou seja, dentro do contexto de Sao Gongalo.

Podcast Radar Geografico: Era exatamente isso que eu iria perguntar: esse
trabalho se desenvolvia no municipio de Sdo Gongalo?
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Catia Anténia: Sim, no municipio de Sdo Gongalo. Tratava-se de um projeto
que buscava compreender essa realidade em contexto metropolitano, isto €, no
ambito da metropole do Rio de Janeiro. A inspiracdo especifica em relagao a
pesca artesanal surgiu em didlogo com um bolsista que hoje € professor dou-
tor, Alberto Toledo Rezende. Na época, Alberto desenvolvia uma monografia
sobre os pescadores do Gradim.

Essa monografia articulou-se ao projeto de pesquisa. O projeto rece-
beu financiamento — um dos primeiros financiamentos da Fundagao Carlos
Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ)
que obtivemos — e, entdo, comegamos a trabalhar diretamente com pesca-
dores e pescadoras artesanais. Desde entdo, nunca mais conseguimos sair
dessa tematica.

Costumo brincar que abandonei os ambulantes e os catadores de mate-
riais reciclaveis, embora atualmente estejamos retomando o didlogo com os
catadores em um projeto de lixo zero, e mergulhamos de maneira muito pro-
funda no entendimento da pesca artesanal como modo de vida, como cultura,
como trabalho e também em seus conflitos, sobretudo diante dos impactos
da modernizacdo.

O que se tornou um marco muito interessante para nés — embora naquele
momento ainda ndo tivéssemos plena consciéncia disso — foi ter como foco a
pesca artesanal em contextos urbanos. Por qué? Porque a maioria dos estudos
concentrava-se na questdo agraria. Tanto que, nos debates junto a Associacao
dos Geografos Brasileiros, essa discussao apareceu primeiro no contexto
agrario, para somente depois ser trazida aos contextos urbanos. Foi assim
que comegamos.

Podcast Radar Geografico: Certo. A Geografia trabalhando com esses pes-
cadores: quais seriam as especificidades desse campo de trabalho? Trata-se,
por exemplo, de um tema também tradicional da Antropologia. O que coincide
e o que difere o trabalho do gedgrafo em relagdo ao trabalho do antropo6logo
com comunidades especificas, no caso dos pescadores?

Catia Antonia: Alex, essa ¢ uma pergunta epistemologica e ontoldgica; por-
tanto, uma questdo fundamental. E fundamental porque nos leva a compreen-
der qual ¢ o lugar de nds, geografos e gedgrafas, diante desse fendmeno que
¢ a pesca artesanal.

Primeiro, trata-se de um fendmeno antigo. E uma das ocupagdes mais
antigas reconhecidas no Brasil. J4 no periodo imperial existiam agdes voltadas
a pesca artesanal e a pesca de modo geral. A pesca industrial surgird no século
XX, em meados desse século, dentro de um contexto de politica nacional
que comega ainda com Gettlio Vargas e ganha forca a partir de 1964, com
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a chamada Politica Nacional da Pesca. O que difere o estudo geografico da
pesca do estudo antropologico da pesca? Evidentemente, realizamos didlogo
muito qualificado com os antropdlogos. Entre eles, um dos autores mais cita-
dos por nos € o professor Antonio Carlos Diegues, da Universidade de Sao
Paulo, que desde a década de 1960 desenvolvia estudos antropolégicos sobre a
pesca brasileira. Hoje também ha varios professores da Universidade Federal
Fluminense que trabalham com antropologia da pesca.

O aspecto interessante, inclusive presente na disciplina que oferecemos
e na rede que hoje organizamos — a Rede Nacional Geografias da Pesca —,
¢ justamente pensar “geografias”, no plural. A ideia de Geografia no plural
remete ao reconhecimento de que o territdrio nacional ndo € unico nem homo-
géneo; ele precisa ser compreendido em suas geograficidades e historicidades.
O que cabe a Geografia estudar nesse fendmeno, sem simplesmente repetir a
Antropologia? Os antropdlogos dispdem de metodologias muito relevantes,
metodologias participativas, entre as quais a etnografia ocupa posicao central.
O foco principal ¢ o modo de vida: compreender como determinado grupo
social produz sua historicidade, sua territorialidade e sua contribuigdo para
pensar a dimensao cultural, os elementos de tradig@o e a relevancia simbolica
dessas praticas. Essa ¢ uma espinha dorsal importante da Antropologia. E o
que caracterizaria a Geografia? Na verdade, Alex, o que fazemos ¢ atualizar
e trazer novas discussoes para o estudo da pesca em contextos geograficos.
Nao somos os primeiros a fazé-lo.

A Geografia classica francesa ja estudava a pesca. Ha um trabalho exce-
lente do professor Cristiano Quaresma, que realizou levantamento bibliogra-
fico sobre os primeiros gedgrafos brasileiros que estudaram a pesca, inclusive
no Rio de Janeiro. Era, contudo, uma produgao vinculada a uma Geografia tra-
dicional, classica e descritiva. Quando comeco a analisar o papel da pesca para
a Geografia, deparo-me com o desafio de pensar o lugar do fazer geografico.

O que ¢ a Geografia? Para que serve a Geografia? Yves Lacoste dira
que a Geografia serve, antes de mais nada, para fazer a guerra. Ja o professor
Milton Santos refletird sobre o papel do geodgrafo no Terceiro Mundo como
papel de revelagdao, mas também de reconhecimento das desigualdades e de
compreensao de que o espaco geografico nao ¢ dado natural, nem produto
em si mesmo, € sim construcao social.

Diante disso, quando iniciamos essa reflexao sobre o estudo geografico da
pesca, encontramos algumas questdes epistemologicas. A primeira delas é que a
Geografia tem compromisso com a compreensdo da producao social do espago e
com os diferentes agentes produtores do espaco. Trabalhamos também em pers-
pectiva vinculada ao materialismo histérico-dialético, buscando compreender
contradi¢des e paradoxos. Mais recentemente, incorporamos reflexoes trazidas
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por Edgar Morin, especialmente a dialogica e o pensamento complexo, isto ¢,
a criagdo de instrumentos para aprender a ouvir o outro naquilo que o outro é.

Como afirma a professora Ana Clara Torres Ribeiro, ¢ preciso aprender
a ouvir o outro e entender o sentido da a¢@o, ndo para o pesquisador, mas para
o sujeito que esta 14, que sofre € com quem dialogamos: homens e mulheres
concretos. A Geografia e a pesca artesanal passam, entdo, a problematizar o ter-
ritorio vivido. Algumas categorias mobilizadas vém de varios autores, entre eles
o proprio Milton Santos, com conceitos como territorio usado, homens lentos
e territério normado, isto €, o conjunto de normas que incidem sobre o espaco.

Por qué? Quando comegamos os trabalhos de campo — absolutamente
fundamentais, pois ndo existe estudo da pesca artesanal sem trabalho de
campo —, retomamos heranca metodologica que aprendemos também com
a Antropologia e que ndo podemos perder.

Valorizamos muito isso, porque ¢ no trabalho de campo que desenvol-
vemos metodologias capazes de compreender o sentido da acdo do outro e
da outra. Ao mesmo tempo, sem perder de vista os diferentes agentes que
atuam em torno desses pescadores e pescadoras artesanais. E comecamos a
reconhecer processo muito comum no Brasil e no mundo inteiro: o impacto
da modernizagdo nos territorios pesqueiros. Quando comecamos a estudar
a Baia de Guanabara, primeira grande area aquatica-marinha que tomamos
como referéncia, identificamos cerca de 5.600 industrias, algumas de grande
porte, como a industria petroquimica e o setor portudrio. Entretanto, a cada
novo empreendimento criam-se areas de conteng@o a pesca e a navegacao. Ou
seja, os pescadores ficam impedidos de circular. Aqueles pescadores situados
no entorno, passando por Barra da Ponte, em Niter6i, do ponto de vista do
territorio normado tornam-se ilegais, quando, na verdade, sempre viveram ali.

Podcast Radar Geografico: Certo. Mas ¢ interessante observar que, quando
falamos de pesca artesanal no municipio de Sao Gongalo ou de pesca artesanal
no municipio do Rio de Janeiro, muitas pessoas se espantam e perguntam:
“mas isso existe?”. Partindo desse desconhecimento de grande parte da popu-
lagdo e também do que vocé mencionou em relagdo a agdo do Estado e de
tantos outros agentes, podemos afirmar que a pesca artesanal nesses muni-
cipios constitui um ato de resisténcia? Ha4 muitas dificuldades. Vocé citou as
industrias que poluem. Poderiamos acrescentar, no caso da Baia de Guanabara,
o esgoto doméstico, as questdes ambientais, os derramamentos de dleo, que
afetam diretamente os pescadores. No caso da COVID-19, também foi um
setor diretamente atingido. Podemos dizer que se trata efetivamente de um
ato de resisténcia? Que cada vez mais essa atividade vem sofrendo ataques?

Catia Antonia: Na verdade, Alex, trata-se de um grupo social. Os traba-
lhadores e trabalhadoras da pesca artesanal conformam um grupo social
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historicamente muito atingido. E a resisténcia se manifesta de duas for-
mas principais.

A primeira forma ocorre por meio das organizagdes politicas. Ja no
periodo imperial encontramos exemplos, tanto na Baia de Guanabara quanto
no Sul, especialmente no Parana, de entidades pesqueiras que ja resistiam e
traziam essas questdes para o debate politico junto aos governos.

No século XX, entretanto, ha efetiva intensificagdo do processo moder-
nizador, com a chegada das industrias, das grandes empresas, da ampliacao
ndo apenas do tamanho dos navios, mas também da escala portuaria.

Consequentemente, cresce aquilo que denominamos contencao territorial
para essas populagdes, inclusive em fungao da propriedade privada. Hoje
existem areas que se tornam espacos condominiais exclusivos. Posso citar,
por exemplo, casos em Niterdi. Os pescadores de Camboinhas costumam
afirmar que foram expulsos a medida que o capital imobiliario voltado as
classes médias altas chegou aquela regido. Portanto, a resisténcia ¢ muito
intensa, mas frequentemente dolorosa e sofrida.

Hé um conceito da professora Ana Clara Torres Ribeiro, o sujeito
corporificado, por meio do qual ela chama atengdo para que, em nossos
estudos — tanto na Sociologia quanto na Geografia —, ndo vejamos o sujeito
como abstragdo, mas como condi¢cdo humana concreta: alguém que sofre,
vive, adoece e morre.

Assim, a luta pela resisténcia também pode ser luta marcada por sofri-
mento, desencanto e adoecimento, inclusive mental: depressao, ansiedade,
hipertensao e outros agravos. Recentemente, por exemplo, o presidente da
colonia Z-15, de Santa Cruz, faleceu em decorréncia de infarto. Era um homem
permanentemente engajado na luta. Desse modo, resisténcia € categoria que
temos trabalhado, assim como insurgéncia. Sao nog¢des que ajudam a pensar
o significado concreto de justica ambiental e de racismo ambiental. Essas
categorias vieram dos Estados Unidos, surgindo no contexto dos movimentos
negros, e também auxiliam na compreensao das formas de segregacao. Nao se
trata apenas de renda. Nas décadas de 1980 ¢ 1990, muitos estudos urbanos
trabalhavam segregacdo, favelizagdo e periferizagdo fortemente baseados
em pobreza e renda. Contudo, quando mergulhamos na historia de vida e na
historia oral desses sujeitos e sujeitas, passamos a reconhecer vinculos mais
complexos: populag¢des quilombolas, populagdes negras, caigaras, indigenas
e pesqueiras. Por isso € importante compreender a totalidade reconhecendo
diversidade e multiplicidade. Nao abandonamos o conceito de classe social
no marxismo. Entretanto, precisamos incorporar novos elementos. Isso por-
que também precisamos reconhecer aquilo que o professor Carlos Walter
Porto-Gongalves destaca ao estudar populagdes da Amazonia: a necessidade
de reconhecer especificidades e historias desses sujeitos. Quando ele estuda
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os seringueiros, evidencia toda uma historicidade daquele povo da floresta.
O mesmo raciocinio utilizamos para compreender os povos das dguas. Esses
povos possuem percep¢ao refinada do tempo atmosférico, dos ventos e das
marés. Quando afirmam que choverd, frequentemente chove. Quando dizem
que o tempo mudara, ele muda. Muitas vezes conseguem ler a tabua de marés
em sentido mais orgénico e dindmico do que o proprio dado matematico for-
malizado. Ha, portanto, conhecimento e saber sendo produzidos. Precisamos
dialogar cientificamente com esses conhecimentos vividos e experimentados.
Certa vez, eu estava na Baia de Guanabara muito entusiasmada para conhecer
as ilhas, quando um pescador, dono do barco, disse: “Professora, precisamos
ir embora, vai chover”. Respondi que isso ndo parecia possivel, pois o céu
estava azul. Ele insistiu: “Olhe aquela nuvem”. Eu ainda argumentei para
permanecermos mais um pouco. Entdo ele respondeu: “A senhora € respon-
savel, mas aqui no barco quem manda sou eu”. Concordei. Cerca de quarenta
minutos depois, veio uma chuva muito forte, e estivamos sem casaco, roupa
adequada, capa ou guarda-chuva. Ou seja, ha efetivamente um saber quando
falam do sudoeste, das alteracdes climaticas e das mudangas no tempo. Sdo
elementos muito importantes. Hoje temos inclusive pesquisadores da Biologia
trabalhando com isso. Minha colega Rosana, na Faculdade de Formacao de
Professores, estuda a compreensdo dos peixes a partir do conhecimento do
pescador. Ja existe, portanto, um campo novo, ligado ao etnoconhecimento,
que busca trazer esses saberes para dentro da pesquisa cientifica. Os resultados
tém sido muito interessantes. Isso também é forma de resisténcia. Assim, a
resisténcia se da pelos movimentos sociais, pela luta politica, pelos espagos
institucionais e governamentais, pela reivindicacdo de direitos, inclusive o
direito ao reconhecimento profissional. Isso porque o pescador artesanal ¢
reconhecido nacionalmente como categoria de trabalho.

Podcast Radar Geografico: Certo.

Catia Antonia: Esse pescador tem direito ao registro de pescador profissional,
assim como existe, desde a década de 1970, a chamada pesca industrial, que
foi produto do Estado. O governo federal, no contexto da Politica Nacional de
Pesca das décadas de 1960 e 1970, criou grandes investimentos para aquisi¢ao
de embarcagdes, redes e grandes artes de pesca. A pesca industrial cresceu
sobretudo nas regides Sul do Brasil e Sudeste do Brasil, onde estavam —
ou estavam em maior concentragdo — grandes cardumes. Ja no periodo de
Getulio Vargas, o projeto estatal era possuir uma pesca industrializada. Temos
documentacao e estudos mostrando isso. Naquele momento, a pesca artesanal
era frequentemente tratada como atraso. Assim como os caicaras eram vistos
como atraso, os caipiras e a pequena agricultura também eram enquadrados
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dessa forma. O desenvolvimento seria pensado a partir da industrializagao.
Industrializacdo ndo apenas dos manufaturados urbanos, mas também das
atividades agrarias. A pesca, embora muitas vezes situada em contexto urbano,
¢ contabilizada como atividade agraria. Assim, passou a ser pensada em chave
industrial. O pescador artesanal mais pobre, do caico e da canoa caigara, era
visto como expressao do atraso. Depois vem a pesca industrial. Quando chega-
mos a década de 1980, sobretudo com a criacdo do IBAMA em 1989, inicia-se
outra fase. Comegam os primeiros estudos e também o debate internacional
sobre pesca predatoria. Ora, se a pesca industrial se torna predatdria — porque
uma unica embarcagdo pode retirar dez toneladas do mar de uma s6 vez —,
isso era produto do proprio Estado. Em seguida, o proprio Estado passa a
combater aquilo que incentivou. Esse foi momento muito dificil para a pesca
artesanal. Historicamente havia disputa sobre quem controlaria a politica pes-
queira: a Marinha do Brasil ou o Ministério da Agricultura. Quando o IBAMA
¢ criado, a pesca em geral passa para sua estrutura. Entretanto, o IBAMA nao
priorizava pensar produgao de estoques ou fortalecimento social; priorizava
conter. Inicia-se entdo forte processo de criminalizacdo. Os pescadores se
rebelam em todo o Brasil. Essa rebelido ocorre dentro de estrutura politica
organizada. Em 1919 — como mostra a dissertagdo de mestrado do professor
Alberto Toledo Rezende — surge o cruzador José Bonifacio, da Marinha do
Brasil. Esse navio percorreu o litoral do norte ao sul mapeando areas e criando
coldnias de pescadores. As coldnias funcionavam como espécie de terceiro
brago do Estado. Onde nao havia marinheiro ou comandante, havia o pesca-
dor, sem salario, servindo também como vigilancia costeira. Esse estudo do
Alberto ¢ muito importante. Foram mapeadas mais de oitocentas colonias. Na
Baia de Guanabara havia cinco colonias: a de Sdo Gongalo, a Z-8, a Z-10 na
ITha do Governador, a Z-11 em Ramos, a Z-9 em Magé ¢ outra na Praga XV.
Havia ainda colonias em Copacabana e Sepetiba. Quando o IBAMA assume
essa politica, e ja existia a Confederagao das Colonias, ocorre verdadeiro grito
nacional. E o momento em que os pescadores comegam a se organizar em
perspectiva nacional. Hoje, em termos de resisténcia politica, além das colo-
nias, existe grande niamero de associacdes. Algumas ja existiam antes, mas a
Constitui¢do Federal de 1988 fortalece a liberdade associativa e sindical. As
colonias perdem a exclusividade sindical sobre os pescadores artesanais. Com
isso, surgem muitas associacdes nas décadas de 1990 e 2000. Essas associa-
¢oes entram na luta pelo reconhecimento dos pescadores, pela dentincia dos
conflitos gerados pela modernizagao, pelo combate a polui¢do, a mortandade
de peixes e ao esgoto, bem como pela defesa de direitos previdenciarios e
do registro profissional da pesca. Em muitos momentos historicos, o Estado
simplesmente ndo concede documentacdo adequada, e inumeras pessoas ficam
sem regulariza¢do. O mesmo vale para as embarcagdes. Desde muito cedo,
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a Marinha do Brasil exige legalizagdo das embarcacdes, mas hoje legaliza-
-las tornou-se algo muito dificil. Depois quero conversar com vocé sobre a
campanha Pesca Legal.

Podcast Radar Geografico: Vocé comentou que esse quadro estudado aqui no
Rio de Janeiro se conecta as chamadas geografias da pesca e a outros campos
de pesquisa no Brasil. Mas fiquei com uma curiosidade: fora do Brasil, vocé
tem noticias ou alguma percepc¢ao de que essa questao também exista e tam-
bém passe por resisténcia e sobrevivéncia de pescadores em outras nagoes?

Catia Antonia: Muita, muita mesmo. Hoje temos um site organizado pelo
professor Cristiano Quaresma. Atualmente ele ocupa cargo de dire¢ao junto
ao Ministério da Pesca. A trajetoria do Cristiano ¢ muito interessante, porque
ele comegou a estudar pesca ainda na graduagdo, depois no mestrado e no
doutorado. Acompanhei parte desse percurso e nos encontramos em encontros
de gedgrafos, quando percebemos varias pessoas trabalhando essa tematica.
Além disso, Cristiano ¢ oriundo de familia de pescadores.

O pai do Cristiano ¢ pescador artesanal em Rio Grande. O que considero
interessante ¢ que o professor Cristiano Quaresma, juntamente comigo —
inicialmente ele a frente e depois eu em segundo momento —, criou a Rede
Nacional Geografias da Pesca.

Trata-se, hoje, de uma rede com mais de trezentas pessoas, entre pes-
quisadores distribuidos por todo o pais. Ha participantes que atuam desde os
rios da Amazonia até universidades localizadas no extremo sul. Cristiano esta
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande. Ha também pesquisadores
da Universidade Federal da Bahia, como a professora Catarine Prost, a pro-
fessora Guiomar, além de pesquisadores da Universidade Federal do Paré e
de muitas outras instituigoes.

E um campo bastante amplo, composto por gedgrafos e gedgrafas
que vém fortalecendo essa rede, com numerosas dissertacdes e teses sendo
produzidas nessa perspectiva.

Hé predominancia do entendimento de que os grandes impactos nos
territorios pesqueiros constituem tema central. Esse tem sido o principal eixo
analitico, embora existam outros temas igualmente relevantes, Alex.

Podcast Radar Geografico: Por exemplo?

Catia Antonia: A Thais, por exemplo, desenvolve pesquisa muito interes-
sante. Ela concluiu recentemente a tese de doutorado, junto com a professora
Guiomar, na Universidade Federal da Bahia, trabalhando a chamada Escola
das Aguas. Essa iniciativa surgiu a partir do movimento dos pescadores,
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especialmente do Movimento dos Pescadores e Pescadoras Artesanais
(MPP), em articulagdo com a Pastoral da Pesca. Esses atores criaram uma
escola voltada a todo esse debate, em modelo fortemente inspirado no dia-
logo com Paulo Freire, mas estruturado a partir do reconhecimento dos
corpos, das trajetorias e das perspectivas desses sujeitos. Nao se trata de uma
escola das aguas para ensinar a pescar. E importante esclarecer isso. Certa
vez mencionei esse tema a um pescador, e ele respondeu: “ndo precisamos
de escola para aprender a pescar”. E ele tinha razdo, porque ndo ¢ essa a
finalidade. O objetivo ¢ assegurar o direito desses filhos, dessas criancas
e adolescentes, ao ingresso na universidade, ao processo de alfabetizagao
e a permanéncia escolar, ja que muitos tiveram trajetdrias interrompidas
ou retardadas porque precisaram trabalhar muito cedo. Busca-se também
construir uma escola adequada a realidade das comunidades pesqueiras, que
muitas vezes nao se ajusta ao modelo formal tradicional. Esse ¢ apenas um
entre varios processos interessantes que poderiamos discutir no campo da
Geografia da pesca.

Podcast Radar Geografico: Catia, sei que voce ¢ uma professora univer-
sitaria muito inquieta, no melhor sentido da palavra: leciona, participa da
administragdo universitaria e desenvolve pesquisa constante. Gostaria de
trazer, inclusive em funcdo do tema que vocé esta apresentando, a questao
da extensdo universitaria. Como a atividade extensionista se articula com a
pesquisadora que trabalha com pesca artesanal? Essas dimensdes se integram?
Como isso ocorre?

Catia Antonia: Na verdade, vocé esta formulando uma questao existencial.
Temos desenvolvido uma categoria de analise que se contrapde ao territorio
normado: a categoria geografia das existéncias. Uso o termo geografias, no
plural, e com letra minuscula, porque nao se trata de nova area da Geografia,
nem de um novo campo disciplinar. Nao ¢ Geografia Urbana, nem Geografia
Agréria. A geografia da existéncia remete a compreensao do tempo lento, do
cotidiano e do tempo de vida do outro. Essa inspiragdo, Alex, surge tanto de
nossa necessidade analitica quanto do didlogo com a professora Ana Clara
Torres Ribeiro, de quem sinto muita falta e muita saudade. Ela estabelece esse
dialogo e trazia autores da Sociologia para que compreendéssemos o vinculo
social, a sociabilidade, mas também o conflito, a cisdo, a fragmentacdo ¢ a
crise, porque nem tudo ¢ apenas integracao; ha também crise. Essa geografia
das existéncias nos ajuda a pensar o sentido da agdo do outro.

Por que o outro nos questiona determinadas coisas que, de inicio, para
noés pesquisadoras, pareciam pouco relevantes, mas que depois passam a se
revelar fundamentais?
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Além disso, ela auxilia a pensar a dimensao do método, e ¢ ai que chego
a sua pergunta. Quando escrevi meu primeiro projeto, dizia que estudaria
todas as comunidades pesqueiras da regido metropolitana. Consegui fazé-lo?

Podcast Radar Geografico: Nao.

Catia Antonia: Evidentemente que ndo. Ou eu faria levantamento estatistico,
recolhendo dados em visitas pontuais, ou mergulharia com profundidade no
campo. Eu tinha, portanto, dois caminhos metodologicos. Na proposta do pro-
jeto, apresentei ambos, mas s6 consegui desenvolver plenamente o segundo.
O primeiro produziria abordagem superficial, proxima de trabalho baseado
apenas em dados secundarios. Nos trabalhos de campo, porém, produzimos
dados primarios. Vocé€ mencionou minha trajetoria. Também atuo, desde 2007,
no mestrado ¢ doutorado em Historia Social da Faculdade de Formacéao de
Professores. Em cada lugar aprendemos algo. Na Historia Social, aprendi
que noés, geografos, produzimos fontes. Ao estudar o presente, produzimos
aquilo que futuramente servird como fonte para a Historia. Optamos, entdo,
pelo segundo caminho metodologico: o tempo lento da pesquisa. Isso significa
rever e refazer continuamente a metodologia. Posso elaborar um roteiro de
entrevista e perceber que ele ndo da conta. Entdo passamos a fazer estagios de
vivéncia, conversas mais longas, compreensdo aprofundada dos problemas.
Com isso, ocorre algo essencial: ganhar confianga. Trabalhar com comunida-
des tradicionais, em perspectiva antropologica, exige reconhecer — como os
antrop6logos enfatizam, inclusive o professor Antonio Carlos Diegues — que
estamos buscando revelar a vida do outro.

E precisamos perguntar se o outro ou a outra desejam que essa vida seja
revelada. E preciso muito cuidado. Nio se trata apenas de epistemologia ou
de método; trata-se de ética. A ética exige saber que o outro ¢ autor dessa
histéria que também estamos narrando. Nao somos autores exclusivos. Somos
coautores com eles, a partir de seus depoimentos, historias, tristezas e alegrias.
Esse processo precisa ser compreendido por nos. A partir dai alteramos a
metodologia e nos aproximamos da chamada metodologia participativa. Che-
gamos a estudar Thiollent e sua pesquisa-acdo, desenvolvida em experiéncias
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que posteriormente dialogariam
com iniciativas de economia solidaria. Passamos entdo a perceber que, muitas
vezes, as demandas vém deles para nés. E iriamos ignora-las? Nao.

Comecamos a elaborar projetos a partir das demandas das proprias comu-
nidades. Um desses projetos, iniciado em 2003, foi o projeto de extensao
Pescando por Meio de Redes Sociais. Esse projeto, periodicamente, realiza
um conjunto de agdes. O primeiro conjunto de a¢des envolveu formagao sobre
RPG, junto ao Ministério da Pesca, criado naquele contexto.
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Tratava-se de compreender como acessar o Registro Geral da Pesca ¢
obter o registro profissional, pois havia grande burocracia. A validade era anual
e, se o pescador esquecesse a data de renovacao, perdia o documento. Fomos
conhecer a superintendéncia de pesca no Rio de Janeiro e, depois, passamos
a oferecer cursos nas comunidades.

Num segundo momento, comecamos a trabalhar com direito previden-
ciario. Muitos pescadores relatavam que morriam trabalhando sem direito a
aposentadoria. Fomos entdo estudar com setor muito importante, e gostaria
de agradecer a dona Dilma, servidora aposentada do INSS, que ministrou
aulas para nossos alunos e também para mim sobre educacao previdenciaria
e direito previdenciario.

Podcast Radar Geografico: Catia, ndo tenho como lhe agradecer suficien-
temente. Foi excelente. Muito obrigado por estar aqui dividindo conosco seu
conhecimento e sua trajetoria de vida. Muito obrigado mesmo.

Catia Anténia: A alegria ¢ minha.

Podcast Radar Geografico: Encerramos aqui mais um episddio do Radar
Geografico. Pego sempre que acompanhem nossas redes sociais € nosso site.
Fiquem atentos as novas entrevistas e as novas conversas que teremos por
aqui. Um abrago e até a proxima.
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CAPITULO 3

MILTON SANTOS O EXU DA
GEOGRAFIA: a critica como decolonialidade

Diomario da Silva Junior

Podcast Radar Geografico: Ol4a, pessoal. Estamos em mais um episodio
do Radar Geografico e hoje tenho grande satisfagdo em receber um colega e
parceiro da vida na Geografia, o professor Diomario Silva. Diomario, agradego
imensamente sua presenga em nosso podcast e tenho certeza de que teremos
uma conversa bastante proveitosa.

Diomario: Eu é que me sinto honrado. E sempre importante para todos nos
estarmos juntos, trocando ideias, refletindo e pensando a Geografia, o que
considero fundamental. Dessa forma, podemos trazer possibilidades e outros
caminhos para uma ciéncia de que gostamos tanto e para uma disciplina
igualmente presente em nosso cotidiano.

Podcast Radar Geografico: E isso mesmo. Vamos iniciar falando de sua tese
de doutorado, recentemente defendida. Comecgo pelo proprio titulo: Milton
Santos, o eixo da Geografia: a critica como decolonialidade.

Em primeiro lugar, como vocé chegou a essa tese? De onde partiu sua
inspira¢ao? Sei que vocé ¢ um professor e pesquisador que 1€ muito, mas gos-
taria de entender como chegou a essa perspectiva de trabalho e a esse titulo.

Diomario: Primeiramente, acredito que Milton Santos ¢ um geodgrafo presente
em minha trajetoria desde o inicio de minha formagao em Geografia.

Identifica-lo como geodgrafo negro e reconhecer a importancia de sua
producado intelectual sempre foi algo fundamental para mim e, a0 mesmo
tempo, profundamente instigante. Na minha limita¢do interpretativa— e digo
isso porque compreender Milton Santos em sua esséncia me parece tarefa
dificil —, sempre percebi a complexidade de sua obra.

Ha quem afirme conhecer integralmente sua produgao, dizendo que leu
tudo e compreendeu tudo. Eu li tudo, ou quase tudo, e continuo relendo,
questionando e buscando entender. Frequentemente retorno aos textos para
tentar compreender melhor aquilo que ele escreveu. Foi nesse processo que
passei a pensar que Milton Santos ocupava posicao central em minha formacao
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intelectual. Relacionando isso ao titulo da tese, costumo dizer, em linguagem
metaforica, que ele ¢ meu “santo de cabega”, meu orixa de cabeca. Faco essa
analogia de forma particular porque, tradicionalmente, no candomblé, o orixa
escolhe a pessoa, e ndo o contrario. No meu caso, pedi licenga e escolhi Milton
Santos como referéncia principal.

Na minha concepcao, ele ¢ esse Exu da Geografia, porque esta a frente
de seu tempo, pensando questdes para além do contexto historico em que
produziu. Ele abre caminhos e novas possibilidades interpretativas. O que
considero ainda mais interessante ¢ que sua obra nao se fecha. Por isso a con-
sidero tdo complexa. Mesmo quando buscamos compreender seus conceitos,
percebemos que, ao longo de seus livros, ele formula, reformula, aprofunda e
avanga. Essa ¢, para mim, a complexidade desse meu orixa de cabega.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Vocé trabalhou com o conjunto da obra
de Milton Santos, mas houve um livro que funcionou como base principal:
Por uma Geografia Nova. Por que exatamente essa obra?

Diomario: Retomando o ponto anterior, ler toda a obra de Milton Santos e
compreender tudo ¢ tarefa extremamente dificil. Ao longo das leituras, fui
percebendo que esse livro, na minha concepgao, possui importancia deci-
siva para compreender a Geografia e, a0 mesmo tempo, pensar a perspectiva
da decolonialidade.

Isso porque, nessa obra, ele rompe paradigmas, provoca o debate e
questiona uma hegemonia eurocéntrica consolidada. Entendi que esse livro
seria fundamental para meu didlogo analitico, ndo apenas pelos conceitos
apresentados, mas pela propria proposta intelectual que carrega. Também
precisamos lembrar o contexto histdrico de seu langamento. A obra surge no
momento em que Milton Santos retorna ao Brasil, em periodo marcado pelo
enfraquecimento da ditadura militar e por processo de redemocratizacao. Ao
mesmo tempo, o livro aparece em Fortaleza, durante evento geografico extre-
mamente importante. Ao langar a obra naquele contexto e propor o debate,
ele afirma claramente que existem outros caminhos e outras possibilidades
para a Geografia. Ele nos convida a perguntar: o que podemos fazer e o que
queremos efetivamente fazer com essa Geografia?

E ha aspecto ainda mais significativo: trata-se de um intelectual negro,
baiano, brasileiro, cuja trajetoria de vida atravessa multiplos espacos.

No livro, ele reconhece a importancia do contato com seus alunos, do
rompimento com limites impostos pela Geografia francesa vivenciada durante
sua passagem pela Franca e da experiéncia em paises como Tanzania e Vene-
zuela. E muito importante perceber como esse autor consegue incorporar em
sua escrita esses multiplos conhecimentos construidos ao longo da vida.
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Podcast Radar Geografico: Exatamente. E quais foram, entdo, ndo neces-
sariamente conclusdes finais, mas os principais caminhos percorridos em sua
tese e aonde essa pesquisa o levou?

Diomario: O que penso € que vivemos momento em que, sobretudo do final
dos anos 1990 para os anos 2000, o conceito de decolonialidade — ou des-
colonialidade — passou a influenciar positivamente a produgao intelectual
latino-americana. Diria que isso também alcanga outras partes do mundo, mas
na América Latina ocorre de maneira particularmente intensa. Esse conceito
vem sendo desenvolvido por filosofos, socidlogos e intelectuais latino-ameri-
canos, como Walter Mignolo, Enrique Dussel, Catherine Walsh, entre outros.

Entretanto, ao ler Milton Santos e buscar compreender sua obra, percebi
que ele ja realizava rupturas semelhantes. Ele ja interpretava a realidade a
partir de perspectiva que hoje associamos aos sujeitos subalternizados. Ele
ja trabalhava com a ideia de Terceiro Mundo. Vejo, portanto, uma conexao
importante. Procurei demonstrar que autores hoje em evidéncia dialogam,
ainda que indiretamente, com fontes anteriores. Outros intelectuais ja pro-
duziam reflexdes proximas daquilo que hoje nomeamos decolonialidade. O
termo ¢ mais recente, mas a acao critica e a analise de como grandes potén-
cias interferem na produgao intelectual e condicionam os povos subalterni-
zados — ou, como Milton Santos preferia dizer, do Terceiro Mundo — ja
estavam presentes. Por isso, considero Milton Santos um autor decolonial,
ainda que nao classificado dessa forma em seu tempo.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, antes de o termo ganhar forga, vocé
entende que ele ja operava nessa linha de pensamento.

Diomario: Exatamente. Ele propos Por uma Geografia Nova. Observe a forca
desse titulo. Parte de critica profunda a uma produg@o geografica ja existente
naquele momento, expondo caréncias e fragilidades. O aspecto central, a meu
ver, ¢ que ele ndo apenas critica: ele aponta caminhos alternativos de analise.
Que tipo de espago quero estudar? Que tipo de territorio quero compreen-
der? Quem esta presente nesses espagos? Quem sofre mais intensamente em
seu interior? Ele foi, efetivamente, um cientista social. Um militante, nao
necessariamente no sentido classico de atuagdo organica junto a movimen-
tos sociais, mas em sua forma propria, muitas vezes solitaria. Sua militdncia
estava no pensamento. Ele escreve uma Geografia com proposta diferenciada.
E claro que esta inserido no contexto da emergéncia da Geografia critica, mas,
enquanto intelectual, sempre foi militante muito forte. E um militante negro
dentro de academia, de estrutura cientifica europeia e branca, tensionando
tudo isso. Por isso, considero-o decolonial.
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Podcast Radar Geografico: Perfeito. Como vocé vé, entdo, esse movimento
da decolonialidade hoje ganhando for¢a ndo apenas na ciéncia de forma geral,
mas especificamente na Geografia?

Diomario: Entendo que a Geografia critica oferece recorte importante e aponta
possibilidade concreta, retomando essa perspectiva de Milton Santos como
alguém que abre caminhos. Ela valoriza cada vez mais os movimentos sociais,
as agoes coletivas e os grupos subalternizados. Percebo que, sobretudo dos
anos 2000 em diante, a Geografia passou a demonstrar maior preocupagdo em
compreender como esses movimentos agem, conceder espaco a fala desses
sujeitos, aproximar-se deles e aprender com suas experiéncias. Nao adianta
permanecer isolado dentro da universidade. A universidade precisa estar em
contato com aquilo que a sociedade busca. Ela ndo pode funcionar como
templo fechado. Esse espago precisa estar aberto a todos, em perspectiva
democratica. Pensar a Geografia nesse sentido ¢ acreditar em uma Geografia
voltada a cidadania. Estar comprometido com a cidadania implica estar junto
aos movimentos, dialogando com eles. E necessario produzir teoria, mas essa
teoria ndo pode ser vazia. Ela precisa estar impregnada das relagdes cotidianas.

Podcast Radar Geografico: Esse movimento decolonial ja estd presente
na academia, na universidade e na pesquisa cientifica. Mas ja conseguimos
enxergar isso na educagao basica? Esse movimento ja repercute nas escolas
ou ainda ¢ algo a ser alcangado?

Diomario: Acredito que ainda precisamos avangar muito nessa aproximacao.
A producdo universitaria e o ensino superior precisam dialogar mais intensa-
mente com a educagdo basica. Nesse sentido, penso que a discussdo concei-
tual da decolonialidade ainda nao chegou plenamente as escolas. Durante a
elaboracdo da tese, apliquei formulario entre colegas formados e professores.
Meu objetivo era compreender ndo apenas a recepgao de Por uma Geografia
Nova, obra de referéncia para mim, mas também se havia relacdo percebida
entre o livro e a decolonialidade. Nas respostas, percebi que todos conhecem
Milton Santos. Alguns sequer leram a obra em questdo, mas conhecem o
autor. Entretanto, o conceito de decolonialidade ainda lhes parece novo e
demanda maior aprofundamento. Ainda assim, considero que nossa pratica
docente pode ser decolonial. Se observarmos atentamente acdes pedagogicas
de muitos colegas, veremos isso em curso. Quando se trabalha a cidade do
Rio de Janeiro considerando multiplos movimentos sociais, por exemplo,
ja se esta realizando pratica nessa dire¢do. Pode-se discutir movimentos de
mulheres negras, comunidades LGBTQIA+, associagdes de moradores, rei-
vindicagdes locais e diferentes formas de organizagdo social. Mesmo que os
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livros didaticos ainda ndo incorporem plenamente essa discussao, € possivel
levé-la para a sala de aula.

Podcast Radar Geografico: Exatamente isso que eu iria perguntar: o livro
didatico ainda ndo incorporou essa discussao?

Diomario: Alguns livros comegam a demonstrar essa percepg¢ao, mas, na Geo-
grafia, ainda vejo caréncias significativas. Alias, ainda ha diversas caréncias
na area. Precisamos repensar isso. Professores da educacdo basica, docentes
universitarios e produtores de conhecimento precisam compreender o que a
sociedade esta buscando, como esta pensando e quais intervengdes esta pro-
duzindo. Ha intensa produgao cultural de juventudes que criam, intervém e se
organizam. Por que ndo trazer isso para nossas estruturas de escrita e ensino?
Nao basta falar de um bairro apenas indicando caréncias ou equipamentos
urbanos. E preciso perguntar o que aquela sociedade esta reivindicando. O que
busca? O que o poder publico ndo consegue responder? Precisamos pensar
nessa perspectiva. Quando observo caréncia didatica nos livros da educagao
basica, entendo que compete a nos, professores, suprir parte disso. Acredito
que minha pesquisa pode contribuir nesse sentido: trazer o debate para dentro
da escola, pensar e exemplificar caminhos possiveis.

Podcast Radar Geografico: Muito interessante. Sem duvida, ¢ caminho
necessario. E agora, retomando o movimento anterior da Geografia critica:
vocé também ¢ professor da educagdo basica. Como vé hoje a Geografia
critica dos anos 1990, tantas décadas depois, inclusive diante da presenca do
movimento decolonial? Ha relacdo entre ambos? Trata-se de desdobramento
da Geografia critica? Precisamos passar por ela para chegar ao movimento
decolonial ou sd@o caminhos paralelos?

Diomario: Eu acredito que precisamos, sim, passar por esse caminho, porque
entendo a Geografia critica como fortemente assentada em base marxista.
E essa base marxista nos permite abrir os olhos para compreender o que o
cotidiano esta expressando. Agora, qual ¢ o grande impasse presente nisso
tudo? Como as editoras efetivamente desejam que essas discussdes aparegam
em suas publica¢des? O que se pretende retratar, de fato, nas escritas? Quais
sdo as chaves que limitam a explicitagdo desses debates? Vivemos, sobretudo
nas ultimas décadas, momento de retrocesso bastante significativo. A forca
assumida pela direita ¢ muito grande. Por isso, precisamos pensar em focos
de resisténcia. Muitas vezes reflito, inclusive, sobre nossas dificuldades no
espaco da sala de aula. Sabemos muito bem que existem limites para determi-
nadas falas e colocagdes. No entanto, ¢ necessario compreender que a sala de
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aula ¢ espaco plural. Precisamos discutir tudo: da direita a esquerda, todos os
partidos politicos, todas as questdes de género, porque a sala de aula € espago
formativo. Sendo formativo, torna-se espaco fundamental para debater todos
os temas. Nao desejo que meu aluno pense da forma como eu penso. O que
desejo € que ele possa apropriar-se de todo o conhecimento discutido em sala
e, a partir disso, construir seus proprios caminhos. Que ele tenha condigdes de
desaprender algumas coisas e criar novas possibilidades, reconstruir interpre-
tacdes ou elaborar novas releituras, o que se aproxima bastante de uma pers-
pectiva decolonial. Nao posso negar tudo o que ja existiu nem simplesmente
descartar o passado. Posso, contudo, olhar para aquilo que ja existiu de outra
maneira, em outro patamar, a partir de outros referenciais, e provavelmente
as respostas ndo serdo as mesmas. Por isso, penso que este ¢ 0 momento. A
Geografia critica oferece esse impulso inicial, e nos precisamos continuar
caminhando. Continuar caminhando significa pensar como a chama de uma
vela: nunca esta parada, esta sempre em movimento. Mesmo com dificuldades,
mesmo diante de situagdes que por vezes nos obrigam a desacelerar, o espago
da sala de aula precisa ser plural. Precisamos compreender isso. Nao existe
verdadeira sala de aula se ela ndo for assim.

Podcast Radar Geografico: Gostaria de lhe trazer uma inquietacao. Esse
movimento decolonial é encarado como obstaculo por determinados setores,
porque ele vem para romper uma hegemonia que dominou durante séculos.
Podemos até pensar nessa escala temporal. Vocé mencionou as editoras. Sabe-
mos que o livro didatico, ainda que frequentemente criticado, desempenha
papel importante na educacdo escolar tal como ela se estrutura hoje. O livro
didatico € presenca obrigatoria e relevante. Temos a escola e temos a socie-
dade. Como essas trés institui¢des — editoras, escola e sociedade — enxergam
esse movimento decolonial?

Diomario: Procuro pensar que talvez elas ndo enxerguem, ou enxerguem e
ndo queiram ver. O fundamental ¢ compreender que cada institui¢ao possui
seus proprios padrdes. Ainda assim, volto a insistir que a escola funciona
como caixa de ressonancia da sociedade. E espago no qual encontramos
multiplicidade de alunos, oriundos de familias, formagdes e estruturas dis-
tintas. E, naquele espaco, preciso construir algum sentido de unidade. Pode
parecer contraditorio falar em unidade diante da diversidade, mas explico
meu ponto. Tenho como referéncia a ideia de que preto, branco, alto, gordo,
magro, careca, cabeludo, homem, mulher, gay — nada disso elimina o fato
de que, dentro dessa diversidade, ha um fator de unicidade. E qual seria esse
fator? Somos humanos. Todas essas tematicas atingem o humano. Nao posso
pensar a sociedade apenas dentro de padrdes previamente estabelecidos
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e hierarquizados. Isso me remete novamente a Geografia da populagao e
aquela piramide etaria tradicional, perfeitamente organizada em seus com-
partimentos. Os padrdes mudaram. Os conceitos de familia se transfor-
maram. Por que ndo tentar compreender isso tudo? Mesmo que alguém
continue considerando o padrdo antigo adequado para si, ele serve apenas
para si, porque ninguém vive sozinho no mundo. Por isso, essas tematicas
e discussdes precisam estar presentes nesse espago. E volto a insistir no
espaco da sala de aula, porque ele ¢ o tnico espago efetivamente plural em
que, teoricamente, ainda se pode trabalhar sem tantos vicios estruturais.
Por que nao? E a Geografia, em especial, permite isso. O que precisamos
fazer ¢ trabalhar relacdes novas. Por exemplo, estabelecer didlogo entre
Milton Santos e Exu, algo que, a primeira vista, pareceria improvavel. Na
propria biografia de Milton Santos, ele relata que seus pais ndo desejavam
proximidade com candomblé ou futebol. O que procuro mostrar, porém,
¢ que a forma como ele viveu e construiu sua trajetoria guarda relagdes
simbdlicas importantes: ele abre caminhos, cria possibilidades. Por que nao
realizarmos acdes semelhantes em nosso cotidiano pedagogico? Esse me
parece o caminho. Ao pensar o conceito de decolonialidade, também nao
desejo substitui¢ao simples de um modelo por outro. Nao quero criticar a
universidade eurocéntrica para, depois, criar uma universidade decolonial
igualmente engessada e controladora. Nao. A decolonialidade representa
justamente multiplas possibilidades de reinterpretagdo e construgdo. Por
isso, deveriamos trabalhar com a perspectiva de desaprender, reaprender,
reescrever, provocar e também ser provocados. E isso que busco ao estudar,
ler e atuar em sala de aula. Trata-se do reconhecimento dessa unicidade:
todos somos humanos. A partir dai, existem multiplos fatores que precisam
ser discutidos. Nao importa se alguém ¢é negro, branco, alto ou forte. Tudo
isso nos afeta socialmente. Serei até provocativo: alguns segmentos sofrem
muito mais do que outros. Pensar uma Geografia cidada significa justamente
desenvolver esse olhar, preocupar-se, tentar compreender e agir segundo
principio simples: aquilo que ndo quero para mim, nao posso querer para o
outro. Se desejo respeito, preciso respeitar o outro. E nesse sentido que penso
essas questdes. E, neste momento, enquanto conversamos aqui, Alex, creio
que a desconstrucdo passa por isso: pensar outros caminhos e outras possibi-
lidades. Nao permanecer preso a universidade fechada nem ao conhecimento
fechado. Criar novas possibilidades. Essa nova perspectiva tedrica permite
isso. Mas ela nao pode ser utilizada como camisa de forga, caso contrario
continuaremos reproduzindo aquilo que venho chamando de pedagogia da
insuficiéncia. Tudo o que fizermos acabara retornando ao padrao antigo.
Nao. Precisamos criar outras possibilidades, ainda que enfrentando criticas
e recusas. Precisamos permanecer em movimento.
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Podcast Radar Geografico: O que vocé mencionou, trazendo para os estu-
dos de populagao e para a Geografia da populacao, remete ao fato de que,
durante muito tempo, a sociedade foi tratada como bloco homogéneo. Nos
estudos escolares de Geografia da populagdo e nos livros didaticos, havia
divisdes no maximo por sexo — homens e mulheres — e por faixas etdrias:
jovens, adultos e idosos. Vocé esta trazendo algo evidente: outras formas de
analisar a sociedade, para além de género e idade. Tratar da questdo negra,
das dificuldades enfrentadas pelas mulheres, dos povos indigenas, da comu-
nidade LGBTQIA+. E entdo lhe pergunto: parece evidente que o livro dida-
tico, quando aborda isso, o faz de maneira muito superficial. O professor e
a professora estdo preparados para isso? Porque serd necessario buscar esse
conhecimento em outras leituras e em outras fontes. Mas vocé sabe, tanto
quanto eu, da dificuldade concreta de dar aulas, do pouco tempo disponivel
e das exigéncias cotidianas. Como o professor conseguira apropriar-se desse
conhecimento para compartilha-lo com seus alunos?

Diomario: E extremamente complexo. Essa condi¢io de carga horaria e de
multiplas aulas ¢ muito dificil, porque o professor frequentemente precisa
atender varias escolas e instituicdes, cada uma com demandas especificas.
Tudo isso € bastante complexo. Ao mesmo tempo, quando se entra no universo
da sala de aula, essas pluralidades e diversidades aparecem e, de algum modo,
interpelam o docente. O que penso diante dessa condi¢do complexa de vida e
trabalho ¢ que ndo podemos esperar que, algum dia, a estrutura educacional
nos oferega espontaneamente o tempo necessario as atualizagdes formativas.
Seria excelente e muito importante termos tempo institucionalizado para estu-
dos. Copiamos e falamos muito de modelos como o finlandés, por exemplo,
mas quase ninguém discute qual € a carga horaria do professor nesses paises,
qual ¢ seu tempo disponivel ou qual € sua condi¢do salarial. No Brasil, ha
expressdo que considero problemadtica, mas que, neste momento, ajuda a
explicar a situagdo: o chamado jeitinho brasileiro. E o modo improvisado de
dar aula, o modo de tentar apropriar-se de varios conhecimentos por meio de
leituras muitas vezes feitas de forma fragmentada ou atravessada. Mas € o que
temos de fazer. Nao ha como permitir que o aluno fique sem respostas, porque
todas essas tematicas que vocé trouxe aparecem em sala de aula e emergem
nas relagdes cotidianas. As vezes estamos explicando tema de Geografia Fisica
e um aluno comenta que viu filme, documentario ou reportagem sobre con-
flito em determinada parte do mundo. O professor é convocado a responder.
Trabalhamos em disciplina muito plural e aberta. Por isso, existe necessidade
permanente de busca por conhecimento — e ndo apenas por informacgdes
rapidas de internet, mas por conhecimento consistente. Precisamos fazer isso.
E ai entra o sacrificio. Em muitos momentos, serd preciso utilizar o fim de
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semana para preparar aula, e essa aula inevitavelmente suscitard novos temas.
Retomando seu exemplo da populag@o: ndo € mais possivel trabalhar apenas
com a piramide etéria tradicional. Nao ¢ mais possivel discutir populagio e
demografia somente com base em modelos familiares tradicionais. Isso ndo
corresponde mais a realidade. Essas questoes aparecerdo. Portanto, preciso
estar minimamente mais seguro para observa-las e debaté-las. Mudando um
pouco o foco para outra tematica igualmente importante: ndo é possivel dis-
cutir Geografia agraria sem discutir titulacdo de terras quilombolas.

E verdade que o IBGE, ha pouco tempo, comegou a realizar levantamentos
censitarios e a trabalhar de forma mais consistente com dados relativos a populagdo
negra proprietaria de terras, entre outras informagdes relevantes. Isso mostra
que preciso buscar constantemente novos referenciais, ainda que com esfor¢o
adicional. Nem sempre apenas o material didatico disponivel produzira, por si so,
os resultados necessarios. E serei provocativo: uma universidade como esta em
que estamos, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, precisa propor cada
vez mais cursos de extensdo. Sei que a vida académica e profissional € complexa,
mas seria importante, inclusive, pensar em atividades aos sabados ou em periodos
de férias — e deveriamos reivindicar ao menos o recesso do meio do ano como
momento comum para isso —, para que pudéssemos nos reunir e discutir as novas
tendéncias da Geografia agraria, da Geografia da populacao e de outros campos.

Em sintese: o que podemos trazer de novo? Como os pesquisadores estao
se apropriando dessas transformacdes? Precisamos trocar mais experiéncias.
Gostaria muito de poder compartilhar com meus colegas, de forma coletiva,
aquilo que venho estudando e construindo ao longo do tempo. Trocar verda-
deiramente. Aprender mais. Ha raciocinios que desenvolvi na tese e sobre os
quais nao sei se alcancei a melhor formulagao possivel. Mas eu nao gostaria
de discutir isso apenas com a banca examinadora. Gostaria de debater no
cotidiano com meus colegas, saber o que eles enxergam nessas reflexdes,
se consideram validas, se o caminho € esse ou se outro deveria ser seguido.
Precisamos ouvir mais o coletivo da Geografia e estar mais proximos dele.

Podcast Radar Geografico: Vocé mencionou, algumas perguntas atras, o
avanco politico da direita. Como vocé entende que essa proposta decolonial,
que ja ¢ uma realidade e vem sendo debatida na educacao basica, convive
com movimentos como o chamado Escola Sem Partido, marcado por forte
tentativa de interferéncia na atividade docente?

Inclusive, ja surgem editoras produzindo material didatico alinhado a
essa perspectiva, que me parece pouco preocupada com aquilo que vocé vem
defendendo aqui: a formagao cidada. Vejo nisso mais um obstaculo. Concorda?

Diomario: Sim, ¢ grande obstaculo. Esse movimento emerge justamente den-
tro de contexto conservador que vem crescendo no mundo e também no Brasil.
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Costumo dizer, inclusive, invertendo um pouco a expressao, que o dia em que
a escola e os professores tiverem efetivamente um partido fechado, a situagao
se tornara muito problematica. Isso porque a importancia da educagdo esta em
seu dialogo com a formagao cidada. E quando falo em formagao cidada, nao
me refiro a formatacao do cidaddo, mas a construgdo de sua capacidade critica.
A escola talvez seja o tinico espago em que ainda temos essa perspectiva plu-
ral de formacgao. Se a escola tivesse partido unico, entdo, sendo provocativo,
bastaria criar escolas totalmente fechadas, ideologicamente rigidas. Algumas
até ja existem com determinadas tendéncias. Mas isso € problematico, porque
se enxerga apenas um lado da histdria e apenas um lado da acdo humana. E o
ser humano ndo pode ser compreendido unilateralmente. Preciso entender que
o mundo ¢ plural, dinamico e esta o tempo inteiro em movimento. Retomo
a metafora da chama da vela: ela ndo esta parada. Precisamos refletir sobre
quais sao os caminhos. Volto também a ideia de cidadania, a ideia de territo-
rio cidaddo. Os problemas nos afetam coletivamente, independentemente de
sermos de direita ou de esquerda. Tomemos a questdo ambiental. Nao importa
a posi¢ao politica: todos sofrerao seus efeitos. E, se ainda ndo sofrem direta-
mente, voltardo a sofrer em algum momento. Ai retomo a ideia da unicidade:
posso ser de direita, vocé de esquerda, mas ambos somos humanos e ambos
estamos sendo afetados. Precisamos dialogar sobre isso. Onde esse dialogo
deve ocorrer? Diremos simplesmente que o desmatamento esta correto? Que
ndo existe aquecimento global? Nao € possivel negar a ciéncia. Nao € possivel
negar processos evolutivos do conhecimento. E, mais do que pensando ape-
nas na Geografia, precisamos pensar nas condi¢des da vida humana. Aquilo
que amplia minha expectativa de vida e me oferece melhores condi¢des de
existéncia decorre, em grande medida, do avanco cientifico. Como negar isso?

Por isso, nessa perspectiva, reafirmo: a escola continuara sem partido,
porque quando se estd no espaco da pluralidade, um fala, o outro ouve; o
outro fala, o primeiro ouve. E essa troca que permite a cada um construir sua
propria linha de raciocinio. Quanto a acusagao de doutrinagao, € preciso calma
e reflexdo. Pode haver professor mais radical ou mais conservador, mas isso
nao significa que a escola como instituicdo compartilhe automaticamente essa
postura. Além disso, os proprios temas discutidos ao final da aula frequen-
temente ultrapassam posi¢oes ideologicas rigidas. Nesse ponto, precisamos
pensar melhor.

Podcast Radar Geografico: Sempre existiu, ndo ¢, Leonardo? Sempre houve
professor mais afinado com campo liberal e outros com posi¢des diferentes.
Isso sempre ocorreu tanto na universidade quanto na escola. Essa suposta
unicidade de pensamento de esquerda na escola ndo corresponde a realidade,
nem mesmo nas ciéncias sociais. Precisamos refletir sobre isso.
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Diomario: Exatamente. Todos nds precisamos dialogar sobre os assuntos. E
todos os assuntos interferem em nosso cotidiano € em nossa vida. Por isso,
tendo a concordar com vocé: estd na hora de rediscutir alguns conceitos,
inclusive essa propria ideia de escola sem partido.

Podcast Radar Geografico: Estamos nos encaminhando para o final, mas
ainda tenho duas perguntas.

Primeiro: vocé vé a politica de cotas, iniciada aqui na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro hd mais de vinte anos e depois ampliada em uni-
versidades federais, como elemento que possibilitou o fortalecimento desse
movimento decolonial?

Diomario: Sim. Entendo a politica de cotas como proposta decolonial. Ela
significa reler a fun¢do da universidade. Quem estd na universidade? Quem
pode estar nela? Esse espago € para todos, especialmente na universidade
publica, porque ela ¢ sustentada pelos impostos pagos por toda a sociedade.
Todos contribuem para sua manutengao. Portanto, ndo faz sentido que deter-
minados grupos sustentem a universidade, mas ndo possam ocupa-la, e que
seus filhos também nao possam. Isso ¢ equivoco profundo. Pensar a politica
de cotas € reconhecer que existem pessoas, povos e grupos historicamente
subalternizados. E uma relagio metropole-colonia ainda presente, mesmo com
o passar do tempo. Precisamos mudar isso e abrir esses espacos. Estar aqui
hoje, como professor negro de Geografia, oriundo da educagao basica, doutor,
vindo de condicdo de subalternidade e de enormes dificuldades, ¢ experiéncia
complexa. Nao quero que ninguém precise passar pelo que muitos de nds
passamos. E quando digo “nos”, refiro-me a toda uma historia de luta social.
Porque a cota ndo foi doagdo, ndo foi beneficio concedido gratuitamente.
Foi conquista de movimento histérico. E continua sendo luta. Precisamos
compreender outra coisa: muitas vezes, na escola privada, fala-se “o aluno
bolsista”. Nao. Ele é aluno. Da mesma forma, nao é “cotista”: é aluno. A
luta ¢ social, humana e coletiva. Caso contrario, permanece a logica de clas-
sificacdo: quem tem capacidade e quem nao tem? Quem criou essa régua?
Quem definiu essa categorizagdo e a transformou em universal? Alias, nada
¢ universal. Tudo deve ser pluriversal, porque o universal abstrato nao existe.
Existe pluralidade e dinamismo.

Podcast Radar Geografico: Falamos de passado e de presente. Para encer-
rar: e o futuro? Quais caminhos podemos apontar para nossa ciéncia, a Geo-
grafia, dentro dessa perspectiva decolonial? Como vocé vé a luta — talvez
ampliando a propria questdo decolonial — por essa Geografia cidada, por essa
formagao e por essa possibilidade de a escola reassumir sua fun¢@o basica
de formar cidadaos?
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Diomario: Pensando didaticamente a Geografia, ndo podemos permanecer
presos as estruturas tematicas rigidas do material didatico. Nao existe Geo-
grafia Fisica isolada, porque tudo ¢ Geografia. S6 conseguimos construir essa
dimensao cidada quando compreendemos que o lixao ¢ problema para nos,
que o saneamento basico ¢ problema para nos, que o muro abandonado ou mal
cuidado também nos afeta, assim como as questdes econdomicas. Nao podemos
imaginar que ensinaremos clima apenas como clima. Preciso entender quais
impactos sociais isso produz. Essa nova forma de pensar, em perspectiva deco-
lonial, também exige trazer as comunidades para perto. Preciso compreender
com o que os povos indigenas estdo preocupados, o que preocupa determinada
populacao quilombola, o que a populagdo urbana do Rio de Janeiro pensa hoje
sobre transporte. Posso falar dos meios de transporte, mas também preciso
mostrar que os problemas atuais sdo historicos. E necessario trazer essas
tematicas e estabelecer relagdes. Sem separar artificialmente os conteudos. A
Geografia se interliga o tempo inteiro. E, puxando a brasa para nossa sardinha,
ela ¢ verdadeira espinha dorsal para discutir todos os temas em sala de aula.
Todos. Nao se discute Machado de Assis sem discutir a cidade. Nao se discute
chuva 4cida sem discutir Quimica. Sao essas articulagcdes que precisamos
compreender. Também preciso mostrar que a Matematica, frequentemente
tratada como monstro, ndo ¢ isso. Ela oferece dados numéricos que precisam
ser questionados. Percentuais para qué? Produzidos como? Para dialogar com
quem? O que esses nimeros revelam? O IBGE trabalha muito nessa logica:
quantifica para depois qualificar e subsidiar politicas publicas. Preciso levar
isso para os espagos pedagogicos. Vejo ai um caminho para sensibilizar mais
o ser humano a compreender a complexidade de viver neste planeta.

Podcast Radar Geografico: E caminho dificil, trabalhoso, mas também
animador, porque depende de nds. Precisamos rediscutir a Geografia. Nao
sei se seria uma nova Geografia critica, mas estd na hora de repensarmos a
Geografia e, principalmente, a forma como transmitimos esse conhecimento
aos alunos. Depende de nds. Correto?

Diomario: Eu sempre acredito, Alex. J& tivemos outras conversas informais
sobre isso. Nao ha como discutir Geografia Urbana sem discutir questao
ambiental. Nao ha como discutir Geografia Econdmica sem discutir questao
ambiental. Nao ha como discutir conflitos mundiais sem discutir questao
ambiental. A questdo nuclear, por exemplo, também se relaciona a isso. Preciso
entender como tudo isso se estrutura e se conecta. Mas vocé tocou novamente
no ponto central: a dificuldade do tempo. Nossas demandas, a velocidade do
mundo, a compressao tempo-espago de David Harvey. Precisamos repensar
isso. Criar outras formas de analise. E encerro dialogando com Milton Santos:
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pensar por uma outra globaliza¢do. O caminho nao € apenas este que esta
posto. Existem outras possibilidades. Nao podemos permitir que tecnologias,
empresas e grandes industrias solem nosso caminho. Precisamos ser resistentes
e resilientes. Na condi¢ao de professor de Geografia, preciso pensar nisso.
Ou melhor: a comunidade geografica precisa pensar nisso de forma muito
forte. E, mais uma vez, compreender sempre que existe unicidade dentro da
diversidade que somos. Entender que os espagos pedagodgicos sdo espagos
de pluralidade: todos falam, todos ouvem. Se conseguirmos trabalhar assim,
talvez os seres humanos vivam mais tempo e de forma mais feliz.

Podcast Radar Geografico: Diomario, agradeco enormemente pela conversa.
Foi extremamente elucidativa. Temos muito trabalho pela frente, mas sua
proposta e sua provocagdo sdo muito necessarias neste momento historico
que estamos vivendo. Muito obrigado por sua presenga. Voltamos na proxima
semana com mais um episodio do Radar Geografico.
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CAPITULO 4
PESQUISA NA EDUCACAO BASICA

Fernanda de Oliveira Amante

Podcast Radar Geografico: Ola a todos. Em mais um episddio do Radar
Geografico, iniciaremos de maneira um pouco distinta, a partir de uma per-
gunta direta: € possivel realizar pesquisa na educacao basica?

Fernanda Amante: Saudo a todos. Sim, € possivel realizar pesquisa na edu-
cacgdo basica. Trata-se de um desafio, mas ¢ plenamente viavel.

Podcast Radar Geografico: Esse ¢ justamente o tema de nossa conversa
de hoje: a pesquisa, particularmente em Geografia, no ambito da educacdo
basica. Recebemos a professora Fernanda Amante, graduada em Geografia,
licenciada e bacharela, especialista em Politicas Territoriais, mestre em Geo-
grafia e docente do Colégio Pedro II. Fernanda, agrade¢o imensamente sua
presenga e sua disponibilidade para esta conversa. A primeira pergunta ja foi
respondida. Agora, gostaria que vocé relatasse um pouco de sua trajetoria e
explicasse como surgiu a ideia de desenvolver pesquisa em uma institui¢ao
voltada a educagdo basica.

Fernanda Amante: Inicialmente, agradeco o convite. Sinto-me muito honrada
por estar aqui, especialmente em minha casa académica, a UERJ, institui¢do onde
me formei. Posso afirmar que essa trajetdria comegou exatamente neste espago.

Durante a graduagdo, ainda na UERJ, mantive contato muito proximo
com projetos de extensao e atuei por algum tempo como bolsista. Nessas
experiéncias, estabelecemos forte interagdo com as comunidades do entorno
da universidade, especialmente na regido da Grande Tijuca. [sso me permitiu
perceber o quanto o conhecimento produzido para além dos muros universi-
tarios € rico e relevante.

Compreendi, naquele momento, o quanto a populagao pode contribuir de
forma significativa para a pesquisa académica. Os saberes locais colaboravam
tanto para a producao cientifica quanto para a formulacdo e delimitacdo de poli-
ticas publicas, como ocorria, a época, no contexto do programa Favela-Bairro.

A partir dessa experiéncia, passei a refletir: se a comunidade situada no
entorno da universidade tem tanto a contribuir, por que nao a comunidade
escolar? Se a universidade pode exercer papel transformador no cotidiano
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urbano, por que a escola também nao poderia assumir protagonismo seme-
lhante na vida das populagdes e dos moradores de seu entorno?

Os estudantes fazem parte dessa comunidade territorial, residem, em
geral, proximos a escola e vivenciam as dindmicas do bairro. Portanto, a escola
pode constituir-se nao apenas como espago de difusdo do conhecimento, mas
também como lugar de produgao de conhecimento.

Podcast Radar Geografico: Quando tratamos da pesquisa no espago escolar,
lidamos com uma realidade bastante distinta daquela encontrada na univer-
sidade, onde a pesquisa integra tradicionalmente as atividades docentes e
discentes. Na escola basica, ao contrario, isso ainda nao ¢ algo corriqueiro,
ocorrendo, em muitos casos, por meio de iniciativas isoladas. Na sua ava-
liagdo, como se da a articulagdo entre pesquisa e curriculo, considerando a
obrigatoriedade de cumprimento dos contetidos previstos ao final de cada
ano letivo, conforme a legislacdo e o planejamento institucional? Como vocé
interpreta esse encontro entre pesquisa e curriculo?

Fernanda Amante: Essa ¢ uma questdo extremamente importante, porque
precisamos reconhecer a realidade presente em grande parte das escolas brasi-
leiras: uma intensa precarizac¢ao do trabalho docente. Em muitos contextos, o
professor encontra-se sobrecarregado, com numerosas turmas, muitos estudantes
e, simultaneamente, um curriculo extenso a cumprir. Nesse cenario, parece legi-
timo perguntar de que maneira a pesquisa pode ser incorporada a essa dinamica.

Entretanto, considero que todo professor €, em esséncia, um pesquisador.
Quando planeja sua aula, seleciona leituras, busca estratégias didaticas e pensa
formas mais adequadas de alcangar seus estudantes, ele ja esta definindo obje-
tivos, metodologias e percursos investigativos. Ha, nesse processo, elementos
proprios da pesquisa.

A proposta que venho desenvolvendo nos tlltimos anos consiste em trans-
ferir parte desse protagonismo aos alunos, buscando compreender como eles
podem participar da producdo do conhecimento. Evidentemente, isso dependera
da realidade de cada escola, de sua localizagdo, de seu contexto social ¢ de seu
projeto politico-pedagogico.

Se o professor conseguir — e reconheco que se trata de um exercicio
complexo — encontrar brechas no curriculo para mobilizar temas mais proxi-
mos do cotidiano discente, sera possivel inserir o estudante como protagonista.
Em vez de apenas transmitir contetdos, o professor pode indagar: como vocés
percebem esse tema? Como podemos conhecé-lo melhor? Que contribuicdes
vocés podem oferecer?

Dessa forma, o curriculo pode ser articulado a projetos de pesquisa, nos
quais o aluno deixa de ser mero receptor e passa a atuar também na producao
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do contetido. A meu ver, os resultados tendem a ser mais positivos, pois o
estudante sente-se valorizado, participa mais ativamente e percebe que sua
atuagdo pode produzir efeitos concretos.

No caso especifico da Geografia, essa articulagao torna-se ainda mais
viavel, pois o espaco geografico nos circunda permanentemente. O contetido
ndo esta apenas no livro didatico: ele esta no entorno, no bairro, nas relagdes
socioespaciais vividas cotidianamente. Ele ndo existe apenas para a prova;
ele integra a vida concreta do estudante.

Ao aproximar o conhecimento da realidade discente, o curriculo deixa de
ser apenas uma lista de contetidos a cumprir e passa a constituir um percurso de
formacao critica, investigativa e curiosa. Essa curiosidade, especialmente pre-
sente nas criangas e nos jovens, pode ser mobilizada pedagogicamente. O desafio
esta em criar engajamento e abrir possibilidades para que ela se desenvolva.

Podcast Radar Geografico: Em relagdo ao que vocé mencionou anterior-
mente sobre o curriculo, como vocé avalia, atualmente, o curriculo de Geogra-
fia tal como esta estruturado? Ele favorece o desenvolvimento da pesquisa ou
seria necessario realizar adaptacdes, intervengdes e mudangas que estimulem
e viabilizem esse tipo de pratica pedagdgica?

Fernanda Amante: Particularmente, considero que a Geografia ocupa uma
posicao privilegiada nesse aspecto. Isso ocorre porque a disciplina trabalha
com uma gama muito ampla de temas necessarios a compreensao do espaco
geografico, que esta em constante producao e transformagdo ao redor das
pessoas e dos estudantes.

Quando o aluno passa a compreender que pode, efetivamente, assumir
protagonismo nesse processo de transformacao e na producao do espaco que
o cerca, o trabalho torna-se significativamente facilitado. A Geografia permite
transitar do local ao global com relativa naturalidade.

E possivel iniciar o trabalho a partir do conceito de lugar, tomando como
referéncia a rua onde o estudante mora, o bairro em que vive ou o entorno da
escola. Um simples percurso pelo bairro da escola ja oferece uma variedade
extremamente rica de elementos para investigagao, andlise e reflexdo, inclusive
considerando realidades sociais diversas.

O professor de Geografia, talvez mais do que qualquer outro, possui
condi¢des privilegiadas para estabelecer essa ponte entre o local e o global.
Pode demonstrar, por exemplo, como algo que ocorre na rua do estudante se
relaciona com processos mundiais, ou como fendomenos globais interferem
diretamente em sua vida cotidiana.

Nesse sentido, a Geografia encontra-se em posigao particularmente favo-
ravel quando trata de temas populacionais, urbanos e ambientais. Ao discutir,
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por exemplo, conferéncias internacionais como a COP, a emergéncia clima-
tica ou outras agendas globais, o aluno tende inicialmente a perceber esses
assuntos como distantes de sua realidade. Contudo, ao reconhecer processos
como a desarborizagdo de seu bairro, o aumento da temperatura em sua rua
ou transformagdes ambientais perceptiveis em sua vizinhanga, compreende
que essas questdes comecam no cotidiano, na porta de sua casa, € ndo em
uma esfera abstrata ou distante de sua experi€ncia concreta.

Podcast Radar Geografico: Eu havia perguntado anteriormente sobre os
alunos. Agora gostaria de tratar da comunidade escolar de forma mais ampla.
No caso das familias, como elas receberam esse tipo de iniciativa? Houve
estranhamento? Alguma reacao do tipo: “que professora ¢ essa que quer fazer
pesquisa com meu filho?” Como se deu essa relagao?

Fernanda Amante: Na realidade, em todas as escolas em que atuei, € ndo
apenas no Colégio Pedro II, foi muito positivo perceber que essa pratica
também se constituiu como uma forma de aproximar a comunidade escolar
do cotidiano ¢ da vida de seus filhos, das criangas e dos estudantes.

As familias puderam participar a partir de propostas bastante simples.
Em alguns projetos, por exemplo, os alunos eram orientados a entrevistar
integrantes mais velhos da familia, perguntando como era o bairro no passado,
onde moravam, quais transformac¢des haviam vivenciado e que experiéncias
poderiam compartilhar conosco.

Quando esses familiares percebem que estao contribuindo para a for-
macao dos estudantes por meio de seus proprios conhecimentos, o resultado
tende a ser extremamente positivo para a escola. Isso aproxima a comunidade
escolar, pois 0 conhecimento ultrapassa os muros da escola em duas direcoes:
o saber produzido internamente alcanga o exterior, a0 mesmo tempo em que
os saberes externos ingressam no ambiente escolar.

Sempre recebi relatos muito positivos das familias, frequentemente
acompanhados de agradecimentos. Muitos estudantes que participaram des-
sas experiéncias passaram a levar consigo, inclusive para os anos seguintes
e até para a universidade, essa disposi¢ao investigativa: o desejo de saber o
que pesquisar, o que investigar, o que compreender melhor. Alguns, inclusive,
tornam-se posteriormente bolsistas e pesquisadores.

Entretanto, ¢ importante destacar que esse ndo ¢ o objetivo central. A
finalidade ndo ¢ formar um “mini-gedgrafo”, mas sim um cidadao mais critico,
mais questionador, mais participativo e mais ativo socialmente.

Podcast Radar Geogrifico: Trata-se, portanto, do exercicio da cidadania.

Fernanda Amante: Exatamente.
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Podcast Radar Geografico: Agora gostaria de abordar o outro lado da ques-
tdo. Como a propria escola — dire¢do, coordenagao e orientagcdo educacio-
nal — recebeu esse tipo de proposta? Vocé mencionou que se tratava de um
projeto ainda em consolidacdo. Como esses setores observaram a atuacao do
professor pesquisador? E como os colegas docentes, seja da Geografia ou de
outras areas, percebem esse trabalho?

Fernanda Amante: Considero que, quando se cria um propdsito maior, que
extrapola os limites tradicionais da sala de aula, torna-se dificil que a comuni-
dade escolar nao se envolva. Em alguns momentos, esse envolvimento ocorre
pela cessdo de uma sala; em outros, pela organizagdao de um dia especifico
para apresentacdo dos trabalhos. Nessas ocasides, outros professores tomam
conhecimento da iniciativa e, quando percebem seus resultados positivos,
também se sentem estimulados.

A partir disso, comegam a surgir novas possibilidades: projetos maiores,
acoes interdisciplinares e diferentes ideias derivadas daquela experiéncia
inicial. Gradualmente, isso pode se transformar em uma rotina institucional.

O aspecto mais significativo, a meu ver, ¢ a constitui¢ao de uma escola
viva. Uma escola que ndo se restringe a sala de aula, mas que ocupa o patio,
que ultrapassa seus muros — naturalmente com as devidas autorizagoes e
organiza¢do — e que envolve a comunidade escolar, associagdes de moradores
e outros atores do entorno.

Se a direcdo compreende essa pratica como algo positivo e compativel
com o projeto politico-pedagdgico da escola, os ganhos tendem a ser amplos.
A escola adquire maior visibilidade, fortalece sua importancia social e se
aproxima da universidade.

Percebo que a escola ¢, antes de tudo, um espago de difusdo cientifica,
no qual o professor leva para os alunos conhecimentos adquiridos na univer-
sidade. Entretanto, raramente vemos o movimento inverso: a escola buscando
se aproximar da universidade como produtora de conhecimento.

Nesse sentido, a visibilidade alcangada por meio desses projetos contribui
para aproximar diferentes esferas do saber. Vejo nessa estrutura predominante-
mente aspectos positivos. Evidentemente, hd condicionantes concretos, como a
carga hordria docente, a organizagao escolar e a possibilidade de permanéncia
dos estudantes em contraturno. Ainda assim, o que observo hoje é uma escola
viva, em que estudantes circulam e permanecem no espago escolar ndo apenas
para lazer ou distra¢do, mas também para produzir conhecimento.

Podcast Radar Geografico: Recordo-me de que, ha aproximadamente seis
ou sete anos, voc€ me convidou para participar de uma dessas exposigdes no
Pedro II. Fiquei profundamente impactado, pois encontrei justamente essa
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escola viva de que vocé fala. Observei uma dindmica muito articulada, estu-
dantes apresentando painéis, resultados de pesquisa — ndo me recordo se ja
eram resultados finais ou parciais —, com elevado grau de seriedade, dedica-
¢do e dominio do contetido apresentado para a comunidade escolar e também
para visitantes externos. Confesso que nao esperava encontrar uma experiéncia
tao pulsante, e me parece evidente que os proprios alunos percebem isso.

Fernanda Amante: E os alunos demonstram orgulho ao apresentar seus tra-
balhos, ao expor os frutos de sua propria producao. Antes mesmo da existéncia
da jornada de educagdo cientifica, que hoje conta com fomento e estrutura
institucional, nds realizadvamos apresentacdes no patio da escola.

Os cartazes produzidos pelos estudantes eram expostos nos corre-
dores — as vezes com certa preocupacao da dire¢do em relagdo a tinta uti-
lizada —, mas organizavamos tudo com barbantes e pregadores, justamente
para divulgar aquilo que os alunos estavam produzindo.

Considero essa transformacdo extremamente positiva. Nao se trata de um
trabalho simples nem facil. Exige tempo, planejamento e dedicagdo. Contudo,
estou aqui justamente para estimular praticas pedagogicas diferenciadas, por-
que pude testemunhar transformagdes importantes em meus alunos.

Passei, inclusive, a precisar intervir menos em questoes disciplinares,
a cobrar menos atencao de forma insistente. Os estudantes passaram a com-
preender melhor os objetivos das aulas, os diferentes momentos do processo
pedagdgico e o percurso de construcao do conhecimento.

Eles conseguiam perceber, desde o inicio do ano letivo, como aquele
conteudo seria desenvolvido e, ao final, o que seriam capazes de produzir a
partir dele.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Agora que ja despertamos bastante a
curiosidade de quem nos acompanha, gostaria de direcionar a conversa para
uma dimensao mais operacional...

Fernanda Amante: E dificil responder de forma tinica, porque tudo dependera
muito da realidade especifica de cada escola...

Podcast Radar Geografico: E quanto aos resultados? Como esses resultados
podem ser produzidos de forma que ultrapassem a simples apresentacao de
um trabalho escolar?

Fernanda Amante: Certamente. O projeto com o qual trabalhei nos tltimos
anos esteve diretamente relacionado a realidade dos bairros do entorno da
escola, abordando questdes ambientais e socioecondmicas desses espacos...
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Podcast Radar Geografico: Ou seja, a pesquisa ndo pode se encerrar
em si mesma.

Fernanda Amante: Exatamente. Precisamente 1sso.

Podcast Radar Geografico: Agora gostaria que vocé detalhasse um
pouco mais sua trajetoria como pesquisadora no Colégio Pedro II. Conte-
-nos sobre projetos que desenvolveu, que esta desenvolvendo ou que pre-
tende desenvolver.

Fernanda Amante: Perfeito. Como mencionei anteriormente, iniciei esse
percurso antes mesmo da consolidacdo de toda essa estrutura institucional
de pesquisa e da oferta de bolsas...

Podcast Radar Geografico: Como se costuma dizer, a Zona Sul nao
teria problemas.

Fernanda Amante: Exatamente. Contudo, conseguimos identificar questdes
extremamente relevantes para os moradores...

Podcast Radar Geografico: Lembro-me de que vocé estava apresentando
justamente esses resultados. Tudo isso foi construido a partir de entrevistas
com moradores ¢ de dados primarios produzidos por voces.

Fernanda Amante: Exatamente. Nem todos os dados estavam previamente
disponiveis, produzidos ou mapeados...

Podcast Radar Geografico: Apenas por curiosidade: quais seriam esses
novos desafios?

Fernanda Amante: Um exemplo ¢ o bairro de Botafogo, que apresenta grande
diversidade interna. H4 comunidades localizadas em seu interior, trata-se de
bairro extenso e densamente povoado. O desafio atual consiste em aprofundar
esse estudo, incluindo areas historicamente pouco mapeadas, como as comuni-
dades que, durante muito tempo, sequer figuraram nos mapas oficiais da cidade.

Esses sdo desafios pelos quais os alunos demonstram grande interesse, e
espero que possamos continuar desenvolvendo esse trabalho nos proximos anos.
Podcast Radar Geografico: Fernanda, gostaria de agradecer imensamente
sua participacdo em nosso podcast. Foi uma conversa extremamente rica e
inspiradora, especialmente para professores e estudantes que desejam com-
preender a escola como espaco de producao de conhecimento, pesquisa e
transformagao social.



62

Fernanda Amante: Eu que agradeco pelo convite e pela oportunidade de
compartilhar um pouco dessa trajetéria. Espero que essa conversa possa
incentivar outros professores e outras escolas a desenvolverem projetos de
pesquisa e a perceberem que a educagdo basica também ¢é um espago potente
de producao cientifica e cidada.

Podcast Radar Geografico: E assim encerramos mais um episodio do Pod-
cast Radar Geografico. Agradecemos a todos que nos acompanharam. Até a
proxima!
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CAPITULO 5

O ESTADO E A EXPANSAO
DO AGRONEGOCIO NO
CERRADO BRASILEIRO

Guilherme Preato Guimarades

Podcast Radar Geografico: Gostaria de agradecer a presenga do meu esti-
mado colega Guilherme Guimaraes, professor da Faculdade de Educagao da
Baixada Fluminense, vinculada a UERJ, doutor em Geografia. Para iniciar
nossa conversa, proponho discutir o papel do Estado. Frequentemente pen-
samos o agronegocio — o chamado “agro” — como um conjunto de atividades
estritamente privadas. Entretanto, o Estado possui alguma responsabilidade
em sua expansao? Qual ¢ essa responsabilidade? Ele atua efetivamente nesse
processo? Guilherme, muito obrigado por sua presenca.

Guilherme Preato: Ol4 a todos. Inicialmente, gostaria de agradecer ao Alex
pelo convite e parabeniza-lo por esse importante trabalho de divulgacdo cienti-
fica e extensdo universitaria, tdo relevante para o meio académico. Quando tra-
tamos do Estado, de sua fungdo social e de como ele contribui — ou ndo — para
o desenvolvimento do agronegdcio, costumo pensar que sua atuacao ocorre
de duas formas principais. A primeira delas ¢ por meio de agdes diretas, isto
¢, iniciativas concretas que criam condi¢des para a expansao do agronegocio.
Se retomarmos a historia desse setor no Brasil, embora sua consolida¢ao seja
mais frequentemente associada as décadas de 1980 e 1990, perceberemos que
muitos de seus fundamentos foram construidos anteriormente, sobretudo a
partir da Era Getualio Vargas. Naquele periodo, o Estado promoveu politicas
de interiorizacao territorial, sustentadas pelo discurso dos chamados vazios
demograficos, especialmente em diregdo as regides Centro-Oeste e Norte. O
avango estatal para essas areas significou abertura de novas fronteiras ter-
ritoriais. Inicialmente, ndo eram necessariamente fronteiras agricolas, mas
espagos incorporados por meio de eletrificacdo, construcao de estradas e
implantacdo de infraestrutura. Posteriormente, o agronegdcio se apropriaria
diretamente dessa base material. Em um segundo momento, o Estado investe
no setor biotecnoldgico, sobretudo no contexto da Revolugdo Verde. Nesse
processo, destaca-se a criagdo da Embrapa, institui¢cdo fundamental para o
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desenvolvimento do agronegocio brasileiro. Sua atuagdo foi decisiva, por
exemplo, para a adaptagdo da soja as condigdes tropicais do pais — processo
frequentemente denominado tropicalizacdo da soja. Portanto, de forma ativa,
o Estado cria estruturas que possibilitam o desenvolvimento do agronegocio.
Mas sua contribui¢ao também ocorre pela inagdo. Quando o Estado deixa de
agir diante de determinadas praticas territoriais do agronegocio — por exem-
plo, reduzindo fiscalizagdo ou flexibilizando controles ambientais — também
contribui para sua expansao. Uma forma recente e bastante evidente dessa
atuagdo ¢ a liberacdo massiva de agrotdxicos para uso no Brasil. Ha grande
quantidade de produtos autorizados no pais, inclusive substancias ja proibi-
das na Europa e nos Estados Unidos. Assim, temos essas duas perspectivas:
por um lado, a agdo direta, criando infraestrutura, legislacdes favoraveis e
subsidios financeiros; por outro, a omissao regulatéria, o enfraquecimento da
fiscalizagdo e o afrouxamento das normas ambientais.

Podcast Radar Geografico: Gostaria de avancar para uma questdo que
me parece marcada por certa contradi¢ao. Nas ultimas décadas, observa-
mos expressivos avangos tecnologicos voltados as atividades produtivas do
campo, o que tende a elevar a produtividade. Ao mesmo tempo, assistimos a
incorporagao continua de novas areas as atividades agropecuarias. Poderiamos
pensar que existe contradigdo nesse processo: se ha modernizacao tecnologica
e aumento da produtividade, talvez ndo houvesse necessidade de expansao
territorial na velocidade e intensidade observadas, especialmente no Cerrado,
tema diretamente ligado a sua pesquisa recente.

Guilherme Preato: Entendo que a palavra central de sua pergunta ¢ produ-
tividade. Se analisarmos qual seria, em tese, a fun¢do do aumento da pro-
dutividade, poderiamos imaginar que se destinaria a combater a fome no
mundo. Entretanto, hoje percebemos que essa relacdo ndo se confirma auto-
maticamente. Durante a pandemia, por exemplo, o Brasil bateu recordes de
produgdo de soja e, simultaneamente, retornou ao mapa da fome. Isso nos
obriga a perguntar: a quem essa produtividade efetivamente atende? Ela serve
para saciar a fome mundial? Para garantir seguranga alimentar da populagao
brasileira? Ou atende a outros interesses? Ao formular essa pergunta, entramos
diretamente no campo da lucratividade. A produtividade, em grande medida,
estd orientada para ampliar a rentabilidade do capital. A principal contradigao
encontra-se justamente no discurso segundo o qual aumentar a produtividade
significaria automaticamente ampliar a capacidade de erradicar a fome. Con-
tudo, quando observamos a estrutura produtiva brasileira, verifica-se que cerca
de 72% dos alimentos que chegam a mesa dos brasileiros sdo produzidos
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pela agricultura familiar, e ndo pelo agronegocio. Esse ¢ um ponto essencial.
O segundo aspecto ¢ que a logica do capital busca continuamente ampliar
lucros. Assim, se determinada area de 100 hectares alcanca alta performance
produtiva, havera um momento em que esse patamar se estabiliza, mesmo sob
elevado nivel tecnoldgico. Para continuar ampliando a acumulagao, torna-se
necessario expandir a escala territorial da produgdo. Desse modo, mesmo
com ganhos de produtividade, persiste o impulso pela incorporacao de novas
terras. A contradicdo estd, portanto, sobretudo no discurso legitimador. As tec-
nologias servem para aumentar produtividade sem necessariamente reduzir a
necessidade estrutural de expansao, justamente porque a logica predominante
ndo ¢ a suficiéncia produtiva, mas a ampliagdo permanente do lucro. Creio
que a contradi¢do principal reside exatamente ai.

Podcast Radar Geografico: Gostaria de dar continuidade com outra questao.
Vocé ja vinha apontando alguns elementos, mas gostaria de saber se existem
outras consequéncias dessa expansdo do agronegocio, especialmente no campo
e, de modo particular, no Cerrado. Ha consequéncias negativas e positivas?
Se houver, quais seriam?

Guilherme Preato: Uma consequéncia positiva frequentemente destacada
¢ a geragao de Produto Interno Bruto (PIB), com elevagdo dos indicadores
macroecondmicos nacionais. Entretanto, como observava Maria da Concei-
¢do Tavares, ndo se consome PIB; consome-se alimento. Essa observagao ja
revela que o discurso estritamente economicista tende a atender interesses de
grupos sociais especificos, geralmente aqueles que concentram hegemonica-
mente o poder econdmico e politico, € ndo necessariamente a populacao em
geral. Quando avancamos para as dimensoes social e ambiental, os impac-
tos tornam-se bastante evidentes. Como mencionei anteriormente, houve
avango produtivo em direcdo as regides Centro-Oeste e Norte, essencialmente
associados ao dominio do Cerrado, sustentado pelo discurso dos chamados
vazios demografico. Entretanto, tais areas ja eram ocupadas por multiplos
povos, etnias e comunidades que dependiam diretamente da terra para sua
reproducao material e cultural. Entre esses grupos estavam povos indige-
nas, comunidades quilombolas, ribeirinhos, quebradeiras de coco e inimeras
outras populacdes tradicionais. Esse discurso apagava a existéncia dessas
territorialidades preexistentes. Assim, o primeiro impacto recai diretamente
sobre a vida e a experiéncia dessas populacdes, historicamente vinculadas
ao territorio, a terra e ao solo de forma vital. Ailton Krenak, por exemplo,
discute a relagdo de parentesco que muitas dessas comunidades estabelecem
com os elementos naturais. Rios podem ser concebidos como irmaos; rochas,
como parentes; a terra, como extensdo da propria vida. Trata-se de relacao
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completamente distinta daquela produzida pela logica capitalista e pelo sis-
tema do agronegocio. Como sao formas diferentes de perceber o territério
e o solo, o choque entre elas produz impactos sociais severos. De maneira
simultanea, ocorre também impacto direto sobre o proprio solo e sobre os
sistemas hidricos. Frequentemente se afirma que o Cerrado ¢ a caixa d’agua
do Brasil, mas nem sempre se reflete sobre o significado dessa expressao.
Grande parte disso se relaciona a dindmica pedoldgica e vegetal do bioma.
A agua infiltra-se no solo, percola e alimenta aquiferos estratégicos. Por essa
razao, o Cerrado concentra alguns dos principais aquiferos do pais. A agua
ndo escoa apenas superficialmente em forma de rios; ela penetra no solo e
abastece sistemas subterraneos. Quando se implanta um modelo produtivo
que exaure o solo, removendo a vegetacdo nativa e alterando sua estrutura,
impacta-se diretamente a produg¢do hidrica. Ha tendéncia, no médio e longo
prazo, de reducao dessa capacidade de recarga. Se considerarmos grandes
bacias hidrograficas, os efeitos sdo expressivos. Cerca de 94% da agua que
abastece a bacia do Rio Sao Francisco provém do Cerrado. No caso do Rio
Parnaiba, esse percentual supera a totalidade do fluxo local, e, no Pantanal,
a contribui¢do hidrica associada ao Cerrado também ¢ decisiva. Isso signi-
fica que os impactos podem alcangar dimensoes dificilmente reversiveis. A
vegetacao tipica do Cerrado possui raizes profundas, mesmo quando a parte
aérea ¢ rasteira ou arbustiva. Essas raizes favorecem infiltracdo e armazena-
mento hidrico no subsolo. Quando essa cobertura vegetal ¢ removida para
implantacdo de monoculturas com sistemas radiculares distintos, a agua deixa
de penetrar no solo com a mesma eficiéncia. Consequentemente, reduz-se a
recarga subterranea. Além disso, ocorre intenso consumo da dgua ja disponi-
vel, especialmente em culturas como soja, arroz ¢ milho. Portanto, o impacto
¢ duplo: diminui-se a capacidade natural de producao hidrica e, simultanea-
mente, amplia-se a extragdo do estoque existente.

Podcast Radar Geografico: Também podemos acrescentar processos erosi-
vos, intensificagdo da erosdo e a questio dos agrotoxicos. Como vocé avalia
esse aspecto? Eles contaminam a agua, mas também o solo. Em sintese,
parecem existir multiplas consequéncias negativas.

Guilherme Preato: Vocé levanta um ponto muito importante. A partir dos anos
1990 e 2000, observou-se aumento significativo das taxas de suicidio entre
populagdes indigenas em determinadas regides, chegando a indices varias vezes
superiores aos registrados entre nao indigenas no Brasil. Em diversos casos,
o suicidio ocorre mediante ingestao de agrotoxicos. Esse dado pode ser inter-
pretado também como expressao extrema do sofrimento social provocado pela
perda territorial e pela violéncia associada ao avango do agronegocio sobre areas
tradicionais. Ha expulsoes, invasdes, grilagem de terras e conflitos permanentes.
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Nesse processo, o Estado também desempenha papel relevante, seja por agao,
seja por omissdo. Quando essas comunidades perdem seus territorios, perdem
igualmente parte fundamental do sentido de vida, pois a relagdo com a terra ¢
constitutiva de sua existéncia social e cultural. Por isso, o crescimento dessas
taxas precisa ser compreendido dentro de um contexto territorial mais amplo.

Podcast Radar Geografico: Estamos tratando de tantos problemas. Como
voce avalia a atuagao do Estado no sentido de proteger ndo apenas as pes-
soas, mas também o ambiente? Como enxerga esse papel nas escalas federal,
estadual e municipal?

Guilherme Preato: Quando pensamos o Estado enquanto institui¢ao, no caso
do Cerrado, a protecdo ambiental costuma ser imediatamente associada as
unidades de conservagdo. Isso se tornou pratica recorrente, embora existam
outras formas possiveis de protegao territorial, como a titulagao de territorios
quilombolas e indigenas. Retomando o que mencionei antes, o Estado favorece
0 agronegdcio por acdo e por inagdo. Atualmente, apenas cerca de 8,2% do
territorio do Cerrado encontra-se protegido formalmente por unidades de con-
servagao. E ressalto: formalmente. Digo isso porque, no Brasil, muitas unidades
existem apenas juridicamente. Alguns autores utilizam a expressao “unidades
de papel”: areas oficialmente criadas, mas nao efetivadas na pratica. Muitas
delas sequer possuem conselho gestor ou plano de manejo. Portanto, mesmo
esse percentual ja reduzido torna-se ainda menor quando analisamos a protegao
efetiva. Mais uma vez, a inagao estatal contribui para a desprotegao territorial.
Existem outras formas de resisténcia e protecdo que emergem sobretudo da
sociedade civil organizada e dos movimentos sociais. Em muitos casos, esses
atores tém desempenhado papel mais relevante na defesa ambiental do que
o proprio Estado, que deveria liderar esse processo. Se me perguntarem qual
papel o Estado vem exercendo, eu diria que ainda ¢ insuficiente. Em muitos
momentos, ele contribui mais para o avango do agronegdcio do que para a
protecao dos biomas existentes. E utilizo o plural deliberadamente. Embora
se fale no Cerrado como se fosse um unico bioma homogéneo, ali encontra-
mos diferentes formagdes, como cerraddo, campo limpo, campo sujo e outras
variagdes fitogeograficas no interior desse dominio morfoclimatico.

Podcast Radar Geografico: Vocé mencionou anteriormente uma ques-
tdo importante: a atuagdo dos movimentos sociais em relativa sintonia
com a preservacao, a conservacao ambiental e, evidentemente, com a
protecao das populacdes atingidas pela expansao do agronegdcio.

Entretanto, observa-se pouco rebatimento disso na representacdo politica
institucional, especialmente na Cadmara dos Deputados e no Senado Federal.
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De modo geral, ndo se pode afirmar que os representantes dessas unidades
da federacdo atuem com firmeza contra esse tipo de expansao tal como vem
ocorrendo. Vocé acredita que poderia existir outra forma de expansao, distinta
do modelo atual? Ainda ¢ possivel ter alguma esperanga de ocupagao territorial
sem degradacdo socioambiental?

Guilherme Preato: Essa pergunta nos remete aos proprios modelos de expan-
sao territorial. Se estivermos tratando do modelo vigente, vinculado a logica
capitalista de uso e apropriacdo do solo, considero a questdo bastante delicada.
Entramos aqui naquilo que Antonio Gramsci chamava de pessimismo da razdo.
Sinceramente, ndo consigo enxergar o modelo de acumulagao capitalista como
forma social viavel quando pensamos nas possibilidades futuras de existéncia
humana. O que quero dizer € que, se mantivermos esse padrdo catastrofico —e
considero que ele de fato o seja —, a tendéncia ¢ caminharmos para processos
autodestrutivos enquanto humanidade. Nao precisariamos sequer esperar um
meteoro externo. Talvez nds mesmos estejamos desempenhando esse papel.
Por isso, ndo consigo visualizar a expansao capitalista como algo sustenta-
vel. Mais do que isso: o proprio desenvolvimento capitalista, para mim, ja se
apresenta como estruturalmente insustentavel. Tenho dificuldade em utilizar,
na mesma formulagdo, as expressoes “desenvolvimento capitalista” e “sus-
tentavel”, porque a dinamica do capital € essencialmente voraz e expansiva.
Como mencionei anteriormente, tivemos recordes produtivos em 2020 e 2021
€, a0 mesmo tempo, o Brasil retornou ao mapa da fome. Esse dado, por si s6,
revela o grau de contradig@o entre esse tipo de desenvolvimento e uma pers-
pectiva efetivamente sustentavel da vida social. Se desejamos transformacgao
real, seria necessario romper com essa logica. Quando falamos de natureza ou
de questdo ambiental, ainda operamos muitas vezes a partir de visao domi-
nadora e sob a logica da perspectiva moderna, como se a sociedade estivesse
acima da natureza. A natureza aparece como algo externo, separado de nos.
Deixamos de nos reconhecer como parte dela. Essa separacdo entre mente e
corpo, razao e natureza, também se reflete em nossa propria forma de existir
e organizar o territorio.

Podcast Radar Geografico: Compreendo sua colocacio e, em certa medida,
concordo com ela. Gostaria de retomar um ponto que considero muito impor-
tante: a questdo da agua, frequentemente pouco explorada e pouco divulgada.
Atualmente, em escala mundial, as atividades primarias — sobretudo a
agricultura — consomem cerca de 70% da 4agua utilizada no planeta. Isso varia
entre paises, mas a média global gira em torno desse patamar. O Brasil ndo foge
muito dessa realidade. Temos, portanto, a necessidade de refletir sobre esse
consumo. Retoma-se aqui a contradi¢ao anteriormente discutida: as técnicas
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modernas ampliam produtividade, mas também mantém enorme demanda
hidrica. Sabemos que diversas areas do planeta ja enfrentam episodios de
escassez. Além disso, quando a soja € exportada, exporta-se também aquilo
que se convencionou chamar de agua virtual. Ou seja, recursos do territorio
brasileiro saem incorporados aos produtos comercializados externamente.
Isso € preocupante.

Guilherme Preato: Peco desculpas se soar excessivamente pessimista. Tal-
vez seja apenas realista diante da situagdo concreta. Eu diria que ndo esta
indo apenas dgua. Est4 indo agua, estd indo solo e esta indo sangue. Muito
sangue. Se analisarmos como se da a invasao desses territorios, veremos que
nao se trata de processo brando. Quantas liderangas indigenas, quilombolas e
ribeirinhas sdo assassinadas para que esse sistema continue avan¢ando? Por-
tanto, além da 4gua, exporta-se solo degradado e violéncia social. H4 também
deslocamento espacial do proprio processo produtivo. A expansao agricola
que antes se concentrava mais ao sul do Cerrado desloca-se cada vez mais
para o norte e nordeste da regido, especialmente para a area conhecida como
Matopiba. Isso ndo ocorre por acaso. Em parte, relaciona-se ao esgotamento
progressivo de areas anteriormente exploradas. Quanto a dgua, os nimeros
sdo expressivos. O volume hidrico consumido diariamente pelo agronego-
cio permitiria abastecer toda a populacdo brasileira com padrdoes médios de
consumo domeéstico mais de duas vezes ao dia. Considerando média apro-
ximada de 150 litros diarios por pessoa, trata-se de quantidade gigantesca.
Ha projegoes de 6rgaos gestores de recursos hidricos indicando crescimento
desse consumo na proxima década. Se essa tendéncia se mantiver, o volume
utilizado poderia equivaler a multiplos abastecimentos integrais da populagao
nacional diariamente. Isso significa que, quando uma populagdo do interior
da Bahia ou de outras regides sofre com falta d’agua, a explicagdo ndo reside
apenas na irregularidade das chuvas. Existe também uma questdo de gestao
hidrica. E, quando falamos em ma gestdo, precisamos perguntar: ruim para
quem e favoravel a quem? Os dados sugerem agravamento futuro. Por isso,
quando voceé pergunta se enxergo expansao sem degradacdo, respondo que os
proprios indicadores desse modelo demonstram tendéncia contraria.

Podcast Radar Geografica: O que considero particularmente interessante em
sua analise ¢ que, observando as ultimas décadas no pais, independentemente
de governos mais liberais ou de governos vinculados a forgas populares,
esse modelo parece seguir avangando sem interrupcao. Continua havendo
crescimento e fortalecimento dessa logica produtiva. Ao final, a grande van-
tagem frequentemente apresentada continua sendo o aumento do PIB, como
vocé mencionou. Se muitos depositavam esperanca em mudancas estruturais
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conforme a alternéncia politica, parece que essa expectativa vem se esva-
ziando. Como voc¢ interpreta a forca desse modelo, capaz de se consolidar e
expandir tanto em governos liberais quanto em governos populares?

Guilherme Preato: E justamente por isso que insisto em pensar a relagao entre
Estado e agronegocio. A questdo ultrapassa governos especificos. Trata-se de
modelo de Estado, isto é, de determinada forma estrutural de atuagdo estatal
perante a sociedade e a economia. Se fosse apenas questdo de governo, talvez
existisse possibilidade maior de inflexdo, especialmente em administragdes
populares historicamente fortalecidas por movimentos como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Entretanto, o que observamos
foi, em varios momentos, aprofundamento das tendéncias de fortalecimento do
agronegdcio mesmo nesses contextos. Se analisarmos, por exemplo, linhas de
crédito e financiamentos concedidos pelo BNDES em determinados periodos,
veremos volumes extremamente expressivos destinados a essa logica produtiva.
Por isso prefiro interpretar a questdo como modelo de Estado. Esse Estado atua
sustentando a dindmica expansionista e garantindo sua reproduc¢do. Quando falo
de agronegocio, também penso no modo como o Brasil se insere no sistema-
mundo e no capitalismo global, sobretudo como grande produtor primario em
escala macroeconomica. Esse ¢ um ponto central. Por isso, considero dificil
imaginar mudangas significativas apenas por alternancia governamental. Mesmo
uma gestao extremamente popular encontraria limites estruturais se o modelo
estatal permanecesse 0 mesmo. Se seguirmos com a atual forma de organizagado
do Estado, tenderemos a continuar atendendo prioritariamente as necessidades
hegemonicas do capital, em detrimento de avangos socioambientais substantivos
e de melhorias efetivas no bem-estar coletivo.

Podcast Radar Geografico: Considerando que a realidade discutida em rela-
¢do ao Cerrado ndo ¢ exclusiva do Brasil — embora talvez seja mais aguda em
paises pobres —, e restringindo-nos a América Latina, como vocé vé o futuro
dessas questdes socioambientais no Brasil, especificamente no Cerrado, na
Amazonia, que sao areas de expansdo, e também entre nossos paises latino-
-americanos? Qual € a expectativa que vocé€ possui?

Guilherme Preato: Para responder, precisamos retomar novamente a questao
tecnologica. Toda a linha de raciocinio que desenvolvemos hoje sobre Estado
e agronegocio no Brasil esta diretamente relacionada a dois conceitos centrais.
O primeiro ¢ o de acumulacdo por espoliacdo, elaborado por David Harvey. O
segundo ¢ o de neoextrativismo, amplamente trabalhado por Horacio Machado
Araoz e por diversos pensadores latino-americanos. Esses conceitos ajudam a
compreender a inser¢ao contemporanea de paises periféricos — ou, se preferirmos
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outras nomenclaturas, paises em desenvolvimento ou do Sul Global —na econo-
mia mundial. Hoje, o neoextrativismo ¢ elemento central dessa inser¢ao. Quando
afirmo que precisamos retomar a questao tecnoldgica, refiro-me a forma como
determinadas inovagdes sdo apresentadas como solu¢do ambiental, embora
também produzam novas contradigdes territoriais. Tomemos o caso dos carros
elétricos, frequentemente defendidos como alternativa para reduzir emissdes de
carbono e diminuir o uso de combustiveis fosseis. Hd um aspecto importante
nesse debate: a produgdo das baterias. Essas baterias dependem de um recurso
mineral estratégico chamado litio. E onde se concentram grandes reservas de
litio? Justamente em paises periféricos, sobretudo Chile, Argentina, Bolivia
e parte do Paraguai. Se olharmos para periodo entre 2008 e 2012, o discurso
predominante era o dos biocombustiveis. No Brasil, isso significou expansao
da producao de cana-de-agucar. Por um lado, buscava-se reduzir emissoes. Por
outro, ampliavam-se tensdes territoriais, pressoes sobre territorios quilombolas,
ribeirinhos, indigenas e sobre diversas formas tradicionais de uso da terra. O
mesmo risco aparece agora com o litio. A extra¢do mineral ja vem pressionando
comunidades locais, seja diretamente por expulsoes, seja indiretamente por
contaminagao hidrica e outros impactos ambientais. Portanto, o que vejo para
o futuro € preocupante. Enquanto ndo rompermos com essa logica de produ-
¢do, com essa forma de vida e com esse padrao de consumo, tenho dificuldade
em enxergar cenario socioambiental positivo nos termos em que imaginamos.
Quando falamos em futuro melhor, falamos minimamente em qualidade de vida
social para a maioria da populacdo. Infelizmente, permanego bastante pessimista
em rela¢do ao quadro atual. Se em 2008 os biocombustiveis apareciam como
solugdo, hoje os carros elétricos ocupam esse lugar simbolico. Daqui a alguns
anos, talvez novas solugdes tecnoldgicas gerem novas crises socioambientais.
Ainda assim, hé o otimismo da vontade. Isso ndo significa desistir das lutas,
abandonar bandeiras ou deixar de defender populacdes vulnerabilizadas e a
questdo ambiental. A luta continua. Se existe minima possibilidade de inverter
essa logica, devemos nos agarrar a ela e seguir resistindo.

Podcast Radar Geografico: Para concluirmos nossa conversa, gostaria justa-
mente de encerrar falando sobre resisténcia. De forma contraditoria, ela parece
ser o principal elemento positivo que ainda observamos. Na verdade, nem
deveria haver necessidade de resisténcia, pois ndo deveriamos ter populacdes
atingidas ou grupos sociais obrigados a se defender continuamente. Mas, para
encerrarmos com alguma mensagem de esperanca, gostaria que vocé falasse um
pouco desses movimentos de resisténcia. Sei que, em funcao de seu doutorado,
vocé esteve no Cerrado e teve contato com comunidades indigenas. Gostaria
que descrevesse como esses movimentos estdo se organizando para resistir a
esse modelo que, como vocé apontou, aposta no desastre e na catastrofe.
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Guilherme Preato: Isso ¢ fundamental, porque poder e controle nunca se esta-
belecem sem resisténcia. A agressao também nunca ocorre sem reagao. Quando
estive no Cerrado, conversei com liderangas locais e pude observar experiéncias
concretas de resisténcia que ja produziram alguns resultados. Estive em Lagoa
da Confusao, municipio proximo a Ilha do Bananal, importante area fluvial e
referéncia hidrografica. Ali realizei analises de campo e didlogos com lideran-
cas comunitarias. Percebi que, ainda de forma lenta e localizada, a resisténcia
vinha produzindo efeitos positivos. Havia consenso local de que as dguas que
banham a Ilha do Bananal estavam contaminadas por agrotdxicos provenientes
da produgdo agricola do entorno. Embora eu ndo tenha realizado diretamente
testes laboratoriais naquele momento, essa percep¢ao era amplamente comparti-
lhada. A partir da mobilizagdo local, conseguiram pressionar o governo estadual
a ampliar a fiscalizagdo. Hoje existe maior nimero de testagens periddicas da
agua. Antes, esses exames praticamente nao existiam. Além disso, a utilizagdo da
agua também passou a sofrer algum controle. Como os rios da regido apresentam
forte sazonalidade, com periodos bem marcados de cheia e seca, anteriormente a
captagdo ocorria de forma indiscriminada. Com a pressdao comunitaria, estabele-
ceu-se que, nos periodos de estiagem, o consumo hidrico para producdo deveria
ser reduzido. Isso demonstra que a resisténcia pode gerar resultados concretos.
Ainda sdo resultados pontuais e localizados, sobretudo porque quem compra
essa luta sdo principalmente aqueles diretamente afetados. Quem ainda nao se
percebe como atingido muitas vezes ndo participa desse enfrentamento. Mas, se
por um lado essas resisténcias locais mostram possibilidades reais de mudanga,
por outro indicam que seria necessario ampliar esse processo. Se conseguirmos
expandir a consciéncia social da populagao brasileira sobre esses impactos, essas
resisténcias também tendem a crescer. E, nesse caso, talvez possamos comegar
a inverter essa logica produtiva e reduzir os danos que recaem sempre sobre
setores especificos da sociedade.

Podcast Radar Geografico: Guilherme, s me resta agradecer. A tematica ¢
ampla e profunda, mas, nesta conversa, vocé conseguiu oferecer leitura bas-
tante objetiva e direta sobre o ponto de partida de qualquer debate a respeito do
agronegocio e da expansdo dessas atividades no Cerrado brasileiro. Agradego
enormemente sua presenca hoje.

Guilherme Preato: Eu que agradeco, Alex. Foi um enorme prazer estar aqui
com vocé. Conversar contigo é sempre muito proveitoso. Espero que nossa
conversa alcance quem estiver nos acompanhando e desperte interesse em apro-
fundar o estudo sobre producdo agropecudria e agronegdcio no Brasil. Mais
uma vez, parabenizo pela iniciativa e permanego a disposigao.

Podcast Radar Geogrifico: Muito obrigado.
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CAPITULO 6
O LUGAR DA CRIANCA NA CIDADE

Juliana Brum

Podcast Radar Geografico: Ola, pessoal. Tudo bem? Vamos iniciar mais um
episddio do Radar Geografico. Hoje estou aqui com minha querida amiga, a
professora Juliana Brum, mestre em Educagdo. Conversaremos sobre o lugar
da crianga na cidade. Juliana, muito obrigado por estar aqui conosco. Tenho
certeza de que serd uma conversa excelente.

Juliana Brum: Obrigada também, Alex. E um prazer estar aqui. Agradeco
pelo convite. Vamos em frente.

Podcast Radar Geografico: Vamos comecar falando de planejamento.
Quando tratamos de planejamento urbano, vamos lendo diferentes autores
e observando distintas experiéncias, e percebemos que ele ¢ profundamente
excludente. Nao costuma pensar com o devido cuidado nas mulheres, nos
idosos e nas criancas. E estamos aqui justamente para falar das criangas. Como
voce vé isso? De que maneira esse planejamento urbano poderia incorporar
especificamente a crianca no sentido de pensar a cidade e o ambiente urbano?
Isso € possivel? A crianga pode participar? Tem vez? Tem voz no planejamento
urbano? Como funciona isso?

Juliana Brum: Pode e deve. Mas precisamos observar como isso se da na
pratica. Do ponto de vista legal, a crianga ¢ sujeito de direitos, produtora de
culturas, sujeito historico de direitos. A infancia, por sua vez, ¢ uma cate-
goria social e geracional, tal como outras categorias, como a dos adultos e
a dos idosos. Quando pensamos em planejamento, pensamos obrigatoria-
mente em escuta e participagdo. E, quando retornamos a realidade concreta,
precisamos perguntar: como iSso ocorre na pratica, em nossa convivéncia
cotidiana nas cidades com as criancas? Esses sujeitos compartilham a cidade
conosco, vivenciam essa cidade partida, desigual e marcada por inimeros
problemas, como ocorre nas grandes capitais brasileiras. Como se d4, entdo,
esse processo de escuta e observagdo das criangas para que elas possam se
manifestar na construgdo dessas cidades? Penso que sua pergunta se dirige
justamente a esse ponto. O planejamento ¢ excludente nesse sentido: quem
pode falar? Quem pode opinar? A quem essa cidade esta servindo? Quando
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pensamos nas criangas, percebemos, de fato, que a cidade ndo esta a servigo
delas. A cidade ndo as escuta. A cidade ndo as contempla nesse processo de
planejamento. H4 algo de que gosto muito de tratar: sempre que pensamos
o lugar da crianca na cidade, lembramos imediatamente de escola, quadra,
parquinho e algum espaco livre. Costumo dizer que ndo queremos apenas o
parquinho; queremos muito mais.

A crianga também ndo quer somente o parquinho. E, sobretudo, ndo
quer apenas esses parquinhos padronizados, engessados, que quebram com
facilidade, que se localizam em espagos inseguros ou excessivamente exXpos-
tos ao sol, inviabilizando o uso em boa parte do dia. Pensar a cidade para
a crianga ndo ¢ pensar espagos onde ela permanega confinada, ou apartada
do convivio e da tomada de decisdes. Pensar a cidade com as criangas € o
que realmente nos interessa aqui. Quando a crianga compartilha a cidade
conosco, ndo podemos imaginar que seu lugar esteja restrito a escola ou a
espagos previamente definidos como “espagos infantis”. Esses lugares pensa-
dos exclusivamente por adultos, muitas vezes, ndo contemplam os interesses
reais das criangas. O que a crianca quer? Ela deseja sempre o mesmo escorrega
colorido? A mesma praca? O que ela esta dizendo sobre essa praga? Como
brinca? Como interage com esse meio? Como se localiza? Como se desloca
por esse espaco? E a escola? A escola ndo dialogara com a cidade? A escola
¢ parte da cidade, e a comunidade escolar também. Portanto, a escola precisa
ser ouvida, e essas criangas também podem ser ouvidas por meio dela. Assim,
a ideia de planejamento urbano e de planos diretores municipais que contem-
plem a participag@o infantil passaria por esse lugar: comecar a olhar para as
criangas, compreender que elas, como sujeitos, habitam a cidade conosco e,
portanto, precisam opinar sobre essa mesma cidade. Elas tém, em fun¢do de
suas vivéncias, um olhar especifico para a cidade. Podemos estar todos no
mesmo ponto do espago urbano. Entretanto, a crianga percebe e experiencia a
cidade de maneira distinta da nossa. A questao ¢: como trazer para o centro do
debate essa crianga que ja esta ali conosco e que, muitas vezes, nao paramos
para escutar, observar ou compreender? Em muitos casos, o que se deseja
mesmo ¢ confiné-la.

Podcast Radar Geografico: E como podemos trazer essa participagdo efetiva
da crianga nesse ato de planejar?

Juliana Brum: Gosto muito de pensar essa ideia comegando por um passo
anterior: precisamos estudar a infancia e compreendé-la. Todos fomos crian-
cas. Isso ndo traz novidade alguma. Mas a infancia, enquanto categoria social,
passou a ser estudada e reconhecida muito recentemente. Antigamente, a
crianga era vista como qué? Como um adulto em miniatura, uma tabula rasa.
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Aguardava-se que chegasse a idade adulta para que “servisse para alguma
coisa”, “tornando-se alguém”. Hoje ja compreendemos, por meio de docu-
mentos e legislagdes, que a crianga € sujeito. Retomo isso porque, na infancia,
existem determinados modos de se comportar, agir e se expressar que sao
proprios das criangas. Dentro dessa categoria chamada infincia, quando a
crianga esta situada em determinado territorio, ela se relaciona com o espaco
de maneiras muito particulares. Se € menino, se ¢ menina, se vive em certo
territorio, se possui determinados marcadores identitarios, tudo isso influen-
cia a forma como se expressa. Portanto, escutar a crianga implica, antes de
tudo, estar com ela. E estar com ela dentro da escola, nos espagos piblicos da
cidade e também nos espacos privados, onde se relaciona em ambito familiar.
Conviver com as criancas ¢ fundamental para compreender essas linguagens
e formas de expressdo. Cada crianga, a partir de sua respectiva infancia — e
hoje falamos das multiplas infincias —, vai se expressar de determinada
maneira. Ela terd algo a dizer a partir de sua vivéncia. O sujeito crianca, em
contato com seu territorio, com o espacgo € com o sentido que constroi sobre
ele, vai elaborando suas vivéncias. E, a partir disso, terd o que dizer. Ela pode
estar na mesma cidade que nds, mas o que enxergara serd diferente do que eu
enxergo ou do que vocé enxerga. Como fazer isso? Por meio das linguagens
da crianga. A crianga se expressa através do brincar. E sabemos realmente o
que ¢ brincar? Deveriamos saber, mas muitas vezes esquecemos. Hoje se fala
muito em brincar livre. Esse brincar livre é o brincar ndo direcionado, ndo
pedagogizado, sem objetivo previamente estabelecido. E, de fato, o brincar,
em sua origem, ja ¢ livre. Ele ndo ¢ necessariamente pedagogico, nao deve ser
psicologizado o tempo todo e ndo precisa ter objetivo, resultado ou produto
final. O brincar acontece. E simplesmente brincar. Quando percebemos, ele
ja aconteceu. Alicia Fernandez, psicopedagoga argentina, com quem estudei,
afirma que o brincar acontece “porque sim”. Nao porque alguém mandou,
nem porque alguém determinou. E possivel promover uma recreagio com
elementos Iudicos, convidar a crianca e estimular determinada brincadeira,
sem problema algum. Mas a crianga existe por meio do brincar e essa € a sua
forma de se expressar no mundo. O modo como a crianga estd no mundo e
compartilha a cidade conosco se da através do brincar. Assim, observar esse
brincar também ¢ escutar a crianca. Esse € o primeiro ponto. Como fazemos
1sso? Estando com as criangas e observando-as brincar. Essa ja € uma forma
de escuta. A crianga também se expressa por desenho, pintura, gestos, siléncios
e outras linguagens. Podemos, por exemplo, convida-las a elaborar mapas
afetivos dos espacos pelos quais circula na cidade. Tudo isso se transforma
em instrumento de escuta. Pesquisar com criangas significa estar com elas e
observar. Significa colocar-se em exercicio de escuta por esses caminhos. A
crianga fala por meio do siléncio. A crianga fala por meio dos gestos. Seu corpo
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€ um corpo vivo, permanentemente dizendo o que deseja e do que precisa.
O parquinho em uma praga torna-se um convite ao encontro € as pausas, a
possibilidade dessa descontinuidade dos ritmos adultocéntricos impregnados
na vida urbana e o brincar se utiliza disso para acontecer. Ao mesmo tempo, o
brinquedo por si, ndo € o brincar. O brincar acontece nessa descontinuidade,
sendo o criador do brinquedo. E o brinquedo que estd a servigo do brincar.
Uma crianga com uma caneta na mao. Para nds, trata-se de uma caneta. Para
ela, pode ser um avido. Pode transformar-se em espada. E o brincar que res-
significa o objeto. Por isso, insisto que um parquinho, por si so, nao resolvera
a permanéncia da crianca na cidade. Ela pode brincar de muitas outras formas.
Brinca inclusive com o proprio corpo. Estamos preparados para isso? Estamos
habituados a isso? Estamos considerando realmente a crianga? Muitas vezes
pensamos: precisa ter um parquinho, precisa ter uma quadra, caso contrario
nao estamos olhando para a crianga. Mas existe o outro extremo: acreditar
que, porque existe parquinho ou quadra, o problema da crianga na cidade esta
resolvido. E ndo esta. A crianga tem o que dizer. Ela olha para a cidade e tem
o que dizer. E, normalmente, o que diz ¢ muito certeiro no que se refere ao
que precisa ser modificado, ao que pode assumir outra caracteristica, ao que
poderia ser mais amigavel e acolhedor. Vivemos em cidades muito hostis.
Percebemos isso claramente quando circulamos com criancas. Meu despertar
mais intenso para a infancia, embora eu ja estudasse psicopedagogia, infan-
cia e aprendizagem, veio durante minha gestagdo. Deixei de ser apenas uma
mulher caminhando na cidade — o que ja ¢ uma experiéncia peculiar — para
me tornar uma gestante. Depois, uma mae de bebé. Depois, uma mae que
amamenta seu bebé. Depois, uma mae de bebé e de crianga. Depois, mae
de duas criangas. Tudo isso me convocou a perceber o quanto somos hostis.
Hostis como cidade, hostis como mundo, hostis em tudo aquilo que, fora dos
adultos, se dirige as criangas.

Podcast Radar Geografico: Ha algo interessante nessa diregao. Parece que
nao queremos fazer todo esse exercicio que vocé esta propondo. Quando
digo “a gente”, refiro-me ao planejador, ao adulto. Entdo se torna mais facil
reproduzir inimeras pracinhas iguais em todas as cidades do pais. Podemos
dizer que existe diferenca entre uma crianga que mora, por exemplo, em
cidade litoranea e outra que vive em cidade do interior? O espaco deveria
ser pensado da mesma maneira? Podemos diferenciar isso territorialmente?

Juliana Brum: Deveriamos diferenciar. Os territorios guardam diferencas.
As infancias constituidas em diferentes territorios sdo também multiplas. E,
se essas criangas constroem suas infancias em contato com esses territorios,
¢ extremamente importante que essas diferencas aparegam no espago, no
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mobiliario urbano, na oferta de possibilidades de brincar e at¢ mesmo nas esco-
las. Mas ndo pensamos nisso justamente porque ndo escutamos as criangas.
Pensar planejamento com crianga significa, antes de tudo, admitir que a ideia
adulta de espago livre e de espago de brincar pode ndo ser a mesma ideia da
crianca. Uma crianca de cidade do interior, uma crianca de grande metropole
ou de cidade menor vivenciam realidades muito distintas. Quanto de rua essas
criangas possuem? Quantos carros atravessam seus caminhos? Ha criangas que
observam a cidade pela pequena janela do automoével. Ou do 6nibus. Ou do
trem. Ha criangas que andam muito a pé. Ha criangas que utilizam bicicleta.
Vivemos em pais com municipios profundamente interiorizados, nos quais a
crianga leva duas horas até chegar a escola e atravessa rios para alcanca-la.
Pense na riqueza de um mapa afetivo dessas criancas desses diferentes Brasis.
Uma que observa tudo pela janela do carro. Outra que atravessa um rio para
chegar a escola. Pense naquele exercicio basico que fazemos muitas vezes
nas aulas de Geografia: o mapa afetivo do trajeto casa-escola, escola-casa.
Imagine a riqueza de possibilidades. E imagine o quanto poderiamos utilizar
esses mapas como elementos para modificar as cidades. As vezes estamos
pensando em grandes solucdes e ndo estamos escutando que, talvez, o que
a crianca deseje seja algo muito mais pontual. Todas desejam seguranca.
Todas desejam espacos livres. Todas desejam brincar. Mas como isso se dara
em cada territorio? As infancias brasileiras possuem enorme riqueza. Existe
um documentario de que gosto muito e que costumo utilizar em grupos de
estudo, chamado Territorios do Brincar. A diretora Renata Meirelles percorreu
o Brasil registrando como as criangas brincam em diferentes regides. Se nao
me engano, o trabalho reune onze recortes. E algo impressionante. Sempre
recomendo. Sempre apresento. Sempre € muito rico revisitar esse material,
porque mostra exatamente essas diferencas.

Podcast Radar Geografico: A diversidade.

Juliana Brum: Exatamente, a diversidade. A diversidade e as diferencgas de
como, nessas formas peculiares, a crianga sempre tem algo a nos dizer. Muitas
vezes nos ¢ que nao queremos escutar. Mas elas estdo dizendo o tempo todo.
Ha outra coisa de que gosto de tratar. As vezes pensamos que, para a crianga,
tudo precisa ser colorido, que devemos falar baixinho, com voz infantilizada,
oferecer recreacao ou brinquedo inflavel. Nao. Nao € isso. Precisamos escu-
tar as criangas e entender o que elas querem. Em funcdo de minimizarmos e
padronizarmos aquilo que oferecemos a elas, hoje vivemos em cidades que
também padronizam os espacos de brincar. O que ¢ o espaco de brincar?
Muitos pais oferecem isso acreditando estar fazendo o melhor possivel: aquela
brincadeira padronizada dentro de shopping center, no modelo “pague por
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meia hora e deixe seu filho brincar ali”. E, as vezes, a crianga nem quer estar
ali. As vezes ela diz: “ja vim aqui cinco vezes; ¢ tudo igual”.

Podcast Radar Geogrifico: E realmente colorido e tudo o mais.
Juliana Brum: Exatamente.
Podcast Radar Geografico: Mas nio necessariamente resolve.

Juliana Brum: Exatamente. Nem tudo precisa assumir esse formato quando
pensamos a crianga ¢ as possibilidades do brincar. As possibilidades ja exis-
tem. O que precisamos oferecer € tempo e espaco. E, sim, espacos seguros,
amigaveis e ambientes nos quais os adultos garantam prote¢do por meio
de uma contengao respeitosa. Nao me refiro a uma contengao autoritaria,
baseada em proibi¢des constantes — “vocé pode fazer isso”, “vocé nao pode
fazer aquilo” —, mas a uma presenca cuidadosa: “olhe, ndo passe por aqui,
porque aqui transitam carros”. Se todos os adultos se comprometessem com
a infancia, talvez ja estivéssemos iniciando a construg¢ao de cidades menos
hostis. A funcdo de educar pertence a familia, pertence a escola, mas também
pertence a cada cidaddo adulto. Somos nds que apresentamos o mundo as
criangas que chegaram depois. Elas sdo recém-chegadas a este mundo. Cabe a
nos realizar essa contencao respeitosa, estabelecer limites amorosos, explicar
como as coisas funcionam e respeitar a crianca. Quantas vezes vemos uma
crianga caminhando na calgada com a mae e sendo puxada abruptamente
porque ha uma pessoa apressada atras, incapaz de esperar o ritmo infantil?
Compreendo a pressa que marca a vida contemporanea. Mas muitas vezes
sequer paramos para perceber o quanto pode ser dificil para uma crianca
viver permanentemente arrastada, olhando para cima. Por que também nao
podemos, as vezes, desacelerar um pouco? Olhar para baixo, abaixar-nos,
silenciar, para conseguir escutar?

Podcast Radar Geografico: Deixe-me lhe fazer uma pergunta. Neste
momento que vivemos ha algum tempo e que caracteriza bastante os dias
atuais, muitos pais ndo dispdem de tempo, trabalham intensamente e, em
varios casos, a crianga permanece sozinha durante parte do dia— ou ao menos
sem a presenca dos pais. Como negociar isso? E, diante dessa realidade, talvez
pareca mais facil deixar a crianca em casa: televisdo, internet, videogame,
celular. Isso ndo ajuda, ndo é?

Juliana Brum: Pensar nisso ¢ também pensar qual € o lugar da crianca nessa
cidade. O que estamos oferecendo as criangas no espago urbano? Quando
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pensamos em crianca e em cidades que funcionam, frequentemente pensamos
em escola. Entdo, qual tem sido a solu¢ao encontrada muitas vezes? Ampliar
o tempo de permanéncia da crianca na escola. A escola cumpre um tempo
social, que ¢ o tempo dos adultos, isto €, o tempo do trabalho. Vou dizer algo
delicado, mas os educadores compreenderdo: uma crianga ndo necessariamente
precisaria permanecer doze horas em uma institui¢ao escolar, sobretudo em
espacos de educagao infantil, como frequentemente ocorre. Fazemos isso por-
que precisamos trabalhar. E, sobretudo, porque as mulheres continuam sendo,
em grande medida, as principais responsaveis pelo cuidado dessas criangas.
Assim, resolvemos parte do dia infantil por meio da escola. Na outra parte do
dia, costuma-se repetir aquele provérbio de que “é preciso uma aldeia para
educar uma criang¢a”. Mas quem quer ser aldeia hoje? Quem pode ser aldeia?
Antigamente, as familias moravam mais proximas. Avos, tias e outros parentes
dividiam o cuidado. As criangas permaneciam ora na casa de uma pessoa, ora
na casa de outra. Hoje, as familias vivem mais distantes. As pessoas contam
com funcionarias, contam com a escola ou a crianca fica sozinha, conectada
as redes sociais e as telas. Existe hoje toda uma discussdo sobre isso. O que
percebo € que desejamos resolver o problema sem alterar as estruturas sociais.
Mas precisamos mexer nas estruturas. Precisamos falar seriamente sobre isso.

Como pensar, por exemplo, a educacdo das criangas em uma sociedade
como a nossa sem pensar em politicas publicas voltadas as mulheres? Sem
pensar em politicas publicas que compreendam que a crianca nao precisa
apenas de escola? O museu ¢ equipamento urbano interessantissimo para
pensarmos a permanéncia das criancas em determinados periodos do dia.

Uma casa de cultura, um espago de convivéncia, uma biblioteca popu-
lar comunitéaria — tudo isso sdo espacos urbanos que podem acolher essas
criangas, desde que pensados com esse objetivo. E preciso compreender que
a crianga tera um periodo em casa, um periodo na escola, e ainda resta tempo
para a convivéncia comunitaria, que também ¢ direito da crianca. A cidade
¢ responsavel. Nos somos responsaveis. A sociedade também ¢ responsavel.
Precisamos, portanto, nos encontrar, estabelecer acordos, construir solugdes
coletivas, pressionar por politicas publicas e pensar em espacos que possam, de
fato, acolher e também educar essas criangas. Porque a educagao nio acontece
apenas na escola — e isso ja renderia outro episodio de podcast. Ela também
se realiza nos espagos, nos encontros e nas relacdes. Acredito que essa ideia de
mexer na estrutura e pensar politica piblica talvez nos oferega algumas pistas
para enfrentar esse problema real: criangas sozinhas em casa ou aprisionadas
as telas. A discussdo ¢ muito mais profunda do que simplesmente dizer que
ndo se deve deixa-las diante da tela. E preciso ampliar repertorios.

Podcast Radar Geografico: Quando vocé fala, por exemplo, de museu, mui-
tas vezes ouvimos falas que caminham em sentido contrario: “isso ndo ¢ lugar
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para crianga”. Vocé mencionou casa de cultura. As vezes se diz o mesmo até
sobre teatro: “isso ndo € lugar para crianca”. E voltamos ao ponto inicial:
afinal, qual ¢ o lugar da crianga? Seria apenas ficar na escola, depois ir para
casa e, de casa, descer ao parquinho, escorregar trés vezes e retornar? Pare-
ce-me que a questdo precisa seguir outra dire¢do, justamente essa da escuta.
Pensando nisso: vocé conhece algum municipio que tenha implementado, de
alguma maneira, essa escuta das criangas na elaboragao de seu plano diretor,
no planejamento urbano ou em agdes concretas? Vocé esta falando de plane-
jamento, mas as vezes sao até medidas pontuais. Conhece alguma experiéncia
exitosa nesse sentido?

Juliana Brum: Agora poderei falar também do trabalho que desenvolve-
mos ha dois anos no Espirito Santo. Executamos, por meio de uma equipe
de professores da Universidade Vila Velha, em parceria com uma equipe da
Universidade Federal do Espirito Santo, um programa de extensdo voltado
a revisao do plano diretor do municipio de Pitima, cidade de pequeno porte.
Houve a oportunidade de inserir, nesse processo de revisao, uma escuta voltada
as criangas. Por tratar-se de uma rede municipal de escolas pequena e con-
centrada, isso facilitou bastante. Desenvolvemos uma metodologia por meio
da qual os estudantes poderiam fazer suas colocagdes em relacdo a cidade
que vivem e a cidade em que gostariam de viver. Em Piuma, tivemos a opor-
tunidade de apresenta-la a Secretaria de Educacao e ao grupo de professores
envolvidos diretamente nessa escuta, junto aos estudantes.

Podcast Radar Geografico: Essa escuta foi proposta por vocés ou foi
demanda da prefeitura?

Juliana Brum: A demanda inicial da prefeitura era a revisdo do plano diretor.
A equipe era composta por arquitetos urbanistas, geografos, assistentes sociais
e outros profissionais. O pedido formal dizia respeito ao plano diretor. Como
eu também integrava essa equipe, foi possivel abrir espago para dialogarmos
sobre a escuta das criangas, partindo do entendimento de que, se a crianga ¢
sujeito, também deve ser ouvida nesse processo. Ja que fariamos a revisao,
por que ndo ouvi-las? E houve abertura para realizar essa escuta. 7Falando
como experiéncia concreta, e de atuagdo direta minha, trata-se de algo bas-
tante desafiador, porque ¢ novidade. Todos consideram a ideia maravilhosa
em teoria, mas executa-la é dificil. Caminhamos no sentido de abrir essa
possibilidade junto ao municipio e esperamos realizar a escuta das criangas e
dos adolescentes nas proximas revisdes do PDM. E aqui volto a enfatizar algo
em que acredito muito: o trabalho de educacdo e de pesquisa com criangas
¢ fundamental para nos habilitar a fazer isso. E por meio dos instrumentos
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de escuta das criangas que conseguimos compreender o que elas querem
para a cidade. Se vocé€, como cidadao, estd votando, expressando opinides e
dizendo o que deseja para a cidade, a crianga também fara isso segundo suas
proprias possibilidades. Todos falardo a sua maneira. Cabe a nos saber escutar
aquilo que essa crianga esta tentando dizer. Entendo que a escola entra nesse
processo com papel fundamental. E ai que efetivamente derrubamos o muro
da escola. Quando falamos em educacao para além dos muros escolares,
estamos falando também disso: compreender a escola como parte da cidade.
A escola ndo esta separada da cidade. Ha casos como o municipio de Jundiai,
no estado de Sdo Paulo, e Canoas, na regido Sul, onde existem trabalhos
muito interessantes nessa linha. Mas o que conseguimos avangar em Piiima,
justamente por ser municipio pequeno e por se tratar de novidade, foi muito
significativo. Foi uma experiéncia extremamente valida, que requer ajustes,
contudo, uma porta se abriu.

Podcast Radar Geografico: E surge a curiosidade inevitavel: o que as crian-
cas dizem quando vocés realizam esse estudo? Como ¢ essa fala delas?

Juliana Brum: Elas escrevem, desenham, contam sobre a cidade. Dizem, por
exemplo: “eu venho a este lugar, mas aqui falta sombra”. Ou: “eu venho a este
parquinho, mas falta sombra; ndo conseguimos vir no horario em que saimos
da escola porque os brinquedos estdo quentes”. Também relatam: “eu passo
por aqui correndo, porque esta muito escuro e ¢ perigoso”. Ou ainda: “aquele
rio transborda e a 4gua entra na minha casa”. Quando conversamos com as
criangas, quando estamos na escola, mesmo antes de aplicar formalmente
uma atividade, elas ja estdo falando. Entramos na escola e elas ja falam. Ao
apresentar a escola, ao falar da escola ou do bairro, j& estdo dizendo algo. Em
determinada parte do trabalho, conversando com professores, eles relataram
que algumas criangas disseram: “eu nao vou falar que moro nesse bairro,
porque tenho vergonha”. Isso, para mim, ja renderia um artigo inteiro. Porque
que percepcao € essa que a crianga esta construindo? Que relagdo € essa com
o lugar onde vive? Que territorio ¢ esse que produz esse tipo de sentimento?
Vergonha ¢ sentimento muito forte.

Podcast Radar Geografico: Muito forte.

Juliana Brum: Fortissimo. Para uma crianga pequena nao querer dizer de
onde vem, ou para um adolescente nao querer afirmar que ¢ dali, trata-se
de algo intenso. E ouvimos isso com frequéncia. Nao chega a ser novidade,
mas acabamos naturalizando. Quando escutamos professores relatarem, com
tristeza, que ouvem isso de seus alunos, precisamos parar e perguntar: de



86

onde vem essa vergonha? Do que exatamente vocé tem vergonha? E o que
vocé mudaria?

Podcast Radar Geografico: Nao sabemos o que se passa integralmente na
cabeca dela. Ela escutou algo, sente algo que a faz ter vergonha. Sera influén-
cia de outras criangas? De adultos? Da televisao? Do jornal? Ela escuta algo
e pensa: “eu moro nesse lugar, entdo esse lugar nao ¢ bom”?

Juliana Brum: Nao pude aprofundar especificamente essa fala. A professora
da escola trouxe o relato. Esse processo especifico de escuta foi realizado
por meio de plataforma digital. Nao conversamos diretamente com todas as
criangas naquele momento. Conversamos € ouvimos as criangas por inter-
médio da equipe escolar, como forma de inaugurar essa escuta das criancas
sobre a cidade. Foi uma primeira tentativa, testando uma metodologia, entao
temos consciéncia da importancia de abrir essa janela, porém compreendendo
as nossas limitagdes e desafios. Esse ¢ um ponto importante a destacar e, em
oportunidade futura, talvez em outro municipio, seria muito valioso estar
diretamente com elas.

Mas retomando a questdo central: A crianga produz cultura, mas também
esta inserida em cultura construida diariamente por nds. Creio que uma fala
dessas dialogue tanto com a percepgao propria da crianga quanto com aquilo
que ela ouve de fora. Ela produz vivéncias dessa forma. Nesse encontro com
0 espago, ela € capaz de formular algo. E, se fala ou repete que tem vergo-
nha — ainda que ndo seja formulagao inteiramente original —, € porque isso
possui algum sentido para ela. Ela esta vendo algo. Esta sentindo algo. Poderia
dizer outra coisa. Mas escolhe dizer: “tenho vergonha de morar aqui”, “nao
vou falar que moro aqui”.

Podcast Radar Geografico: Pelo que vocé esta expondo, percebemos que ha
varias etapas. Trata-se de um processo que precisa ser implementado. Mas, de
forma mais pratica: por que ¢ tao dificil termos essa participacao da crianga?
Por que ¢ tao dificil que essa fala seja escutada, provocada e considerada?
Por que algo tdo comum se torna tao dificil?

Juliana Brum: Sou frequentemente questionada sobre isso. Antigamente, eu
costumava recorrer a uma resposta muito comum: infelizmente falta vontade
politica; muitas vezes nos esforcamos e morremos na praia. Surge um projeto
extremamente interessante, mas ele nao se concretiza, muda o governo, muda
a proposta e tudo se interrompe. Ultimamente, porém, deixei de escolher essa
resposta. Tenho preferido responder a partir do meu proprio percurso, e falarei
disso com bastante clareza. Alguns anos atras, em 2015, fundei um projeto
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chamado BrincaCidade. Era uma iniciativa que convidava as pessoas a olha-
rem para a presenca das criangas na cidade. Hoje, isso ¢ mais comum, porém,
naquela época, pouco se fazia sobre isso. O projeto reunia adultos, criangas,
familias, escolas e qualquer pessoa interessada em participar. Era totalmente
gratuito e oferecido a comunidade sem custo algum. Existiam espagos de brin-
car e pessoas parceiras — educadoras, artistas e demais profissionais — que
ofereciam possibilidades Iudicas junto as criangas. Em paralelo, realizavamos
rodas de conversa, debates semelhantes a este, com outras pessoas, nos quais
discutiamos exatamente esses temas. Falavamos sobre a crianga como sujeito
de direitos, sobre a infincia enquanto categoria geracional, sobre o convivio
com as criancas na cidade e sobre como construir cidades mais amigas das
criangas. Esse projeto foi uma agao que educou, informou, acolheu e possibi-
litou o acesso a determinados espagos da cidade do Rio de Janeiro que muitas
pessoas sequer sabiam que podiam frequentar. Os jardins da Cidade das Artes
Bibi Ferreira, na Barra da Tijuca, por exemplo, eram vistos por muitas pes-
soas como lugar inacessivel. No entanto, podem e devem ser frequentados.
Foi por meio do BrincaCidade que muitas familias puderam descobrir essa
possibilidade. Hoje escolho pensar por esse caminho. E dificil? Sim. Como
fazemos? Indo para a pratica. Esse projeto, inclusive, transformou-se em tema
da minha pesquisa de mestrado. Levei essa experiéncia para a universidade e
agora a retomo para pensar novamente como dialogar com a cidade.Entdo, o
que penso, Alex, € o seguinte: Uma vez identificado o problema, precisamos
nos debrugar sobre aquilo que ja foi produzido. No campo da Educacao, da
Sociologia da Infancia e da propria Geografia da Infancia — que desenvolve
trabalhos extraordindrios com criangas — estamos permanentemente discu-
tindo essas questdes. Como escutar as criancas? O que elas fazem? O que
tém para nos dizer? Como vivenciam os espagos, 0s bairros e os territorios?
O que podem nos contar sobre a cidade? Precisamos estudar essas publica-
¢oes, revisar documentos e compreender que leis existem, mas, por alguma
razao, o sujeito muitas vezes nao consegue acessa-las. O direito ndo nasce
automaticamente com a pessoa. E o direito a cidade, para as criangas, ndo esta
dado. Esta escrito que vocé tem direito, mas, frequentemente, para exercé-lo,
precisa lutar por ele. Isso acontece muito com as criangas. Principalmente para
algumas criangas, de alguns territorios. Também precisamos parar de pensar
a crianga apenas como alguém cuja vida se resolve colocando-a na creche ou
na escola. Nao. Hoje escolho responder sua pergunta por esse viés: ha o que
fazer. Temos um desafio? Temos um desafio estrutural. Temos o caminho de
apenas reclamar das impossibilidades e temos o caminho de construir acdes,
ir as ruas, pegar na mao das criangas e escuta-las. E digo mais: ¢ escutando as
criangas que aprendemos sobre elas. E construimos essas tdo sonhadas solu-
¢oes. Aprendemos sobre as criangas com as proprias criangas. Nao aprendemos
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apenas lendo minha dissertacdo de mestrado — embora também possam I¢é-1a.
Assim como outros tantos textos. Mas aprendemos estando com elas. Elas
dirdo sobre si mesmas melhor do que qualquer pesquisa. Mas precisamos
nos disponibilizar. E recomendo isso porque aprendemos muito mais do que
ensinamos. E ndo imaginem que seja algo excessivamente doce ou roman-
tizado. Ndo. O trabalho de estar com criangas ¢ profundamente exigente. E
experiéncia extremamente profunda, que modifica nossa forma de pensar a
cidade. Isso eu posso garantir.

Podcast Radar Geografico: Trazendo a discussdo para o campo politico:
Vivemos em uma democracia representativa. Nas tltimas décadas, percebemos
uma sociedade multifacetada, composta por diversos grupos. Nas elei¢oes,
surgem candidatos a deputados, vereadores e outros cargos que representam
determinados segmentos — ou até pessoas oriundas desses proprios grupos
passam a se representar. Vemos representantes ligados a profissdes, pessoas
que defendem pautas dos idosos, dos trabalhadores, das mulheres. Mas nao
vemos alguém dizer claramente: estou representando os interesses das crian-
cas. Por que isso ocorre? Porque ndo da voto? Porque seria algo muito revo-
lucionario? Mas quem seria essa pessoa? Quem defenderia os interesses das
criangas? Obviamente ndo poderia ser a propria crian¢a. Pode haver um idoso
representando seu grupo etario. Mas quem representaria politicamente a infan-
cia? Nao percebemos isso. Por que ¢ tdo raro? Sendo a crianga um elemento
tao querido da sociedade, por que ndo existe esse tipo de representatividade?

Juliana Brum: Sera que ¢ tdo querida assim mesmo? Acho que precisamos
pensar seriamente sobre iSso.

Podcast Radar Geografico: No sentido de: basta oferecer escola para a
crianga e pronto?

Juliana Brum: Exatamente. As pautas que envolvem criancas, quando apa-
recem em campanhas eleitorais, normalmente seguem esse caminho: pragas,
espagos livres, escola, vagas escolares. E, muitas vezes, defender vaga escolar
significa defender mais o direito dos adultos do que o das criancas. Porque nao
basta colocar a criangca em uma escola onde convivera em sala com quarenta
outras criancas, com uma unica professora, mal remunerada e submetida a
trabalho exaustivo. Sera que, nessas condigdes, seus direitos estdo realmente
garantidos? Acho que nos habituamos a dizer que gostamos das criancas, ama-
mos as criangas, protegemos as criancas ¢ cuidamos delas. Mas nao estamos
sabendo fazer isso na pratica. Gosto muito de uma reflexdo de bell hooks:
amor ¢ compromisso e responsabilidade. Amor ndo ¢ apenas pegar no colo,
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dizer que ¢ fofo, fazer festa de aniversario ou construir parquinho colorido.
Amor é compromisso e responsabilidade. Gosto de pensar a infancia dessa
maneira. Quando se vai estudar infancia, por exemplo, em turmas de futuras
pedagogas, tudo parece muito fofo, muito delicado. Faco essa observagao com
todo respeito aos pedagogos, cujo trabalho considero importantissimo. Mas,
muitas vezes, tudo aparece excessivamente colorido, excessivamente deco-
rativo. Lidar com crianga, entretanto, as vezes ¢ algo duro, intenso, exigente.
A crianca faz perguntas dificeis. Coloca o adulto em situa¢des desafiadoras.
Nio adianta fugir pela tangente. E preciso entrar na relagdo. A crianga quer
que voceé jogue com ela. Quer encontro real. Quer honestidade. A crianga ¢ um
ser integro e deseja também a sua integridade. Entdo, muitas vezes, dizemos
querer cuidar das criancas, mas ainda o fazemos segundo modelos antigos. A
categoria infancia ¢ muito recente. Saimos de um tempo histérico em que a
crianga ndo era nada enquanto ndo se tornasse adulta, para chegarmos a um
momento em que muitos adultos tém medo de dizer “ndo” a crianga. Como
lidar com isso? Em varios casos também deixamos de colocar limites e escor-
regamos por outros caminhos. Mas volto ao primeiro questionamento: sera
que realmente gostamos das criangas nesses termos colocados por bell hooks?
Sera que estamos comprometidos? Sera que nos responsabilizamos? Sera que
pegamos a legislacdo, o curriculo e observamos o que esta previsto? Ou cai-
mos na chamada sindrome de Gabriela: nasci assim, cresci assim, fui criada
assim, minha mae me criou assim, minha escola sempre funcionou assim,
entdo seguirei fazendo assim? As criancas sofrem muito com essa sindrome
de Gabriela dos adultos. “Eu fui assim, essa escola sempre funcionou assim,
por que faria diferente?” E aqui estou inclusive criticando nossos proprios
colegas, que muitas vezes, por diferentes razdes, acabam reproduzindo isso.
A legislagdo tem problemas? Tem. As orientagdes e diretrizes tém problemas?
Tém. Mas avangamos um pouco. A crianga tem direitos. Precisa ser escutada.
Precisa movimentar-se. O brincar, por exemplo, ¢ direito garantido por lei.
Temos o Dia Mundial do Brincar. Temos uma Semana Mundial do Brincar.
Brincar ¢ condi¢ao fundamental para que a crianga, no futuro, aprenda a ler,
a escrever, se interesse por arte e cultura. O brincar € direito que precisa ser
urgentemente resguardado. Estamos fazendo isso? Porque, quando colocamos
a crianca na escola das oito as cinco, submetida a uma atividade atras da outra,
precisamos perguntar isso.

Podcast Radar Geografico: E o brincar vira até compromisso, obrigagao.
Juliana Brum: Exatamente. Quando o banho de mangueira finalmente ficou

bom, esta na hora da soneca. Aquele conjunto de criangas que nao quer dormir
precisa dormir porque o horario manda.
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Podcast Radar Geografico: Ha também algo que ndo sei se vocé concorda
comigo: parece haver grande intromissao na vida da crianca no que diz res-
peito ao brincar. Nao fique descal¢a. Nio corra. Ndo pode sujar. E um cer-
ceamento tdo grande que falta respeito. Brincar seria justamente ela poder
fazer, dentro de certos limites de seguranca, aquilo que deseja. Dar asas a
imaginacao que, muitas vezes, ¢ continuamente podada.

Juliana Brum: Aprendi muito lendo um autor dinamarqués chamado Jens
Qvortrup, que € uma referéncia para os estudos da infancia. Ele discute pre-
cisamente as relagdes entre prote¢ao e controle. O que € prote¢ao e cuidado?
E o que é cerceamento? O que ¢ controle excessivo que mais impede do que
possibilita? Com nossos medos adultos — compreensiveis, diga-se — fre-
quentemente impedimos que a crianga se lance, pule, experimente. No docu-
mentario Territorios do Brincar, que mencionei anteriormente, ha localidades
brasileiras em que criangas manejam facdes grandes. Muitas maes assistem e
dizem assustadas: “Meu Deus, elas brincam assim?”” Mas aquilo pertence ao
modo de vida delas. O pai ja usa esse facdo. A crianga aprende desde pequena
a maneja-lo. E completamente diferente de colocar um facio na mio de uma
crianga urbana que mora em condominio. Guardadas as propor¢des, algumas
manifestacdes precisam ser possibilitadas. A crianga precisa ser desafiada.
Hoje se fala muito em parquinhos naturalizados, iniciativas presentes na Ale-
manha e em outros paises europeus. E, se buscarmos a historia das infancias
dos povos originarios, encontraremos ainda mais referéncias. Tais parquinhos
seriam espacos com elementos da natureza, nos quais a crianca pode manejar
materiais, lancar-se, viver situacdes que envolvem algum risco. Alias, sobre
0s encontros entre crianga e natureza, ha trabalhos riquissimos da professora
Léa Tiriba, que recomendo. O corpo da crianga precisa de certa dose de risco.
E seu bom desenvolvimento passa por isso. Quando sobe em uma arvore,
por exemplo, precisa testar-se. Precisa verificar se o pé escorrega. Encontrar
apoio. Perguntar-se se esse apoio ¢ suficiente. Usar a for¢a do brago. Ela vai
na medida de suas possibilidades. A crianga ndo vai simplesmente se atirar.
Nao colocara a mao no fogo para se queimar. Ela sabe que o fogo queima.
Quando se aproxima e sente o calor, afasta-se. Mas muitas vezes nds nao
deixamos. O que fazemos? “Vai cair!” Talvez ela nem fosse cair, mas agora
caird. Deixamos que se experimente pouco. Na escola isso ocorre muito.
Por qué? Porque crianca cai, crianca se machuca. E devolver a familia uma
crianca machucada pode ser comprometedor para o profissional da educagao.
Ha uma série de discussdes complexas aqui, e estamos tratando delas apenas
superficialmente. Poderiamos conversar muito mais. Mas a ideia central é que
precisamos trabalhar nossos medos e compreender a diferenca entre educar
e controlar. Entre proteger e confinar. Sdo coisas distintas. A crianga precisa
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que facamos esse trabalho interno para que sua infancia seja mais respeitada.
Precisamos transformar aspectos em nés mesmos para que a crianga possa se
libertar e aprender. Antes de escrever, ela precisa pular muito. Precisa recortar
muito papel. Precisa subir em muitas arvores. E, muitas vezes, queremos que
escreva antes de viver tudo isso.

Podcast Radar Geografico: E importante escrever. Mas o que assusta um
pouco € que, as vezes, esse cerceamento de que vocé fala ndo termina com o
fim da infancia. Continua. Temos adolescentes igualmente cerceados o tempo
todo: ndo pode isso, ndo pode aquilo. Que tipo de adulto formaremos no final
das contas, se foi criado sem poder realizar experiéncias inerentes a cada fase
da vida? Estamos nos encaminhando para o final e chegamos a tradicional
pergunta: E o futuro? Os desafios? Como voceé vé isso? Vocé € otimista ou
pessimista? Sabemos que ha muito trabalho pela frente enquanto sociedade.
Pensando em sociedade, escola, universidade e pesquisadores, como vocé
enxerga o futuro, os obstaculos e os desafios para que essa faixa etaria definida
por lei seja respeitada e efetivamente considerada cidada?

Juliana Brum: Nao vejo nem com otimismo nem com pessimismo. Vejo com
realismo, no sentido do que ¢ possivel agora. Preparamos o futuro a partir
do que fazemos hoje. Se ficarmos pensando apenas em tudo aquilo que esta
comprometido no universo da infancia, ndo sairemos de casa. Nem faremos
mais pesquisa com criangas. Ao mesmo tempo, quando estamos com elas,
percebemos: isso tem jeito. Isso € possivel. Se posso dizer algo, s6 posso fazé-
-lo a partir da minha experiéncia e do meu lugar. Sou mae de duas criancas.
Ainda tenho longa trajetoria pela frente. Sou educadora e pesquisadora da
infancia. O que posso fazer ¢ seguir ouvindo as criangas, estando com elas e, a
partir delas, pensar pequenas solu¢des, pequenos caminhos, pequenas brechas,
pequenas revolugdes e pequenas quebras de paradigma para que avancemos
gradativamente. Minha esperanca, meu esperancar, esta todo nesse contato
com elas. O que penso ¢ simples: temos um problema estrutural e precisa-
mos resolvé-lo. E juntando pessoas, pensando coletivamente, dialogando e
escutando as criangas que resolveremos. E no cotidiano.

Podcast Radar Geografico: Mostrando demandas aos gestores, por assim
dizer. Se eles ndo possuem essa consciéncia de escutar a crianca, a0 menos
as familias podem unir forgas e construir essa pressao coletiva.

Juliana Brum: E s6 conseguimos fazer isso quando compreendemos que se
trata de responsabilidade compartilhada. A educagdo da crianga é responsa-
bilidade compartilhada. A escola ¢ o lugar prioritario da garantia da educacdo
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como direito social. Mas ¢ com o braco de todos que pressionamos, buscamos
e conquistamos avangos. Portanto, ndo ¢ algo totalmente fora das possibilida-
des. Mas temos trabalho duro pela frente: afirmar que precisamos estudar a
infancia. Sonho com a possibilidade de criar um nucleo de estudos da infancia
na prefeitura da cidade onde moro. Como fazer isso? Fazendo. Comegando.
Abrindo uma sala, reunindo pessoas para estudar e divulgando resultados e
possibilidades as secretarias interessadas — e quase todas sdo. Seguranga,
educacao, saude, assisténcia social: tudo isso envolve criangas. E a crianga
muitas vezes ndo esta presente nesses debates. Também repetimos aquele
jargdo de que a crianga ¢ o futuro. Mas precisamos preparar o presente com
essas criangas.

Esse futuro depende do que estamos entregando a elas hoje. E também
do que estamos construindo com elas — faco sempre questio de frisar. E com
elas. Nio para elas. Ndo sobre elas. E com elas.

Podcast Radar Geogrifico: Mensagem melhor ndo haveria para encerrarmos
nossa conversa. Juliana, muitissimo obrigado por estar aqui, compartilhando
sua generosidade e seu conhecimento conosco.

Juliana Brum: Eu que agradego. Adorei participar.

Podcast Radar Geogrifico: Otimo. Voltamos na proxima semana com mais
um episodio do Radar Geogréfico. Gente, até logo.
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CAPITULO 7

A TEORIA DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Kelly Souza Costa

Podcast Radar Geogrifico: E um prazer recebé-la, professora Kelly Costa, e
agradeco desde ja sua presenga para esta conversa. Vou comegar diretamente
pela primeira questao.

Percebemos, nos ultimos anos, uma nova maneira de produzir pesquisa,
ciéncia e estudos académicos. Na atualidade, cresce cada vez mais a presenga
da subjetividade como elemento valido de investigagao, ndo mais confiando
exclusivamente em dados quantitativos ou técnicos, mas articulando-os as
experiéncias, percepgdes e vivéncias dos sujeitos. Isso aparece em diversos
campos — com destaque para a Geografia Humanistica — mas também em
outras areas, marcando uma tendéncia contemporanea.

Diante disso, gostaria que vocé comentasse como enxerga essa mudancga
e, especialmente, como a Teoria das Representagdes Sociais, campo no qual
vocé vem atuando nos ultimos anos, pode estabelecer essa ponte entre sub-
jetividade e produgdo de conhecimento geografico.

Kelly Costa: Obrigada, professor Alexander, pela oportunidade. E um prazer
participar deste momento e contigo iniciar esse projeto tdo especial. Vamos la.

No meu mestrado, meu objetivo era pesquisar ensino de Geografia, area
pela qual sempre tive interesse e na qual realmente atuo. Sempre me encan-
tou compreender as possibilidades de ensinar e como ensinar a partir das
experiéncias vividas pelos estudantes — instrumentalizando a dimensao do
cotidiano, dos saberes que o aluno ja possui, das praticas culturais e sociais
do grupo em que esta inserido.

O professor que aceitou embarcar comigo nesse percurso, Lincoln Tava-
res, estudioso da Teoria das Representagdes Sociais, apresentou-me a esse
campo teorico — que nao nasce na Geografia, mas sim na Psicologia Social.

Essa teoria, inicialmente proposta por Serge Moscovici, compreende as
representagdes sociais como uma articula¢ao entre os saberes partilhados no
cotidiano e o contexto social no qual esses saberes sdo produzidos. Ela busca
explicar como determinados entendimentos sobre o mundo se formam, se
transformam e, a0 mesmo tempo, moldam praticas e condutas sociais.
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Em outras palavras, as representacdes sociais procuram explicar como
saberes sociais sao construidos e como orientam comportamentos, sendo
produzidos e transformados nos processos de comunicagao e interagao social.

E aqui entra a questao da subjetividade: esses processos sao constituidos
por subjetividades, intersubjetividades e transubjetividades. Essas catego-
rias — trabalhadas especialmente por Denise Jodelet — mostra como dife-
rentes esferas de pertenca, articuladas entre si, formam aquilo que chamamos
de representacao social.

Figura 1 — As esferas de pertenca das representacdes sociais

N3o ha pensamento Nao ha individuo
desencarnado isolado

Subjetividade Intersubjetividade

Transubjetividade

Espacgo social Contexto social de
e publico interacao e inscrigdao

Fonte: JODELET, 2009, P.695

Resumidamente, as representagdes sociais sao saberes socialmente parti-
lhados, que orientam praticas e condutas, € que sdo continuamente produzidos,
vividos e articulados no cotidiano, por meio das interagdes entre sujeitos que
nunca estdo isolados, mas sempre inseridos em redes e contextos sociais.

Podcast Radar Geografico: Certo. E retomando o que vocé disse no ini-
cio — sua motivac¢do vindo da sala de aula e do mestrado — de que forma
a Teoria das Representagdes Sociais e essa atencdo a subjetividade podem
contribuir para a constru¢do dos saberes geograficos?

Kelly Costa: Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia
afirmam que a disciplina tem como objetivo estudar as relagdes entre o pro-
cesso historico de formagao das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza, por meio da leitura do lugar e do territério a partir de suas paisa-
gens. Essa concepcao deixa claro que ndo € possivel estudar espaco sem
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estudar relagdes. E essas relagdes nao sdo apenas entre homem e meio, mas
também — e sobretudo — entre pessoas, entre grupos sociais, dentro de
contextos culturais especificos. E justamente ai que as representagdes sociais
se tornam fundamentais. Elas trabalham com a ideia de contexto e objeto:
como um objeto — um conceito, um fendmeno, uma pratica — esta inserido
em um contexto social especifico e, por isso mesmo, adquire determinadas
caracteristicas e sentidos.

Por exemplo, quando estudamos geografia urbana, trabalhamos com
conceitos como cidade, gentrificacdo, conurbagdo. Mas essas dinamicas nao
se manifestam da mesma forma em todos os lugares do mundo, porque cada
cidade possui valores especificos, cada grupo social interpreta e vivencia o
espago de maneiras distintas, cada contexto possui subjetividades e intersub-
jetividades proprias.

A Teoria das Representacdes Sociais nos ajuda a compreender essa diver-
sidade sem cair em generalizagoes excessivas. Ela permite estudar como grupos
diferentes vivenciam e interpretam o espaco, como constroem significados,
como elaboram sentidos sobre objetos geograficos. Por isso, considerei essa
teoria tdo interessante para trabalhar com Ensino de Geografia: ela respeita a
complexidade do vivido, valoriza o cotidiano e permite conectar saberes acadé-
micos e saberes sociais, evitando generalizagdes e consolidagao de estereotipos.

Podcast Radar Geografico: Muito bem. Agora, pensando no momento atual
do Brasil, especialmente com as mudangas no Ensino Médio e a adog¢ao dos
itinerarios formativos, das eletivas e do aprofundamento, como vocé enxerga
a Teoria das Representagdes Sociais atuando nesse novo contexto? Vocé acre-
dita que existem oportunidades para trazer essas perspectivas subjetivas para
dentro da escola de maneira mais efetiva?

Kelly Costa: Estamos vivendo um momento de transformagdao — ou, pelo
menos, de tentativa de transformacao. Nao vou entrar no mérito de avaliar
se as mudangas sdo positivas ou negativas, mas ¢ evidente que precisamos
repensar algumas estruturas no campo da educagao e do ensino.

O Novo Ensino Médio, ao permitir que estudantes escolham itinerarios, ele-
tivas ou aprofundamentos, valoriza em alguma medida a subjetividade do aluno.
Ao optar por determinados temas, o estudante manifesta interesses, inclina-
¢oes, curiosidades sobre campos especificos da ciéncia e das areas do conhe-
cimento. Isso € um primeiro passo.

Mas considero mais relevante ainda o fato de que esse novo formato
pode nos permitir trazer para a sala de aula debates que, embora importantes,
nem sempre aparecem de forma contundente nos documentos oficiais como
BNCC, PCNs ou LDB.
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Ha temas extremamente pertinentes — como racismo, machismo, desi-
gualdades, violéncias de género, conflitos interculturais — que estdo presentes
na sociedade de maneira intensa, mas que muitas vezes ficam de fora da pra-
tica escolar, seja por falta de tempo, sobrecarga de contetidos, cronogramas
rigidos, receios e insegurancas dos docentes, cronograma dos vestibulares ou
mesmo por desconhecimento.

Considero que esse € um espago onde a Teoria das Representagdes
Sociais tem muito a contribuir, porque esses temas se estruturam a partir de
valores socialmente partilhados, que circulam e orientam praticas sociais —
ainda que muitas vezes de forma nao explicita.

Mais um exemplo, o racismo nao € apenas um conceito. Ele ¢ um feno-
meno baseado em construgdes simbdlicas e representacdes que circulam na
sociedade. Todos possuem opinides e percepgdes sobre o tema, ainda que
parciais ou distorcidas. A escola pode e deve transformar essas representa-
¢oes sociais em conhecimento estruturado, para que possam ser discutidas,
problematizadas e transformadas.

Podcast Radar Geografico: Vou até retomar uma frase do seu trabalho,
em que vocé afirma literalmente: “os valores individuais ndo nascem com
os sujeitos.” Quando analisamos fenomenos como racismo, machismo,
homofobia, violéncia contra povos origindrios, ou at€ mesmo preconceito
contra grupos socioecondomicos — como os direcionados a populagdo mais
pobre — como vocé relaciona essa frase ao contexto? O que significa afirmar
que os valores nao nascem com os sujeitos?

Kelly Costa: Nos nascemos em uma sociedade que ja existe, uma sociedade
que ja possui valores, normas, expectativas, crencas e verdades pré-estabele-
cidas e que funciona em fungdo desses espectros, se regula e se desenvolve
diante dessas perspectivas. Portanto, os valores individuais ndo surgem no
vazio, mas sao historicamente construidos e socialmente transmitidos.

Esses valores se formam, se mantém e se estabelecem por meio da troca
entre sujeitos, da comunicagao, das interagdes cotidianas, das praticas culturais
e das relagdes de poder que estruturam os grupos.

Ha uma frase de Clarilza Prado de Sousa e Adelina Novaes que gosto muito:
“os sujeitos ndo sao concebidos como individuos isolados, mas como atores
sociais ativos e afetados por diferentes aspectos da vida cotidiana.” Portanto,
tal como Jodelet afirma com suas esferas de pertenca, a subjetividade nao ¢
algo puramente individual. Ela ¢ construida pelo individuo, pelo grupo no
qual ele esta inserido e pelo contexto social mais amplo.

Quando digo que “os valores individuais ndo nascem com os sujeitos”,
ndo estou afirmando que a pessoa ¢ um recipiente vazio. Estou dizendo que
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sua subjetividade ¢ formada e transformada cotidianamente pela forma como
ela organiza os seus proprios saberes, pela maneira como o grupo influencia
essa organizagao e pelo modo como o contexto social orienta e estrutura
suas interpretacdes.

A Teoria das Representacdes Sociais justamente estuda essa interagao
entre individuo, grupo e sociedade. As representagdes sociais sdo, portanto,
esses saberes partilhados dificeis de serem desconstruidos, mas dinamicos,
ainda que permeados por resisténcias.

Esse dinamismo implica disputas entre transformagdes e permanéncias.
Vemos isso claramente nos movimentos sociais, que disputam novos espacos,
buscam ser ouvidos e tensionam valores cristalizados. Ao mesmo tempo, ha
grupos que resistem as mudangas, seja por medo, por choque cultural ou para
preservar privilégios. A comunicag¢ao tem um importante papel nas manuten-
¢oes e nas transformacgdes das representacdes sociais.

Podcast Radar Geografico: E nesse sentido, como vocé avalia as redes
sociais? Vivemos um momento em que fendmenos como machismo, racismo
e intolerancias varias parecem ter encontrado um espaco de disseminacao
muito fértil — ndo sabemos se ampliado, ou apenas mais visivel. Como isso
se relaciona com as representagdes sociais?

Kelly Costa: Moscovici diz que as representacdes sociais sdo estruturas cog-
nitivas construidas no amago das interagdes. E nos, hoje, vivemos a era das
interagdes, ou, a0 menos, a era da comunicacgao veloz. Mas fago uma pondera-
¢ao fundamental, até que ponto essas interagoes realmente estao acontecendo?

Antigamente, conviviamos com pessoas que divergiam de nossas opinioes.
A interacdo com o diferente era cotidiana. Hoje, o algoritmo das redes sociais
nos mostra mais do que acreditamos, nos conecta a quem pensa igual, nos
circunscreve a conteudos homogéneos. Sao as chamadas bolhas. Isso produz
dois efeitos preocupantes: empobrecimento do didlogo, que faz deixarmos de
interagir com o diferente; e a radicalizag@o das representacdes, nos quais grupos
distintos passam a construir representagdes antagdnicas sem interagdo entre si. E
quando ndo ha interagdo, ndo ha possibilidade de transformagao. E nesse cenario
que surgem extremismos, negacionismos, intolerancias e hostilidades crescentes.

E tudo isso se reflete na escola, onde estudantes pertencem a bolhas dife-
rentes e o professor se encontra exposto a rotulos e questionamentos — muitas
vezes agressivos — sobre ciéncia e conhecimento. A era da comunicagao esta
se configurando, a meu ver, paradoxalmente, na era em que menos nos comu-
nicamos de fato.

Podcast Radar Geografico: Aproveitando esse ponto, gostaria de tornar
mais explicita a relagdo pratica entre teoria e cotidiano escolar. Para isso,
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quero recuperar um exemplo do seu trabalho. Vocé desenvolveu um produto
educacional baseado na Teoria das Representagdes Sociais, para ser aplicado
em sala de aula. Muitos professores e professoras que nos acompanham devem
estar se perguntando: afinal, como levar essa teoria para a pratica? Entdo, para
iluminar esse aspecto, poderia contar um pouco sobre o produto que vocé
desenvolveu e como aplicou as representacdes sociais no ensino?

Kelly Costa: Eu levei o samba para a sala de aula.
Podcast Radar Geografico: Maravilhoso.

Kelly Costa: Sim, foi uma experiéncia muito enriquecedora. O centenario do
samba, na €poca, ajudou bastante porque as escolas incentivaram atividades
relacionadas ao tema. E eu, que sempre fui apaixonada por samba e carna-
val, vi ali uma oportunidade. Foi surpreendente perceber o alto engajamento
dos estudantes, a facilidade de ensinar conteudos geograficos por meio das
letras de samba e, simultaneamente, o fato de que muitos alunos — espe-
cialmente aqueles dos grupos sociais com os quais eu trabalhava — nao
consumiam samba.

A juventude hoje tem acesso segmentado a cultura. Diferentemente da
nossa geracao, em que havia um radio, uma TV, e éramos expostos a uma
variedade maior de estilos, hoje cada um consome apenas o que seleciona,
vive em playlists personalizadas, e tem pouco contato com expressoes culturais
mais amplas. Por isso, para muitos estudantes, o samba aparecia como algo
“de carnaval”, datado, distante.

Mas, ao trazé-lo para a escola, percebemos que o samba retrata represen-
tacdes sociais € 0 samba €, ele proprio, uma representacao social. Ele nasce em
grupos especificos, € fruto de resisténcia, de saberes partilhados, de memorias
coletivas. Passa por processos de transformacao, disputa, embranquecimento,
apropriagdes — e também de retomada de suas raizes. Exploro essa historia
na minha dissertagdo.

A partir disso, construi meu produto educacional, um compéndio de
atividades usando samba para ensinar conteudos geograficos, como popula-
¢do, regionalizacdo brasileira, Amazonia, urbanizacdo, identidade, cultura e
territorio. Existem uma variedade de sambas que dialogam com praticamente
todas essas tematicas trabalhadas pela Geografia escolar.

O objetivo ndo era reinventar a roda — muitas pessoas usam musica em sala
de aula — mas evidenciar o samba como representa¢ao social, como expressao
espacial e cultural, e usé-lo como ponte para discussdes geograficas relevantes.

Foi extremamente gratificante ver os estudantes compreendendo sig-
nificados, identificando elementos culturais, analisando letras, contextos e
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territorios, reconhecendo o samba como uma narrativa que expressa vivéncias,
conflitos, resisténcias e identidades.

Podcast Radar Geogrifico: E interessante, porque normalmente, quando
se trabalha com samba na escola, a associacdo imediata ¢ com a Historia.
Mas ha muita Geografia nos sambas-enredo. E, como vocé disse, isso
pode ser expandido para outros ritmos: rock brasileiro, sertanejo, outras
manifestagdes culturais — como a capoeira — que também expressam
resisténcia e territorialidade.

Kelly Costa: Exatamente. A musica — e a cultura de modo geral — ¢ sempre
expressao de um grupo, em um territorio, de uma memoria. A capoeira ¢ um
excelente exemplo de resisténcia. O hip-hop também. O funk, igualmente.
A arte fala a partir de um lugar. Por isso eu sempre refor¢o que o samba ¢
uma representagao social, e, como tal nasce de um grupo, expressa vivéncias,
resiste, se transforma, ¢ apropriado e volta as suas origens.

Levar isso para a sala de aula permite que os estudantes compreendam
por que cantam o que cantam, por que certos temas aparecem, quem produz
essas narrativas e como tudo isso se relaciona com territorialidade, cultura,
identidade e espago geografico. E uma abordagem que amplia a compreensio
do contetido e fortalece o vinculo com o cotidiano.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Bom, estamos chegando ao final. A
entrevista poderia se estender muito mais — ainda ha muito a discutir —
mas nosso tempo ¢ limitado. Quero agradecer muito pela sua participagao.
Foi riquissimo.

Kelly Costa: Eu que agradeco pelo convite. Foi um prazer. Sempre que quiser
minha ajuda, ¢ so falar. Vou gostar muito de estar presente.

Podcast Radar Geografico: Com certeza. Nao faltardo oportunidades. Muito
obrigado. Até o proximo Radar Geogrdfico.
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CAPITULO 8

VIOLENCIA E TERRITORIOS
EDUCATIVOS

Leonardo Marino

Podcast Radar Geografico: Dia 19 de junho, registramos esta edi¢dao do
podcast Radar Geografico com a presenga do professor Leonardo Marino. A
todos que acompanham o programa, uma boa manha, boa tarde ou boa noite.
Hoje contamos com a participagdo ilustre do professor Leonardo Marino.
Leonardo, seja bem-vindo e muito obrigado por aceitar o convite.

Leonardo Marino: Eu que agradego o convite e espero poder contribuir,
mesmo que de uma forma simploria, para o éxito do programa.

Podcast Radar Geografico: Certamente. Leonardo, embora vocé também
possua trajetoria académica marcada por uma formagao académica — Mestrado
e Doutorado em Geografia, sua atuacdo na Educacao Basica sempre foi muito
significativa. Ao longo desse percurso, suas pesquisas e intervengdes ficaram
bastante associadas ao tema da violéncia. Como esse interesse se constituiu em
sua trajetoria como pesquisador da Geografia e professor da Educagdo Basica?

Leonardo Marino: Eu acredito que existem tematicas que nao escolhemos.
Elas emergem no que fazemos e passam a integrar nossa trajetéria de vida e,
consequentemente, académica. Sou um tipico morador da periferia do Rio de
Janeiro, passei a maior parte da minha vida entre bairros localizados na zona
norte da cidade e na Baixada Fluminense. Regides marcadas pela violéncia
criminal e, igualmente, pela atuagdo violenta do aparato estatal.

A tentativa de compreender essa realidade, percebendo como as relagdes
eram estabelecidas e estruturadas, sempre despertou meu olhar. Ao ingressar
na universidade, no Curso de Licenciatura em Geografia da UER]J, tive opor-
tunidade de ser alunos de um conjunto de professores que se tornaram funda-
mentais em minha vida, com eles pude complexificar meu olhar e entender
o fendmeno da violéncia com base em leituras e estudos que ultrapassavam
as percepgoes do cotidiano.

Neste percurso, tive a sorte, sorte mesmo, de integrar o Programa Cidadania
e Direitos Humanos (PCDH) como bolsista de extensao. Na época o Programa
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era coordenado pela professora Esther Arantes (UERJ e PUC-RIO) e possuia
entre seus integrantes os Professores Miguel Baldez e Sergio Verani. Minha
funcdo era gravar e transcrever as aulas de um curso de extensao nomeado
como Direito Social. Nesse curso passaram figuras notorias da academia e do
movimento social brasileiro e eu assistia todas as aulas e transcrevia suas falas.
Isso pode parecer pequeno, mas foi fundamental para minha formagao.

O curso era composto por um grupo extremamente diversificado, com
pessoas de diferentes areas de conhecimento e com trajetorias de vida muito
distintas. Nesse ambiente compreendi que os estudos académicos deveriam
contribuir para superar os problemas sociais, com destaque para violéncia.
Condi¢ao que marcava a vida de um jovem periférico. Eu ingressei muito
jovem na Universidade, com 17 anos, e esse processo permitiu que eu perce-
besse que a formacao universitaria ndo se relacionava apenas com a qualifi-
cacdo profissional, que existia uma preocupacao com a vida que era vivida.

Outro marco importante ocorreu em uma aula do Professor Jodo Rua. O
Jodo trabalha um conjunto de textos com os estudantes, entre eles se encon-
trava um artigo do professor Marcelo José Lopes de Souza, da UFRJ, inti-
tulado “Miseropolizagdo e clima de guerra civil: sobre o agravamento e as
condi¢des de superacao da questdo urbana na metrépole do Rio de Janeiro”.
Essa leitura foi decisiva para o que eu estudaria nos anos seguintes. A partir
dele percebi que existiam pesquisadores na Geografia que buscavam estudar
o fenomeno da violéncia e que eu poderia perseguir esse caminho.

Esse foi o ponto de partida. Desde entdo, busquei referéncias em diver-
sas areas do conhecimento, superando os limites impostos pela Geografia
que, infelizmente, naquele momento se preocupava, majoritariamente, com
o0 mapeamento criminal, com a espacializacdo dos eventos criminais, sem
que existisse uma analise dos fatores explicativos da Geografia da Violéncia.

Curiosamente, minha trajetoria académica acabou me levando para outros
campos de pesquisa, sobretudo, associados a Educacdo e ao Ensino. Porém, os
estudos associados a violéncia na Cidade do Rio de Janeiro sempre retornam.
Recentemente, publiquei um artigo a respeito desse tema — titulo — Acho que essa ¢
uma condi¢@o motivada pela vivéncia e pela tentativa de compreender a realidade
que experimentei € experimento, pois continuo residindo na periferia da cidade.

Podcast Radar Geografico: Estamos tratando de uma realidade da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro, reconhecidamente marcada por diferentes
formas de violéncia. Independentemente das estatisticas e das fontes utilizadas,
pode-se afirmar que a violéncia, de um modo ou de outro, tem se intensificado
nas ultimas décadas. Essa violéncia presente no cotidiano do cidadao carioca
também se reflete na escola? Ela esta presente dentro do espago escolar? Como
vocé interpreta essa questao?
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Leonardo Marino: Violéncia ¢ um conceito amplo, em seu interior cabem
multiplos significados. Portanto, antes de qualquer analise ou formulagao, ¢
preciso estabelecer um recorte analitico, explicitar que forma de violéncia
sera objeto de debate. Hoje, muitas vezes, reduzimos a violéncia aos eventos
criminais, mas podemos compreender a pobreza, a miséria e a desigualdade
social, inerentes ao sistema capitalista, como formas de violéncia; da mesma
forma, podemos compreender que a falta de acessibilidade no ambiente escolar
para pessoas com necessidades especiais, expressa uma violéncia cotidiana
que parte dos habitantes esta submetida.

Por esta condigdo, se pensarmos a violéncia como um fendmeno que
se alimenta das desigualdades e do empobrecimento de vastos segmentos,
ela se encontra imbricada ao ambiente escolar. Se pensarmos na violéncia
criminal, trata-se de uma outra dimensao, que por sinal ¢ muito mais ampla
do que aquilo que se convencionou chamar de violéncia escolar. Portanto,
em qualquer analise, o primeiro passo ¢ definir de que tipo de violéncia esta-
mos tratando.

Sobre esse prisma. Ao considerarmos a despersonalizagdo dos sujeitos,
o ndo reconhecimento de suas singularidades e o desprezo pelos diferentes e
pelas diferencas, podemos considerar a escola como um ambiente marcado
por uma violéncia institucional. A escola possui modos de funcionamento
que podem ser classificados como violentos, na medida em nao acolhe os
diferentes e as diferencas.

Por outro lado, se considerarmos a violéncia criminal ou policial, a escola
ndo estd apartada do que ocorre em seu entorno. Portanto, as diferentes expres-
soes da violéncia, que caracterizam a sociedade brasileira, alcangam o interior
das institui¢des escolares. E dificil estabelecer barreiras absolutas entre o que
ocorre fora e dentro da escola, sobretudo em uma sociedade profundamente
desigual e violenta como a brasileira.

O Rio de Janeiro ¢ um mosaico de territorios e territorialidades. Nesse
contexto, € ilusorio imaginar a escola como um espago institucional homogé-
neo, que se encontra conformado em padrdes considerados ideais. Se a escola
esta imersa em um territorio marcado por determinada expressao da violéncia
¢ quase que natural que essa dimensao da violéncia se manifeste no ambiente
escolar, interfira nas dinamicas que ocorrem em seu interior.

Podcast Radar Geografico: Recordo que, no inicio de minha trajetoria pro-
fissional, recém-formado e atuando na Educagao Basica apos aprovagao em
concurso para a rede estadual, encontrei uma escola onde havia trafico de
drogas em seu interior, inclusive com armazenamento de armas. A violéncia
estava presente de forma concreta no cotidiano.

Como se da o trabalho do professor em um ambiente como esse, no
qual ha violéncia explicita e, muitas vezes, ele nao pode intervir? Ou mesmo
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diante de outras formas de violéncia, como aquelas dirigidas a sujeitos tra-
tados de maneira desigual? Como o professor deve atuar, considerando que
nao aprendemos isso na universidade?

Leonardo Marino: Essa ¢ uma pergunta dificil, pois ela pode induzir a uma
resposta unica, o que seria uma simplificagdo da realidade e, consequentemente,
a reducdo de um cenario marcado pela complexidade. Nao me furtarei de tentar
responder, mas para isso apresentarei alguns principios que considero importantes.

Penso que cabe a todo professor, com destaque para os de Geografia,
desenvolver a capacidade de leitura espacial do lugar em que se encontra.
Costumo apontar para os meus alunos que o bom professor, ao contrario do
que afirmam, ndo ¢é aquele que tem uma boa oratdria ou aquele que tem uma
excelente memoria, capaz de recordar e citar diversas referéncias académicas
em uma aula. Até podemos considerar essas caracteristicas como importantes
em um professor. Mas, considero que o bom professor ¢ aquele que consegue
perceber o contexto em que ele se encontra; ¢ aquele que consegue compreen-
der e interpretar as multiplas dimensodes do territorio em que atua.

E fundamental que todo docente reconhega o ambiente em que trabalha e,
de algum modo, busque trazer as dimensoes do territorio para sua pratica. Se a
escola esta situada em uma area marcada pela presenga de grupos armados, esse
fendmeno ird compor o cotidiano dos estudantes. Da mesma forma, se a escola
esta localizada em uma regido ambientalmente degradada, ndo ¢ coerente
que os docentes estabelecam suas normativas curriculares desprezando essa
realidade. Nao ha como ignorar e construir uma aula que verse apenas a
respeito de assuntos que se encontram distantes da vida que ¢ vivida.

Isso ndo significa que os conhecimentos historicamente produzidos e
que se encontram curricularmente estabelecidos devam ser desprezados, ou
que o docente deva adotar uma pratica pedagogica afastada daquilo que é
prescrito nas normativas. No entanto, ¢ imprescindivel, que ele compreenda
como o quadro conceitual e de referéncia se articulam com a realidade dos
estudantes. Portanto, cabe ao professor ter sensibilidade para perceber de
que forma o contexto territorial em que se encontra pode compor sua pratica
de ensino-aprendizagem.

O que quero ressaltar ¢ que o fazer docente corresponde a uma condig@o
marcadamente complexa, que nao pode ser reduzida a transmissao de conhe-
cimentos consagrados nos curriculos escolares ou a um contetido escolar que
o docente gosta de ensinar. A aula deve ser pensada com base naquilo que
precisa ser pensado, discutido e refletido.

Voltando ao tema da violéncia. Ao compreendermos suas multiplas face-
tas, as suas dimensdes socioespaciais, nos afastamos das analises que consi-
deram a violéncia como uma questao individual, a um ato isolado.
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Podcast Radar Geografico: Perfeitamente.

Leonardo Marino: Um estudante que comete um ato violento ou alguma
transgressao em uma escola, muitas vezes, ¢ classificado como um sujeito
violento, um individuo que deve ser apartado do ambiente escolar. Entretanto,
esse € um fenomeno que exige uma analise que ultrapassa as simplificacdes.
Existem diferentes interfaces, que precisam ser compreendidas.

Por exemplo, muitas escolas se encontram localizadas em territorios
cujos indices de violéncia criminal sdo elevados. Estas escolas, muitas vezes,
figuram entre aquelas que sao indesejadas pelos docentes. Sdo escolas que
recebem menos professores e que apresentam caréncia de docentes por longos
periodos. Além disso, frequentemente, essas sdo as escolas que sofrem com a
caréncia de investimentos e que contam com infraestruturas mais precarizada,
que se mostram incapazes de atender os estudantes de forma adequada. Sao
escolas que deveriam receber uma maior aten¢do dos gestores publicos, que
deveriam ter suas demandas atendidas. Essa condicdo, eu considero como
uma expressao da violéncia, uma violéncia institucional.

Ao reduzirmos a violéncia ao ato violento, desprezamos a violéncia
institucional, consideramos a violéncia escolar como um problema individual
e respondemos esse acontecimento com puni¢des também individuais. Ao
fazermos isso ndo complexificamos o fendmeno e ndo conseguimos perceber
aquilo que nos ajuda a explicar a recorréncia de determinados atos. Observa-se
o evento imediato e negligencia-se as suas dimensoes explicativas. O carater
social e institucional da violéncia ndo € percebido.

Podcast Radar Geografico: Pensando no sistema educacional e, sobretudo,
no planejamento da educacao publica— por exemplo, no municipio do Rio de
Janeiro, onde a violéncia est4 presente praticamente em todas as regides, ainda
que com intensidades distintas, como fica o projeto de Educacao Publica?
Essas realidades sdo consideradas?

Leonardo Marino: Acredito que ndo sdao consideradas. A violéncia, apesar
de recorrente, ndo ¢ considerada no planejamento educacional, sobretudo,
porque os processos educativos sdo reduzidos a processos de escolarizagao.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, limita-se a oferecer vaga ao aluno.

Leonardo Marino: Exatamente, existe uma preocupacao predominante em
ampliar o nimero de vagas no sistema educacional brasileiro, mas se dis-
cute pouco ou ndo como se deveria, a forma como os territorios impactam o
cotidiano escolar. Inclusive, quando nos deparamos com casos de violéncia
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escolar, a solucdo apresentada ¢ adotar medidas mais severas de controle e
coercdo, com a militarizagdo da sala de aula ou com a presenca de policiais
armados no interior das escolas.

Podcast Radar Geografico: Uma logica repressiva.

Leonardo Marino: H4, inclusive, uma iniciativa de um Deputado Federal
que propdem, absurdamente, que professores passem a ter porte de arma e
que atuem armado nas escolas. Na cabeca desse Deputado, a solugdo para
reduzir a violéncia escolar ¢ acirrar ainda mais a violéncia no interior das
salas de aula. Um contrassenso.

Podcast Radar Geografico: Algo que ja existe nos Estados Unidos em
alguns contextos.

Leonardo Marino: Sim. Mas, os Estados Unidos ndo podem ser a referéncia
nessa questdo. Na minha opinido, a violéncia escolar deve ser objeto de atua-
¢do de um quadro de profissionais diversificado. E necessario que o quadro
de profissionais das escolas passe a incorporar assistentes sociais, psicologos,
terapeutas, médicos e equipes multidisciplinares como forma de reduzir os
conflitos, de promover uma comunicacao nao-violenta e para encaminhar
corretamente as solugdes para os casos mais complexos. Sao equipes que
precisam ser reconhecidas, igualmente, como profissionais de Educagao.

Ao reduzir a solu¢do da violéncia na escola a uma ac¢do docente, um
profissional que ndo possui as competéncias para lidar com muitos dos desa-
fios do ambiente escolar atual, muitas vezes, retroalimentamos os conflitos e,
consequentemente, os casos de violéncia. Em alguns casos, o proprio profes-
sor acredita que a solug@o para a violéncia se encontra na intensificacdo do
processo de escolarizacdo. Este € o caso das famosas palestras tematicas. Para
eles a solugdo de um caso de violéncia ¢ uma palestra a respeito da violéncia.
E logico que isso ndo funciona.

Em um cenario marcado pelo ‘aulismo’, a Educagao se torna refém e ¢é
reduzida ao processo de escolarizagdo. Com isso, perde-se a compreensao da
dimensao territorial, social e comunitaria que envolve a Educagao.

Podcast Radar Geografico: Portanto, seria necessario repensar a educacao
quase integralmente.

Leonardo Marino: Eu acredito que sim.

Podcast Radar Geografico: E necessario ir muito além disso, porque, de fato,
as estatisticas costumam indicar como bom gestor aquele administrador que



VOZES DA GEOGRAFIA: experiéncias, saberes e praticas 109

constroéi escolas ou oferece vagas para todos os estudantes. Quando se afirma
que mais de noventa por cento das criangas e jovens estado matriculados, isso
costuma ser tratado como indicador suficiente de sucesso administrativo.
No entanto, estamos percebendo que a questdo ultrapassa amplamente esse
parametro quantitativo.

Leonardo Marino: Realizei uma investigacao que me ajudou a compreender
esse tema. Nos ultimos anos, procurei desenvolver e aplicar o que eu nomeio
como Mapeamento Educativo. De forma simplificada, o mapeamento educa-
tivo seria uma forma de construir um conjunto de diagnésticos socioterritoriais
das escolas da rede publica da cidade do Rio de Janeiro.

Uma das conclusdes que mais me chamou atengdo nessa pesquisa envolve
a origem dos estudantes. Para quem nao vive na cidade do Rio de Janeiro,
existe frequentemente a expectativa de que as escolas atendam as comunida-
des e que o corpo discente seja, majoritariamente, composto por moradores
de seu entorno imediato.

Esta por exemplo ¢ uma logica que existe em outras agdes publicas,
como, por exemplo, no Programa de Satude Familiar, em que o atendimento
¢ territorializado e que a populagdo que reside no entorno do Posto de Saude
¢ atendida pela unidade.

Podcast Radar Geografico: Exatamente.

Leonardo Marino: No caso da satde, ha, portanto, um rastreamento, o conhe-
cimento dos locais de moradia dos sujeitos atendidos. Inclusive, existem pro-
fissionais que visitam a casa dos pacientes para realizarem um atendimento
presencial. Curiosamente, na rede municipal de ensino, essa preocupagao nao
existe. A origem do estudante ndo ¢ considerada como um fator, fundamental,
para o seu atendimento.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, hé estudantes provenientes de multi-
plos lugares.

Leonardo Marino: Exatamente. O aluno pode estar matriculado em deter-
minada escola, mas residir em um local distante. O pai ou a mae de um estu-
dante pode trabalhar nas proximidades de uma escola e decidir matricular o
seu filho nesta unidade, embora a familia resida em um local muito distante.

Isso produz dois efeitos diretos no ambiente escolar. O primeiro envolve
a dificuldade de que os estudantes construam vinculos com as comunidades
que conformam o entorno das escolas, pois muitos ndo se reconhecem como
pertencentes aquele ambiente. O outro envolve uma pressdo por vagas nas
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escolas que sdo consideradas como melhores, que contam com uma melhor
estrutura ou que estdo localizadas em regides mais acessiveis. Escolas que
historicamente contam com mais recursos e professores sao mais disputadas
pelas familias. Esse cenario, apesar de ser compreensivel, pois todo respon-
savel quer o melhor para o seu filho, aprofunda a desigualdade inerente ao
sistema e refor¢a o distanciamento entre escola, comunidade e estudantes.

Infelizmente, os gestores publicos ndo demonstram preocupacdo com
essa questao.

Podcast Radar Geografico: E ainda assim aceitam esse modelo.

Leonardo Marino: Sim, aceitam e reforcam. Nao existe uma territorializa-
¢do efetiva dos processos educativos. O objetivo, predominante, ¢ ampliar o
numero de matriculas. Quanto maior o quantitativo de alunos, melhor.

As escolas consideradas “melhores” tendem a atrair estudantes de varios
pontos do municipio. J& parte das escolas periféricas, vistas como problemati-
cas, enfrentam profundas dificuldades para receber professores, uma vez que
muitos docentes evitam atuar nesses espacos.

Podcast Radar Geografico: Também ha esse aspecto. A escola ja carrega a
reputagdo de “problematica”, somando-se a distancia e a outras dificuldades.

Leonardo Marino: Ha inclusive uma logica recorrente em concursos publicos
de professores: os candidatos melhor classificados escolhem as escolas que que-
rem atuar. Com isso, professores mais experientes ou mais bem posicionados na
carreira tendem a ocupar escolas consideradas melhores, seja pela localizacao,
pela estrutura ou, como tem ocorrido pelos baixos indices de violéncia.

A consequéncia desse fato € que escolas cuja necessidade de profissio-
nais € aguda, que necessitariam de docentes experientes e melhor preparados,
acabam sendo desprezadas no processo de escolha. Nao se trata de uma critica
ao professor ingressante, evidentemente, mas de reconhecer uma desigualdade
estrutural na distribui¢ao dos quadros de docentes.

Podcast Radar Geografico: E isso também impacta a vida do proprio pro-
fessor. Tenho diversos amigos nas redes publicas estadual e municipal que
relatavam situagdo curiosa: as vezes preferiam escolher uma escola distante
de casa porque era considerada melhor.

Assim, deslocavam-se longas distancias diariamente, mesmo havendo
escola proxima de sua residéncia. Preferiam enfrentar horas de transporte a
trabalhar em uma escola vista como problematica.

Leonardo Marino: Essa também ¢ uma forma de violéncia, uma das expres-
soes da violéncia escolar.
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Podcast Radar Geografico: Sem duvida.

Leonardo Marino: Porque termina por acirrar ainda mais esse ambiente
de desigualdade e determina um processo continuo de precarizagdo do
ambiente escolar.

Podcast Radar Geografico: Perfeitamente. E existe saida para isso?

Leonardo Marino: Acredito que apenas por meio de uma reimaginagao
profunda de todo o sistema escolar iremos superar essa questdo. E necessario
repensar a escola a partir de outras praticas e concebendo um outro sentido
para elas. O modelo escolar criado pela modernidade, predominante em nossos
dias, tem se mostrado incapaz de superar seus desafios. Tal fato nao ¢ fruto
da auséncia de desejo por parte de professores e gestores publicos, mas uma
consequéncia de um modelo esgotado, que se encontra ultrapassado.

Nao se trata de afirmar que a escola deve ser abandonada ou que devemos
construir uma sociedade sem escolas. O que precisamos fazer ¢ garantir um
novo sentido a esse conjunto de instituigdes, superando as amarras do modelo
moderno. Garantindo um novo sentido e significado para a escola.

Acredito que essa transformacgao, como citado, exige que sejam incor-
porados outros profissionais e outras praticas ao interior das escolas. A escola
ndo pode permanecer sendo pensada como uma institui¢ao responsavel apenas
pela transmissao de conhecimentos curricularmente estabelecidos. A pandemia
nos apresentou essa realidade. Naquele momento, ficou evidente que as esco-
las ndo podem ser concebidas apenas como institui¢des de ensino. Devendo,
entre outros aspectos, serem consideradas como instancias governamentais
responsaveis por acolher os estudantes que se encontram em situagao de
vulnerabilidade, inclusive garantindo alimentacdo diaria para um conjunto
de individuos. Essa escola que acolhe precisa se constituir em um espago
integrado aos territorios e articulado com as comunidades em que se encon-
tram inseridas. E preciso que as diferencas e os diferentes sejam acolhidos
nas escolas.

Podcast Radar Geografico: E dos familiares.

Leonardo Marino: Sem duvida, a presenga dos familiares ¢ fundamental para
a reinvengao da escola. Assim como, dos sujeitos comunitarios. As comunida-
des precisam ser integradas a vida escolar, participando inclusive da defini¢ao
daquilo que sera objeto de praticas de ensino-aprendizagem.

Podcast Radar Geografico: Reforgar o vinculo entre responsaveis, fami-
lias e escola.
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Leonardo Marino: Hoje, em muitas escolas, a presenca dos responsaveis em
seu interior ocorre em situagdes esporadicas. Basicamente em dois momen-
tos, em eventos pontuais, como mostras culturais e pedagdgicas ou quando
o estudante se encontra no rol dos problematico e eles sdo convocados para
resolver a questao.

Quando essa convocagdo ocorre € o responsavel ndo comparece, insta-
la-se um processo de culpabiliza¢ao do aluno problematico e do responsavel
ausente. Em ambos 0s casos, os responsaveis sao passivos, expectadores do
processo educativo (escolar).

Essa relagao se encontra esgotada. Devemos ter como objetivo a ampla
e irrestrita participacao das familias e das comunidades. A participacao deles
deve ser ativa, contribuindo para definir as prioridades da escola, inclusive,
em relacdo ao que sera ensinado e aprendido.

Hoje, poucos professores sentem-se acolhidos ou estimulados institucio-
nalmente a discutir aquilo que sera estudado com os responsaveis, € como se
apenas o profissional detivesse legitimidade para definir os curriculos esco-
lares. E como se os saberes comunitarios fossem saberes menores, invalidos
de serem considerados. Mas, na realidade, parte importante da educagao dos
sujeitos ocorre fora dos muros escolares, em relagdes comunitarias, em expe-
riéncias que sdo construidas nos territorios.

Podcast Radar Geografico: H4 muito a contribuir.

Leonardo Marino: Sem duvida. Mas, esse € um processo em curso. Apesar
de muitas escolas estarem se fechando, erguendo muros, fisicos e simbdlicos,
cada vez maiores, afastando a participagdo dessas pessoas. Existem experién-
cias exitosas no mundo, escolas que se atreveram a pensar suas praticas e que
tem estabelecido forma inovadoras de ensinar e aprender.

Podcast Radar Geografico: Torna-se dificil incluir pessoas que ndo possuem
voz nem oportunidade de contribuir.

Leonardo Marino: Ao ndo reconhecermos os multiplos saberes populares
e os conhecimentos que ndo se enquadram em uma linguagem cientifica e
académica, nos afastamos do mundo vivido e possibilitamos que o modelo
escolar tradicional, com seu descolamento do mundo atual, ganhe sobrevida.
E dificil transformar uma escola que considera os sujeitos populares despro-
vidos de conhecimento, que as comunidades, que conformam seu entorno,
sao desprovidas de saberes e inferiores. Por isso, reafirmo que as institui¢des
escolares precisam ser reinventadas, reimaginadas e refundadas.

E necessario pensar a escola como um ecossistema, composto pelos
sujeitos escolares e pelos comunitarios. Um sistema cuja dimensao ultrapassa
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os limites materiais e imateriais impostos pelo modelo escolar moderno. Para
isso, € preciso que as institui¢des escolares sejam abertas, se integrem as
comunidades e mobilizem os atores sociais em uma rede educativa, corres-
ponsavel pela formagao integral dos sujeitos.

Podcast Radar Geografico: Vocé considera que docentes e demais profissio-
nais, quando nao pertencem aquela comunidade, conseguem insercao facil?
Isso também precisa ser trabalhado.

Leonardo Marino: A inser¢do nas comunidades deveria ser um principio
orientador das praticas escolares. O profissional precisa ser estimulado a se
perceber como pertencente a comunidade. Ele ndo pode ser um corpo estra-
nho que semanalmente frequenta a instituicao, que cumpre sua carga horaria
e vai embora.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Avancando em sua trajetoria, vocé
desenvolve um trabalho denominado Territorios Educativos e as Cidades.
Conte um pouco para nos sobre essa proposta.

Leonardo Marino: Existe um amplo debate e longo debate em torno do que
se convencionou chamar de Cidades Educadoras. Trata-se de um movimento
internacional que propde pensar a Escola para além de seus muros, inte-
grando-a as cidades e aos multiplos territorios. Simplificadamente, podemos
compreender esse movimento como a busca em construir escolas que sejam
capazes de se conectarem com os territorios, com os saberes € conhecimentos
que ndo se encontram nas normas curriculares.

Na pratica este ¢ um movimento que busca estimular a construcdo de
uma politica piblica capaz de mobilizar diferentes instancias governamentais
em torno da Educag@o. Por exemplo, em uma Cidade Educadora a mobilidade
urbana, os sistemas publicos e privados de transporte, sdo pensados a partir
dos processos educativos. O acesso aos equipamentos culturais € pensado em
funcdo da formagdo dos sujeitos e a integragdo dos multiplos componentes
do espaco urbano ¢ uma condi¢do amplamente utilizada por docentes e dis-
centes. Em sintese, trata-se de fomentar a Educagao Integral dos estudantes,
em multiplos ambientes, espacialidades e temporalidades.

Paralelamente, ha a discussao sobre os Territorios Educativos. O Territorio
Educativo seria o territorio usado, a por¢ao espacial apropriada pelos sujeitos
em seu cotidiano. Ele se estabelece quando os sujeitos escolares reconhecem a
importancia dos seus componentes em seu processo formativo. Portanto, o con-
ceito de Territorio Educativo ¢ acionado quando buscamos reconhecer o poten-
cial formativo que se encontra no entorno das escolas, quando reconhecemos
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que os saberes escolares, académicos, ganham significancia e sentido quando
sao empregados para responder as demandas e questdes do mundo vivido.

O Territorio Educativo atribui significado e sentido a parte do que se
realiza no ambito escolar, justamente porque permite construir relagdes e
vinculos entre diferentes formas de conhecimento.

Eu acredito que a escola deve se encontrar vinculada as Comunidades.
Portanto, ela deve buscar contribuir na formagao de sujeitos ativos. Por exem-
plo, em uma escola situada em um territdrio no qual a violéncia constitui uma
questdo fundamental para a vida dos estudantes, esse tema precisa ser debatido
e compor os itinerarios formativos. O enfrentamento da violéncia deve atra-
vessar o curriculo escolar, nao apenas como conteudo restrito a uma disciplina
especifica, mas como questdo permanente de reflexdo coletiva. Trata-se de
uma demanda presente no territério, que emerge da vida dos sujeitos. Isso
vale para outras questdes, como no caso das demandas ambientais produzidas
pela degradacao do ambiente natural.

Qual tipo de formagao sera oferecida? Que itinerarios e caminhos edu-
cativos serdo propostos? A resposta para essas questdes precisa dialogar com
o territério. E necessario que elas sejam territorializada. As escolas e seus
curriculos precisam ser territorialmente referenciados.

Recentemente, muito se discutiu a respeito do protagonismo juvenil, de
que ele deveria orientar as praticas escolares. De fato, ¢ preciso compreen-
der os estudantes como sujeitos do processo, como ativos dos processos de
ensino-aprendizagem. Contudo, em um processo de reinven¢do da escola,
entendo que o protagonismo precisa estar nos territorios. E nos territorios que
se encontra a chave de construg¢do de escolas adaptadas aos novos tempos.

Costumo perguntar aos meus alunos: vocés sabem quem deu nome a rua
onde moram? Quem foi aquela pessoa que virou nome de rua? O que ela fez
em sua vida? E comum que a resposta a essa provocagio, seja nio. Muitas
vezes, ndo fazemos ideia de quem sdo aquelas pessoas. Habitamos esses
componentes espaciais sem qualquer nog¢ao sobre como eles se constituiram.

Podcast Radar Geografico: As vezes, esse desconhecimento envolve até o
nome da propria escola.

Leonardo Marino: Exatamente. Esse ¢ um exemplo que ilustra o desconhe-
cimento a respeito dos componentes espaciais. Integrar esses conhecimentos
ao cotidiano escolar ¢ uma forma de reimaginar a escola, dando um novo
sentido para suas praticas. Ao mesmo tempo, esse movimento fortalece a ideia
de Cidade Educadora e reforca a necessidade de que os processos educativos
sejam pensados eixo de formulacao de politicas publicas.

Podcast Radar Geogrifico: E uma perspectiva muito interessante. Mas
gostaria de trazer uma questao pratica: isso ¢ viavel em uma grande Cidade?
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Em outras palavras, seria possivel reorganizar algo que ja existe, ainda que
funcione de maneira limitada?

Qual gestor estaria disposto a enfrentar o desafio de praticamente repensar
a cidade desde suas bases? Escutar a comunidade, por exemplo, nao ¢ uma
pratica muito comum no Brasil, independentemente de se tratar de cidade
pequena, média ou grande.

Como convencer um gestor a assumir esse desafio de reestruturar a cidade
nos termos que vocé mencionou — mobilidade, equipamentos culturais, segu-
ranga — em vez de manter um planejamento homogéneo e padronizado, que
trata todos da mesma forma?

Leonardo Marino: Costumamos esperar por agdes estruturais. Adoramos pen-
sar as solugdes em macro escalas. Porém, quando falamos na cidade do Rio de
Janeiro como uma Cidade Educadora, ndo estamos propondo que essa politica
deve abarcar a cidade inteira, integrando a totalidade de seus territorios da
mesma forma e com as mesmas dinamicas.

O que da sentido ao macro sao agdes realizadas no micro, no local, na
escala proximal. Portanto, o primeiro passo € integrar efetivamente a escola ao
seu entorno. E estimular os sujeitos escolares a perceberem os conhecimentos
existentes naquele espaco. Se a escola esta proxima de um equipamento cultu-
ral tradicional e consagrado, como um museu, uma biblioteca ou a um parque
publico, excelente. Mas, se ndo estiver, ¢ preciso identificar o que existe de
formativo ao redor dela. Pode ser uma instituigdo religiosa, um grafite, uma casa
antiga ou rodas de capoeira e movimentos culturais que ocorrem periodicamente.

O que ndo podemos ¢ reforgar a ideia de que apenas aquilo que ¢ con-
sagrado, que ¢ socialmente reconhecido como educativo, como no caso de
museus e centros culturais, deve ser acessado. O desafio € ver os saberes e 0s
conhecimentos em territorios que, normalmente, sao vistos como desprovidos
de cultura, como no caso das favelas e bairros periféricos.

Podcast Radar Geografico: Este ¢ o caso de uma Escola de Samba.

Leonardo Marino: Esse ¢ um excelente exemplo, pois sdo espagos/insti-
tuicdes percebidas como importantes para a formagdo dos sujeitos. Mas,
curiosamente, distantes das praticas de ensino-aprendizagem estabelecidas
pelos docentes. O samba se encontra presente em muitas provas e atividades
escolares, é comum encontramos letras de musicas em avalia¢des. Mas, o
sambista ndo, o sujeito que compdem aquela letra de musica, que cria uma
forma de comunica¢ao que mobiliza milhares de pessoas, ndo ¢ visto como
um educador. Portanto, as Escolas de Samba podem e devem ser integradas a
rede formativa. Esse ¢ um movimento que se estabelece em uma escala micro.
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Atualmente, muitas dessas iniciativas dependem de a¢des individuais,
sdo os docentes que decidem promové-las. O que almejamos € que esse movi-
mento seja estimulado e que ganhe amplitude; que se torne uma politica
institucional. Nao € necessario imaginar uma transformagao total e imediata
da cidade. Pode-se comecar pela escala mais proxima das escolas e expan-
dir gradualmente.

Também precisamos repensar a cidade na escala macro, em termos urba-
nisticos. Por que manter vias extremamente largas e um modelo que privilegia
o transporte individual? Por que ndo pensar espacos urbanos que integrem
juventudes? Por que ndo pensar uma cidade que acolha criangas em espacos
publicos abertos e permita as escolas utilizarem esses lugares? Por que essas
criangas precisam permanecer confinadas entre paredes escolares, quando
muitas vezes existe no entorno um conjunto rico de possibilidades formativas?

E claro que existem obstaculos, os docentes, por exemplo, ndo sio
formados para isso. Pelo contrario, somos formados para disciplinar os
estudantes e apresentar para eles um compendio de conhecimentos académicos.
Contudo, se desejamos construir cidades e escolas transformadoras, que
promovam a cidadania, que sejam ambientalmente sustentaveis, precisamos
enfrentar os limites impostos e propor formas de supera-los. Mas, reforgo,
nao € necessario imaginar uma macro revolucdo. Sao pequenas acdes que
produzem caminhos de transformacao.

Podcast Radar Geogrifico: Algo muito interessante nisso ¢ que ndo se trata,
necessariamente, de uma politica cara. Nao exige grandes volumes de recur-
sos financeiros.

Exige mudanca de mentalidade e de abordagem. Além disso, reforca a
ligacdo com as familias. Ao ultrapassar os muros escolares, seja pelo lado
docente, pela gestdo, pela familia ou pelos proprios estudantes, constroi-se
também uma apropriagdo do espaco.

Faz-se com que o entorno da escola seja percebido como lugar e como
territorio educativo, ndo apenas o interior da sala de aula.

Isso exige superar profundamente a mentalidade predominante hoje.

Leonardo Marino: As pessoas sé se sentem pertencentes aquilo que conhe-
cem, ao que faz parte de seu cotidiano.

Se entendemos que a funcao da escola € apresentar para os estudantes
um conjunto de informagdes, e nada além disso — sendo que muitas vezes
nem sequer esses sujeitos sao acolhidos no ambiente escolar — dificilmente
eles desenvolverdo o sentimento de pertencimento a escola. Nao se sentirdo
representados ou integrados a este espago. Pelo contrario: a escola, muitas
vezes, ¢ reconhecida apenas como uma imposi¢ao, como um espago que eles
sdo obrigados a frequentar.
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Como esperar que estudantes frequentem centros culturais, museus e
teatros, sejam visitantes assiduos de exposicoes, se ndo sao estimulados a
frequentar esses lugares, se reconhecem esses lugares como importantes, se
nao constituem espacos integrados a suas vidas?

Pensar a Cidade como Educadora envolve o estabelecimento de politicas
de acesso a cultura e aos diversos equipamentos culturais. Ir a um museu,
assistir a um espetaculo de musica, frequentar um teatro: tudo isso precisa
estar integrado em um amplo movimento educativo. Ou sera que nao acredi-
tamos que um espetaculo teatral educa os sujeitos? Que € importante para a
formacdo dos estudantes?

Para isso, sdo necessarias agoes concretas. Uma escola localizada em
Santa Cruz que deseje assistir a uma pega em um Teatro no centro da cidade
precisa ter o seu Direito garantido, ou seja, € fundamental que o poder ptblico
garanta o acesso, o deslocamento dos envolvidos e as demais questoes que
sejam necessarias.

Quando ocorre uma grande exposi¢do ou grande evento cultural na
cidade, devemos garantir a presenca desses estudantes. Mesmo quando a
iniciativa € privada, o poder publico deve negociar contrapartidas e criar
mecanismos de acesso para os estudantes da rede publica.

Essa ¢ uma forma de fazer com que conhegam esses espagos, sintam-se
acolhidos neles e desenvolvam seu olhar. Como desenvolver, por exemplo, a
sensibilidade estética de uma pessoa para apreciar um quadro ou uma escultura
consagrada se esse universo permanece distante de sua realidade cotidiana?

Podcast Radar Geografico: Ha um aspecto interessante observado durante
o periodo em que lecionei na escola publica. Muitos alunos relatavam que as
poucas vezes em que frequentavam espacos culturais ocorriam por intermédio
da escola. Era a escola que os levava a uma pega de teatro, a uma exposicao
ou a outras atividades semelhantes.

Por outro lado, em muitos casos, isso acontecia apenas uma Unica vez.
Como pensar, entao, uma escola em que essa experiéncia deixe de ser fato
isolado e se converta em processo continuo? Em vez de uma visita eventual,
que o estudante frequente repetidas vezes exposi¢des, cinema, teatro e ati-
vidades externas, incorporando isso ao seu sentimento de pertencimento ao
ambiente cultural.

Além disso, muitas familias ndo possuem o habito de realizar esse tipo
de atividade de forma autonoma. Nesse sentido, também elas precisariam ser
incluidas nesse processo.

Leonardo Marino: Nesse ponto existe uma questdo recorrente: a superva-
lorizacao do processo de escolarizagdo, a importancia de aulas no interior de
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salas de aula faz com que os estudantes ndo considerem aquilo que ocorre
fora do ambiente escolar como educativo. Quando um grupo de estudantes ¢
levado a um museu, por exemplo, frequentemente essa atividade ¢ percebida
como um passeio, um momento de lazer. Inclusive ¢ comum que docentes
apontem que aqueles alunos considerados como indisciplinados sejam amea-
cados de ndo participarem da atividade. Mas, se queremos que os estudantes
desenvolvam o seu olhar, esse movimento ndo pode ser excepcional, precisa
ser cotidiano. Os estudantes e os professores precisam reconhecer a associagao
desses momentos com os processos de ensino aprendizagem, pois ndo devem
estar descolados de uma intencionalidade educativa.

Podcast Radar Geogrifico: Ou seja, ocorre uma dissociacao.

Leonardo Marino: Muitas vezes, o proprio docente, em fung¢ao do processo
de formag¢ao académico predominante, tende a supervalorizar o conhecimento
que se encontra nas normativas curriculares. Neste caso, as atividades fora
da sala de aula, sdo menos importantes, pois o melhor que pode ser feito
¢ apresentar conhecimentos e propor exercicios de fixagdo por intermédio
de atividades repetitivas. Com base nessa concep¢ao, os processos educati-
vos sao subordinados aos saberes curriculares. Nao se trata de afirmar que
essas dimensodes devam estar separadas. Ao contrario, elas precisam adquirir
significado e sentido em conjunto. A presenca de docentes e estudantes em
outros ambientes constitui processo de enriquecimento formativo que atri-
bui sentido ao conhecimento e ao quadro conceitual apresentado em sala de
aula. Portanto, ndo ha ruptura ou hierarquia entre essas experiéncias escolares
(formais) e ndo-formais.

Podcast Radar Geografico: Entendo. Gostaria de formular mais uma ques-
tao. Vocé destacou algo que considero muito relevante: os saberes populares.
Frequentemente, sobretudo no ambiente académico, quando se fala em saber
popular, a discussao ¢ associada as comunidades tradicionais e a contextos
especificos. Entretanto, também existe saber popular no interior da cidade, em
ambientes altamente urbanizados. Como vocé percebe a presenga ou ausén-
cia desses saberes na escola? E quais perspectivas existem para incorpora-
-los em maior medida, especialmente no ensino de Geografia e na escola de
forma geral?

Leonardo Marino: Aprendemos na relagao social. Nao somos o resultado dos
distanciamentos. Aprendemos no contato e nas interagdes que estabelecemos
com os outros. Estamos permanentemente aprendendo e entrando em contato
com novos conhecimentos. Existe, sem divida, uma perspectiva que valoriza
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o saber cientifico nas escolas, muitas vezes organizados em compartimentos
disciplinares rigidos. Contudo, na formagao integral dos sujeitos, as relacdes
cotidianas possuem uma importancia semelhante. Elas interferem diretamente
naquilo que somos e na forma como vemos o mundo.

Por isso, ndo ¢ possivel separar os processos formativos. Aprendemos
conversando com alguém em uma mesa de bar. Aprendemos jogando futebol
na rua ou na praga. Aprendemos por meio de diferentes formas de convi-
véncia social. Cabe a escola e aos docentes reconhecerem esses processos,
valorizando ou problematizando essas questdes, trazendo esses saberes e
essas visdes de mundo para o debate. Inclusive, ha aspectos que precisam
ser criticamente discutidos. Em mesas de bar, por exemplo, frequentemente,
sdo reproduzidas falas machistas, homofobicas e sexistas. Isso contribui
para a formacao das subjetividades, ainda que sejam praticas excludentes e
opressoras. Nesse caso, cabe aos espagos escolares confrontar essas falas,
contribuindo para a superagao delas.

No entanto, existem outros aprendizados produzidos na rua e na convi-
véncia cotidiana: respeito ao préximo, acolhimento, solidariedade e equidade.
Esses valores sdo construidos diariamente e, muitas vezes, passam desper-
cebidos nas praticas escolares. Nao os vemos, embora estejam presentes no
cotidiano dos estudantes. As cidades sdo ricas em produgdo de saberes, as
periferias sdo prosperas de conhecimentos e saberes. O que € pobre, muitas
vezes, ¢ 0 nosso olhar para reconhecé-los.

Nossa visao encontra-se turvada para perceber as multiplas possibilida-
des de conhecimento presentes nos multiplos territorios urbanos. Reconhecer
isso exige um exercicio permanente, a constru¢ao de uma forma de olhar
o mundo, de percepcao das relagdes sociais. Nao € algo que se alcanga de
imediato. A primeira etapa ¢ a predisposi¢do para reconhecer esses multi-
plos saberes e possibilidades existentes na cidade, muitas vezes presentes
ao nosso lado.

Frequentemente, imagina-se que ¢ necessario grandes deslocamentos
para acessar uma obra de arte com valor educativo. Contudo, esse recurso
pode ser um grafite em uma parede gasta, uma obra passivel de analise e dis-
cussao, uma expressao artistica a céu aberto que possibilita grandes reflexoes.

Podcast Radar Geografico: Gostaria de agradecer sua presenga. Foi uma
excelente conversa e permitiu visualizar perspectivas bastante interessantes
e formas de atuagdo concretamente possiveis.

Como vocé destacou, € necessaria predisposicao de todos os agentes
envolvidos. Nao apenas do docente, mas também dos gestores, da comuni-
dade, da direcdo escolar ¢ de outros atores sociais.
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Certamente ainda haveria muito a discutir, mas nosso tempo ¢ limitado.
Desde ja, agradego enormemente sua participacao.
Muito obrigado.

Leonardo Marino: Sou eu quem agradeco. Permaneco a disposi¢do para
outras oportunidades. A conversa passou rapidamente; imaginei que duraria
um pouco mais.

Podcast Radar Geogrifico: O tempo passa depressa.

Leonardo Marino: Sem duvida. Foi um prazer. Muito obrigado.
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CAPITULO 9

A INTERFACE EDUCACAO E
GEOGRAFIA NA FORMACAO
DOCENTE: a perspectiva da producao
de Processos, recursos e Produtos
Educacionais como elementos conjugados
no ensino, na pesquisa € na extensao

Lincoln Tavares Silva

Podcast Radar Geografico: Ola, pessoal. Tudo bem? Cartografando sabe-
res, produtos e processos educacionais na formacao docente em Geografia.
Esse ¢ o tema da nossa conversa de hoje com meu querido professor Lincoln
Tavares Silva. Lincoln, ¢ um prazer té-lo aqui e contar, como sempre digo,
com sua generosidade em compartilhar conosco o conhecimento que possui
neste podcast.

Lincoln Tavares Silva: Muito obrigado, Alex. Muito obrigado também aque-
les que nos assistirdo. SO posso agradecer o convite ¢ o desafio de falar sobre
uma tematica que, para mim, ainda se encontra em processo de gestacdo, mas
que considero extremamente promissora para ser desenvolvida no campo
da Geografia.

Podcast Radar Geografico: Perfeitamente. Vamos comegar, entdo, pelo ini-
cio: o que sdo os processos e os produtos educacionais?

Lincoln Tavares Silva: Nos, que trabalhamos com formagao de professores,
estamos sempre pensando em como € possivel — ou como devemos proce-
der — para transformar um pouco, ainda que parcialmente, aquele modelo con-
vencional, o “arroz com feijao” das praticas educativas. Buscamos mobilizar os
interesses de nossos estudantes, das comunidades escolares e, eu diria, também
dos territorios, porque a educagdo nao se realiza apenas dentro da escola; ela
também se faz fora dela. E a Geografia “circula” nesses dois espacos: dentro
e fora da escola. Engajado no processo de formagao docente, deparei-me com

o desafio de integrar um mestrado profissional, que hoje ja se transformou em
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doutorado profissional. Na verdade, atualmente atuo em dois programas profis-
sionais, sendo que num deles vocé compartilha comigo a honra de ser profes-
sor. Os mestrados profissionais possuem uma caracteristica muito interessante.
Embora sejam criticados por alguns setores, hoje reflito bastante sobre isso e
compreendo a importancia que podem trazer ao ensino e a educacao no Brasil.
Sua especificidade reside no fato de ndo se limitarem apenas a um processo
reflexivo expresso em dissertacdo ou tese. Eles também exigem a apresentagao
de algo que articule teoria e pratica, numa perspectiva que muitos denominam
pesquisa translacional. E o que isso efetivamente traz de novo ao cenario
educacional? Antes — e ainda continuamos fazendo isso, como devemos
continuar — ja produziamos recursos educacionais, recursos pedagdgicos
e artefatos educacionais, terminologia que também aprendi. Muitas vezes
eram atividades importantes, porém nem sempre atravessadas por total rigor
investigativo ou por uma sistematizag¢ao construida ao longo do tempo. Nas
rotinas escolares elaboravamos graficos, tabelas, infograficos para diferenciar
as aulas; realizavamos entrevistas feitas pelos alunos; proptinhamos pesquisas
e sequéncias didaticas variadas. Os mestrados e doutorados profissionais,
entretanto, acrescentaram outra dimensao a essas rotinas. Trouxeram uma
carga diferente, um sabor diferente, uma nova inflexao, na medida em que
pleiteiam a possibilidade de construirmos processos educacionais a partir de
um problema surgido do cotidiano de nossas atuacdes profissionais, trazen-
do-os para a pesquisa académica, com um compromisso estreito de retornar
ao campo, com possiveis solugdes didatico-pedagogicas. Vocé esta na escola,
esta no territorio e, de repente, emerge uma questao que deseja aprofundar. E
a Geografia vive justamente disso. Esse problema gera um processo educacio-
nal no qual se dialoga com colegas, se envolve a comunidade, se investiga,
se aprofunda teoricamente e, ao final, produz-se algo novo. Esse algo novo,
baseado numa rotina que rompe as proprias rotinas, que exige investimento
pedagdgico e investigativo, e que toma existéncia concreta em funcao desse
processo formativo, € o que chamamos de produto educacional. Pelo menos
em alguns programas da area de ensino utilizamos essa nomenclatura. Outros
ainda preferem chama-los de recursos. Isto varia de acordo com cada area
determinada, sendo consolidado na CAPES (Produto Educacional / Recurso
Educacional). Gosto de utilizar o termo produto educacional justamente por-
que ele resulta desse mergulho mais aprofundado.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, ele deriva do debrugar-se sobre uma
questdo, sobre um processo educacional.

Lincoln Tavares Silva: Exatamente. H4 ainda um resultado que considero
muito interessante. Muitas vezes o professor percebe que seus alunos ainda
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ndo compreenderam determinada questdo, ou percebe que eles gostariam de
aprofundar certo tema. No entanto, o cotidiano e a sobrecarga de trabalho
frequentemente ndo permitem esse aprofundamento. Quando o professor se
associa a um processo investigativo — ou decide investir nele —, o aluno
ndo apenas participa da investigacao, mas também passa a integrar o proprio
processo formativo do professor. Ha, portanto, diferenga entre o produto edu-
cacional enquanto resultado, contemplando diferentes recursos educacionais
ou/e artefatos pedagogicos.

Tudo pode ser artefato, tudo pode ser recurso educacional. Mas existe
uma diferenca decisiva: esse artefato, esse recurso ou esse produto deriva
de um processo de pesquisa, de avaliacao e de validagdo. Por isso, apre-
senta caracteristicas que o distinguem daquela ordem meramente normativa,
daquela condicao pratica muitas vezes apenas operacional, daquele processo
que muitas vezes ndo vem associado a um investimento em pesquisa € em
formacgdo em curso.

Podcast Radar Geografico: Operacional, certo. E estou gostando muito
porque vocé ja trouxe um dado bastante importante: o professor pesquisa.

Lincoln Tavares Silva: Isso ¢ a esséncia desse processo. Na verdade, foi
exatamente isso que me deu enorme prazer em participar desses mestra-
dos e agora também de um doutorado profissional. A l6gica ¢ valorizar
aquilo que o professor ja fazia, mas que muitas vezes realizava de forma
artesanal, pontual, estanque, assistematica e, por vezes, improvisada. Surgia
determinada oportunidade em sala de aula, e o professor recorria a algum
recurso diferenciado. Agora, com este processo formativo dos Progra-
mas profissionais em Ensino ele passa a ter a possibilidade de, contando
com a colaboragao de outros sujeitos que o auxiliam em sua formagao,
sistematizar melhor esse trabalho. E, a medida que sistematiza, sente-se
também mais autor. Isso ¢ impressionante. Trata-se de oportunidade de
autoria reconhecida como autoria de um trabalho de formagao docente.
Isso realmente tem me mobilizado — utilizo esse termo conscientemente — e
me tocado de maneira diferente também como docente, porque isso € novo. Eu
mesmo nao fui formado assim. Estar em programas de pds-graduacao e viver
situacdes em que o problema de pesquisa emerge de temas como, por exemplo,
0 samba e sua relagdo com o ensino de Geografia, € algo extremamente rico.
Muitos j& pensaram esse tema. Mas como desenvolver estudos sistematicos
capazes de fazer com que estudantes da Educacdo Basica, do Ensino Fun-
damental, do Ensino Médio, ou mesmo uma comunidade, em determinado
territorio, se apropriem desse debate? Como explicar Geografia Urbana, segre-
gacdo socioespacial e outras questoes por meio do samba, articulando-o aos
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conceitos geograficos? E como fazer isso de forma sistematizada e fundada na
escuta do outro? Esse ¢ um grande diferencial. Muitas vezes ficamos presos
a falsa disputa entre usar ou ndo usar o livro didatico. Na verdade, a grande
questdo €: como escutar o outro, utilizando ou nao o livro didatico? E como
escutar o outro para elaborar material didatico/produto/recurso educacional,
realmente inseridos em um processo educacional? Como fazer para, de forma
consistente, produzir algo que seja sequéncia pedagdgica, mapeamentos via
cartografia mental, video, podcast ou qualquer outro recurso? Algo que per-
mita as pessoas afirmarem:

“Eu enxergo essa perspectiva.”
“Eu vejo o mundo.”
“Eu leio o espaco.”
“Eu leio a Matematica.”
“Eu leio a Fisica.”
“Eu leio a Literatura.”
“Eu leio tudo isso a partir do meu lugar, deste modo e com base nes-

tes fundamentos.”

E como trabalhar esses conhecimentos sem criar ou refor¢ar uma hie-
rarquia de saberes? Tudo isso sem perder, evidentemente, o rigor cientifico
e o processo de investigacdo? Esse me parece um caminho extremamente
interessante para explorarmos.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Diga-me uma coisa: um produto edu-
cacional possui base, possui sustentagdo. Como se da essa sustentagao?

Lincoln Tavares Silva: Essa também foi uma descoberta para mim. Ha
diversos autores que investem na compreensdo de como aprimorar produ-
tos educacionais e, a0 mesmo tempo, qualificar os processos formativos dos
proprios professores-pesquisadores que realizam seus mestrados, doutora-
dos e que pertencem as redes de ensino. No fundo, quando elaboramos um
produto educacional, quando propomos um recurso sistematizado e fundado
em pesquisa, uma de nossas obrigacdes ¢ publiciza-lo, dar-lhe publicidade.
Portanto, isso chega as redes publicas e privadas, sobretudo as publicas. A
questdo, entdo, €: como pensar um modo, um caminho e uma forma de atri-
buir qualidade a isso? Inclusive para que ndo seja visto como algo meramente
operacional, tecnicista, pragmatista, como simples receitudrio de aplicacao
de tarefa, atividade ou conjunto de exercicios. Ha pesquisadores que estudam
sistematicamente os produtos educacionais, suas configuragoes e caracteristi-
cas, visando seus aprimoramentos. Eles t€ém pensado na existéncia de algumas
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camadas analiticas dos produtos educacionais. Em esséncia, pelas leituras que
venho realizando, existem aproximadamente cinco camadas principais. Uma
delas versa sobre a construcao conceitual. Um produto educacional relacionado
a dissertagdo, a tese ou ao processo investigativo nao pode ser simplesmente um
conjunto de atividades sem embasamento. Ele exige reflexdo tedrica e metodolo-
gica sobre sua elaboragdo. Existe também uma camada didatico-pedagégica. De
que adianta um produto educacional se ele ndo estiver voltado a quem aprende?
Ou seja, ao processo de aprendizagem-ensino-aprendizagem. O produto edu-
cacional precisa considerar linguagem, formas de tradugdo do conhecimento
construido coletivamente, ferramentas de aprendizagem, publico-alvo e con-
texto. Porque ele € sempre situado no contexto em que sera utilizado, ainda que
dialogando com referenciais tedricos mais amplos. Ha também uma dimensao
comunicacional. Porque, embora o produto mantenha relagdo profunda com a
pesquisa, a dissertacdo ou a tese, ele ndo se confunde com elas. Possui autono-
mia de existéncia. Existe ainda uma dimensao estética e funcional. Ela aparece
quando penso no outro e na usabilidade do produto. Pessoas com deficiéncia,
como eu, precisam que o produto seja concebido de modo a garantir acessibili-
dade e acesso efetivo. Por fim, ha a centralidade do publico. O publico esta por
tras de tudo isso. E o beneficiario real do produto educacional. Ha, portanto,
também uma dimensao de adaptabilidade e replicabilidade, sempre dependente
do contexto. Essas dimensoes vém norteando e avaliando a construcao dos
produtos educacionais. E existe algo muito interessante: comegamos a construir
novos referenciais especificos. Podemos dizer: “Este produto, do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, seguiu tais caminhos; eu desejo seguir outros.” “Utilizou
determinadas estratégias comunicacionais; eu pretendo utilizar outras.” Todos
possuem um sentido aplicado aos sujeitos e as realidades pesquisadas. Como
qualquer pesquisa, tém limites e limitagdes. Mas a grande inovagdo € que pas-
sam a constituir referéncias.

Podcast Radar Geografico: Estou achando extremamente interessante
quando vocé aborda o produto educacional a partir dessas camadas que o
compdem e sustentam. Nisso se percebe um grande diferencial em relacao
ao livro didatico. O livro didatico, por exemplo, ndo possui essa preocupa-
¢do especifica com a linguagem enquanto linguagem pensada para determi-
nado publico. Ele tende a ser elaborado para todos os lugares em que sera
aplicado, independentemente do publico-alvo. Ja no produto educacional
existe a preocupagao de dizer: produzi isso para o meu publico. Utilizei essa
linguagem porque ¢ a linguagem adequada ao publico com que trabalho. E
ai entra a questdo da adaptabilidade de que vocé falou. Eu, que ndo trabalho
no mesmo lugar que voc€, nem no mesmo territorio, € possuo publico dife-
rente do seu, precisarei fazer mudangas para atingir objetivos ndo idénticos,
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mas semelhantes aos que vocé alcangou. O produto educacional nao ¢é algo
padronizado para simplesmente baixar e aplicar. E preciso debrugar-se sobre
ele para realizar as adaptagdes necessarias.

Lincoln Tavares Silva: E, como existem diferentes tipologias de produ-
tos educacionais, isso pode variar ainda mais. E impressionante. Tive duas
orientandas, Kelly e Ana Brisa — hoje ja mestras, uma delas atualmente no
doutorado — que trabalharam com samba e Geografia. As duas desenvolve-
ram, em periodos diferentes, conjuntos de atividades que podem culminar em
sequéncias didaticas, mas os caminhos foram totalmente distintos. Nao ha
um padrdo. Nao seguiram um mesmo modelo. E isso é extremamente rico.
Nas teses e dissertacdes costuma haver certo padrao de escrita. Nos produtos
educacionais, nao necessariamente. Inclusive do ponto de vista visual, esté-
tico e da interface construida. Como eu ja disse, muitas vezes, um produto
educacional pode ser composto por varios artefatos ou recursos. Recente-
mente conversava com uma orientanda que elaborou curso de extensao sobre
histéria e cultura indigenas. Esse curso foi ministrado em plataforma digital,
portanto em formato semipresencial. Ela realiza a pesquisa, desenvolve a
dissertacdo, utiliza determinado arcabouco tedrico-metodologico e, a partir
disso, promove um curso de formacao continuada. Em meio a isso, também
houve escutas e aconselhamentos de pessoas indigenas. Nesse curso, produ-
ziram-se diversos artefatos e atividades que, isoladamente, ja possuem valor.
E essa ¢ uma grande diferenga entre produto educacional e artefato isolado.
Um artefato ou recurso educacional, sozinho, ndo responde necessariamente
a uma pergunta de pesquisa. O produto educacional busca responder — ou
ao menos enfrentar — esse problema pedagogico, metodologico ou de ensino
surgido no processo de investigagdo. Aquilo que antes poderia ser um conjunto
de atividades esporadicas e desarticuladas transformou-se em oportunidade
organica de formacao continuada. E essas tipologias aparecem em muitos
lugares. Agora mesmo, por exemplo, vocé e eu, por meio de um projeto sis-
tematizado por vocé, com base extensionista, estamos diante da construcao de
um produto educacional, materializado sob a forma de Podcast. Este podcast
constitui também um Produto/Recurso Educacional.

Podcast Radar Geografico: Bom, ao realizar um mestrado profissional ou
um doutorado profissional, o resultado ndo se limita ao produto educacional.
Também deve existir uma dissertagdo ou uma tese. Entdo, como se relacionam
tese e dissertagdo com o produto educacional?

Lincoln Tavares Silva: Essa ¢ uma pergunta muito importante. Na verdade, a
tese ou a dissertacdo corresponde ao seu processo de investigacdo. Nela, vocé
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constréi uma narrativa reflexiva sobre determinada tematica. Ja no produto educa-
cional, o objetivo € apontar uma solugdo pedagdgica ou uma solugao didatica para
certa situagdo educacional concreta. Por exemplo, vocé deseja explorar melhor
o entendimento do espaco urbano por estudantes de determinada comunidade.
Vocé percebe que esta tratando do espago urbano, mas esse conteido nao esta
sendo apropriado pelos estudantes. Entdo vocé realiza uma investigacao sobre
0 que ¢ o urbano na vida desses sujeitos. Como o urbano se manifesta em suas
experiéncias cotidianas? Esse processo depende da dissertacao ou da tese, porque
¢ processo de investigacao. Agora, a partir dai, quais estratégias utilizarei do ponto
de vista tedrico-metodologico, didatico-pedagdgico, comunicacional, estético-
-funcional e do conhecimento do publico-alvo para trabalhar com meus alunos?
Isso € o produto. H4, portanto, um processo investigativo aliado ao interesse na
docéncia. O produto ndo é necessariamente restrito a um resultado final. Ele vai
sendo construido simultaneamente. Existe ai uma grande sinergia. O professor
pesquisador trabalha justamente aquela questao que percebe nao estar sendo bem
desenvolvida. Por isso o produto necessita ser muito interativo. Busca essa logica
de interatividade. Busca também ser iterativo, no sentido de repeti¢ao reflexiva:
voce aplica, repete, reve e aprimora o processo. Mas ele também ¢ profundamente
reflexivo. Nao estou afirmando que o produto veio resolver os problemas da
educacao brasileira. Continuamos com professores sobrecarregados e inimeras
dificuldades estruturais. Mas ¢ nesse mundo real que desejamos atuar.

Podcast Radar Geografico: Vocé mencionou aqui alguns exemplos de produ-
tos educacionais. Podemos falar de uma tipologia de produtos educacionais?

Lincoln Tavares Silva: Hoje desenvolvem-se variedades de tipologias. Pode-
mos citar, por exemplo, as Sequéncias Didaticas, bases de materiais didaticos,
exposigoes didaticas, videoaulas, podcasts e documentarios. Temos também
mapas, guias, tecnologias sociais e aplicativos. Tudo isso pode ser consoli-
dado como tecnologia social ou produto tecnologico. E, uma vez articulado
a processo de investigagdo, acao e validagdo, passa a configurar produto edu-
cacional. Isso nos leva a uma caracteristica importante. O produto ¢ aplicado.
Ele ¢ aplicado, avaliado, testado ¢ validado. Portanto, retorna a realidade. E
isso é excelente porque permite aperfeigoamentos. E por isso que digo que o
produto possui interatividade e renovabilidade. Ha uma relagao muito forte
entre teoria e pratica. No produto educacional, especialmente os voltados
ao ensino, vocé devolve algo a populacdo. Vocé retorna aos beneficiarios
daquele processo de construgdo. E eles passam a ter a possibilidade de validar
o produto com vocg, opinar sobre ele e sugerir melhorias.

Podcast Radar Geografico: Queria falar um pouco da formacao docente.
Como o produto educacional se relaciona com essa formagao?
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Lincoln Tavares Silva: Na medida em que vocé cruza, na constru¢do do
produto educacional, diferentes etapas. Existe inicialmente um problema que
deseja investigar. Depois comega a pensar: Com quem vou conversar? As
vezes dentro da escola. As vezes na comunidade. As vezes em determinado
territorio. E ai outros sujeitos ja entram no processo. Vocé comeca a buscar
leituras, referenciais e caminhos metodoldgicos. A complexidade se mani-
festa justamente porque todos esses elementos sdo tecidos conjuntamente.
Esse processo educacional forma nao apenas o destinatario final do produto.
Também forma vocé. A logica da complexidade estd nessa articulacdo entre
saberes do territorio e conhecimentos produzidos na academia. E aquilo que
chamamos de processo translacional de pesquisa.

Podcast Radar Geografico: Vocé pode falar mais sobre isso? O que ¢ exa-
tamente essa pesquisa translacional?

Lincoln Tavares Silva: Na area da satde e no campo biomédico, a pesquisa
translacional ja se encontra bastante consolidada. Ela articula conhecimentos
cientificos as demandas e aos saberes das comunidades. No campo da Educa-
¢do, ela conecta o conhecimento tedrico aos saberes produzidos nos territorios.
Ali existe um problema. Ali existe uma questao de pesquisa. Tomemos, por
exemplo, a dificuldade de aprendizagem matematica relacionada a alfabeti-
zagdo matematica. Como superar isso? Muitas vezes trazendo a matematica
que emerge daquelas comunidades. Poderiamos estar falando de Geografia,
porque a Geografia esta no mundo. E € por isso que digo que a Geografia
possui enorme potencial nesse campo.

Podcast Radar Geografico: Se quisermos explorar em outros campos, a
Geografia possui certa vantagem comparativa. Podemos dizer que ha um
campo fértil para desenvolver inimeros processos e produtos educacionais?

Lincoln Tavares Silva: Exatamente. Mas isso ndo deve ocorrer isoladamente.
Quando se junta samba e Geografia, articulamos dimensdes culturais. Quando
se junta trabalho informal e ensino de Geografia, trabalhamos também com
a Economia. Quando se articula saneamento e ensino de Geografia, chega-
mos as questdes socioambientais. Existe um processo de autoria. O professor
pode tornar-se autor de algo diferenciado. E esse algo podera ser apropriado
por outros em diferentes lugares. Essa ¢ uma grande questao dos produtos
educacionais: a replicabilidade.

Podcast Radar Geografico: Meu querido, infelizmente estamos nos apro-
ximando do final da nossa conversa. Parece-me que ainda existem algumas
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pessoas que afirmam que o mestrado académico valeria mais do que o mes-
trado profissional. Mas, diante de tudo o que vocé expds aqui, ndo ha nada
de “mais facil”. Sdo apenas modalidades distintas.

Lincoln Tavares Silva: Existem objetivos proprios da dissertagao e da tese.
Existem também objetivos proprios do produto educacional. Sao dois traba-
lhos. E os dois precisam estar muito bem-feitos. Nao se trata de dizer que ¢
mais facil ou mais dificil. E diferente. As motivacdes também costumam ser
diferentes. Estamos falando da pluralidade das formas de produgao de conhe-
cimento. E essa ¢ outra grande questdo do produto educacional: ele precisa ter
impacto social. Muitas vezes trata-se de um produto que instigou um processo
de formacao. Existe um potencial de autoformacao e de coformacao.

Podcast Radar Geografico: Para concluirmos: como vocé vé o futuro dessa
producao relacionada aos processos educativos e aos produtos educacionais?

Lincoln Tavares Silva: Tudo isso ¢ também campo de disputas. Ha tanta pro-
ducao sendo realizada na interface entre instituigdes formativas, instituicdes
educacionais e profissionais atuantes nas redes. Produg¢des que emergem da
base real e concreta vivida com os beneficiarios dos processos educativos. E
isso ja esta disponivel, inclusive gratuitamente. Entdo por que nao nos apro-
priamos mais disso? Por que isso ndo chega com mais intensidade aos sistemas
educacionais? Creio que isso precisa acontecer para dar novo impulso ao
campo. No meu entendimento, trata-se de campo prospero de desenvolvimento.
Nao pode ser visto como perspectiva tecnicista. Ha processo de problematiza-
¢d0 no desenvolvimento de cada produto. Precisamos consolidar esse campo.
Mas também precisamos de reconhecimento por parte das proprias politicas
publicas. Para mim, ainda falta uma chave de politica publica capaz de juntar
esses elos. Os sistemas precisam olhar para isso tudo como potencial imediato,
voltado para a formagao e disseminacao de praticas e experiéncias concretas.

Podcast Radar Geogrifico: Irmao, o recado esta dado. Muito obrigado. Foi
uma grande satisfagdo recebé-lo aqui.

Lincoln Tavares Silva: Eu que agradeco. Espero que tenham prazer em
compartilhar isso e também em fazer criticas.

Podcast Radar Geografico: Gente, ficamos por aqui. Um abrago e até o
proximo episodio.
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CAPITULO 10

O TURISMO VAI A ESCOLA:
o territorio como sala de aula

Marcela do Nascimento Padilha

Podcast Radar Geografico: Ol4a, pessoal. Estamos iniciando mais um epi-
sodio do Radar Geografico e hoje tenho a grande satisfacao de receber a pro-
fessora Marcela Padilha, que conversara conosco sobre Geografia e Turismo.
Marcela, muito obrigado por aceitar o convite, por estar aqui conosco e por
compartilhar seus conhecimentos, construidos ao longo de tantos anos de
estudo dessa tematica. Serd um prazer realizar esta conversa.

Marcela Padilha: Eu que agradeco. Agradeco o convite e o interesse de vocés
em me ouvir. Estou a disposi¢do para contribuir com o que for necessario.

Podcast Radar Geografico: Vamos comecar, entdo. Vocé€ atua no Departa-
mento de Turismo do Instituto de Geografia da UERJ, trabalhando simulta-
neamente com turismo e geografia. Como se da essa articulagdo entre esses
dois campos do conhecimento?

Marcela Padilha: Minha formagao académica ¢ integralmente vinculada a
Geografia: bacharelado, licenciatura, mestrado e doutorado. No doutorado,
desenvolvi minha tese sobre patrimodnio histérico e turismo em Paraty. Foi
justamente nesse momento que comecei a conhecer mais profundamente o
campo do turismo. Assim que conclui a tese, surgiu a oportunidade de prestar
concurso para a UERJ, na area de Geografia, porém destinado ao Departa-
mento de Turismo. Defendi a tese no dia 5 de julho de 2011 e, no dia 11 de
julho do mesmo ano, ja realizava o concurso para essa vaga de geografa no
Departamento de Turismo. Tratava-se de um departamento recém-criado,
que havia iniciado suas atividades em agosto de 2010, em Teresopolis. Fiz
o concurso em julho de 2011 e comecei a trabalhar em setembro daquele
ano. Portanto, tive a oportunidade de participar da constru¢do de um curso
e de um departamento praticamente desde sua origem. Entretanto, naquele
momento deparei-me com um dilema: como articular minha formag¢do em
Geografia, minha experiéncia profissional como professora da educagao
basica e o campo do turismo? Permaneci por alguns meses refletindo sobre
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essa questdo. Gradualmente, percebi que a Geografia possui vinculos evi-
dentes com o turismo, uma vez que o turismo lida diretamente com deslo-
camentos, com o ir e vir entre lugares, com o conhecimento de territérios
e com a apropriagdo do espaco geografico. Muitas vezes, o proprio espago
geografico é produto da atividade turistica. Se envolve deslocamentos fisicos,
envolve Geografia; se envolve redes, fluxos e simbologias do espago, envolve
igualmente Geografia. Percebi, entdo, que a unido entre esses campos nao
era um problema, mas sim uma possibilidade fecunda. A questao passou a
ser: como realizar essa articulagcdo sem abandonar minha formag¢ao e minha
experiéncia profissional anterior. Naquele periodo, eu também atuava como
professora da educagdo basica em escola publica. Assim, comecei a pensar
de que forma poderia unir turismo e Geografia de modo que isso também
contribuisse para os alunos da educagdo basica. Ja vinha desenvolvendo, na
Prefeitura de Nova Iguacu, em parceria com uma professora de Historia,
algumas experiéncias voltadas a retirar os estudantes da escola para aprender
no territdrio, ¢ os resultados vinham sendo bastante positivos. A partir dessa
experiéncia, compreendi que esse poderia ser o caminho. Foi entdo que surgiu
a ideia do turismo pedagogico. Até aquele momento, eu ndo conhecia essa
modalidade. Foi justamente essa colega, professora de Historia em Nova
Iguagu, que me apresentou o turismo pedagogico, pois ela também era guia
de turismo. Comecamos a desenvolver um trabalho de turismo pedagdgico
em Nova Iguagu e foi por essa via que iniciei primeiro na extensao univer-
sitaria e, posteriormente, na pesquisa.

Podcast Radar Geografico: O que ¢, exatamente, o turismo pedagdgico?

Marcela Padilha: Costumamos compreender o turismo como algo vinculado
a definicdo classica da Organizagdo Mundial do Turismo (OMT), segundo a
qual, para que haja turismo, seria necessario sair do local de residéncia, per-
manecer ao menos um pernoite e por periodo inferior a um ano. Essa ¢ uma
defini¢do bastante geral do turismo.

Contudo, percebemos hoje que essa formulacao ja ndo responde plena-
mente a complexidade contemporanea do fenomeno. Atualmente, entendemos
0 turismo muito mais como uma atividade — ou melhor, como um fenémeno
social — que pode ocorrer inclusive no proprio territorio de residéncia, no
proprio municipio ou na propria cidade.

Ainda assim, permanece muito forte a ideia de que o turismo esta rela-
cionado a quem vem de fora, e ndo a quem habita o territorio. Como se, den-
tro da escala municipal, existissem lugares exclusivos para turistas e outros
exclusivos para moradores. Isso, evidentemente, nao corresponde a realidade
e ndo deveria funcionar dessa forma.
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Podcast Radar Geografico: Entretanto, no imaginario social, essa separa¢ao
parece bastante presente. Conhecemos muitas pessoas que nunca visitaram
o Corcovado ou o Pao de Acucar, como se esses espacos fossem destinados
apenas aos turistas.

Marcela Padilha: Exatamente. H4 pesquisas indicando que cerca de 50%
dos moradores do Rio de Janeiro ndo conhecem esses dois principais pontos
turisticos da cidade. Metade da populag@o nunca os visitou.

E por que isso ocorre? Um dos fatores € o custo, pois visitar esses espagos
pode ser bastante caro. Sdo lugares que chamamos de espagos turistificados.
Contudo, essa ndo ¢ a unica explicacdo. Houve também uma construcao his-
torica e simbolica que levou parte da populagao a acreditar que esses lugares
nao lhes pertencem.

Se recuperarmos a historia da cidade, perceberemos que parcelas signifi-
cativas da populagdo foram efetivamente excluidas desses espacos. O mesmo
pode ser observado em relagdo ao Teatro Municipal.

Sou nascida e criada em Campo Grande, na Zona Oeste do Rio de Janeiro.
Até minha adolescéncia e até ingressar na universidade, aos 19 anos, eu via
o Teatro Municipal como algo absolutamente inalcancavel. Parecia um lugar
reservado aos ricos, a mulheres de vestido longo e chapéu sofisticado. Esse
era 0 imagindrio construido.

Posteriormente, a administragcao do Teatro Municipal passou a combater
esse imaginario, oferecendo sessdes ao preco de um real. Isso ocorreu entre
1999 e 2000. Foi nesse contexto que conheci o teatro, assistindo, em um
domingo, a Quinta Sinfonia de Beethoven executada pela Orquestra Sinfonica
da Petrobras.

Naquele momento percebi que aquele espago poderia ser para todos.
E hoje levo meus alunos 1a. Também levo professores de educagdo basica
de escolas publicas, mostrando que podem visitar esses lugares e levar seus
estudantes gratuitamente. O mesmo vale para o Pao de Acucar e para o Cristo
Redentor: existem mecanismos institucionais que possibilitam visitas gratuitas
para estudantes da educagao basica publica.

Portanto, ha caminhos concretos para combater esse imaginario exclu-
dente historicamente construido.

Podcast Radar Geografico: E como isso se conecta diretamente ao
turismo pedagdgico?

Marcela Padilha: Para mim, o turismo pedagdgico ¢ uma forma de conhecer
e de contemplar espacos turistificados do seu municipio, prioritariamente,
mas também de outros, apropriando-se efetivamente deles por meio de temas
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disciplinares e contetidos escolares. E por isso que utilizamos o termo “peda-
gdgico” e nao “educativo”.

A educagdo ocorre em toda parte. Aprende-se e ensina-se em qualquer
lugar. Quando utilizamos “turismo pedagdgico”, estamos enfatizando a ligagao
necessaria com a escola e com os conteiidos curriculares.

Em certo sentido, ele se aproxima do trabalho de campo, tradicional na
Geografia, porém direcionado especificamente a lugares turistificados. Trata-se
de realizar atividades voltadas a aprendizagem de temas curriculares dentro
e fora da escola, visitando espagos de interesse turistico.

Assim como o trabalho de campo, o turismo pedagogico envolve trés
etapas: a preparacao na escola, a visita ao espago geografico e o retorno,
momento de culminancia, avaliacdo e sistematizagdo da experiéncia.

Contudo, por se tratar também de turismo, diferencia-se do trabalho de
campo por exigir voluntariedade. Nao pode ser uma atividade obrigatoria. Se
a escola oferecer uma atividade de turismo pedagogico, ela deve planeja-la
e realizé-la sem exigir a participagdo dos alunos que nao puderem ou nao
desejarem participar.

Por esse motivo, ndo envolve nota. Uma atividade de turismo pedago-
gico realizada pela escola nao deve ser utilizada como instrumento avaliativo
formal, com atribuicdo de nota.

Em sintese, trata-se de uma forma de conhecer e de se apropriar dos
espacos turistificados — e, em meu caso especifico, valorizando sobretudo
o proprio territdrio do estudante, ainda que possa envolver outros territorios.
No grupo de pesquisa que coordeno, trabalhamos prioritariamente na escala
do municipio.

Podcast Radar Geografico: Vocé mencionou a educacao basica. Ha espaco
para o turismo pedagdgico também na universidade?

Marcela Padilha: Sim, certamente.
Podcast Radar Geografico: Inclusive em cursos que ndo sejam Turismo?

Marcela Padilha: Sem duvida. Como mencionei, o trabalho de campo ja ¢
uma metodologia bastante aplicada em varios cursos universitarios — inclu-
sive mais presente na universidade do que na escola, infelizmente.

Digo infelizmente porque se trata de uma atividade extraordinaria, capaz
de proporcionar percepcao ampliada da realidade e tornar o conhecimento
significativamente mais concreto. Aquilo que se estuda na escola ou na uni-
versidade ganha sentido quando confrontado com a realidade vivida.

O turismo pedagodgico opera na mesma diregdo. Difere, porém, quanto ao
tipo de lugar escolhido para a aula em campo. E necessario que sejam lugares
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vinculados ao turismo, com infraestrutura turistica, espagos de contemplagao
ou locais que oferecam acervos culturais relevantes.

Nao seria, por exemplo, visitar um lixao para observar seus impactos
sobre um curso d’agua proximo. Essa seria uma excelente atividade de tra-
balho de campo, mas nao necessariamente de turismo pedagogico. Para esta
metodologia, precisamos de espagos turistificados.

Como mencioneli, trata-se também de atividade voluntaria. Portanto,
¢ muito semelhante ao trabalho de campo, embora possua especificida-
des proprias.

Podcast Radar Geografico: E isso ja vem sendo realizado por vocé
na universidade?

Marcela Padilha: Sim. Embora eu atue no curso de Turismo, ofereci uma
disciplina para a Geografia intitulada Geografia do Turismo. Como se tratava
de uma disciplina eletiva universal no Instituto de Geografia, participaram
estudantes da Historia, do Direito, da Administragdo, da Letras e de outras
areas. Foi uma experiéncia excelente.

Realizamos uma atividade de turismo pedagdgico em Ouro Preto. No
contexto universitario, com alunos adultos, torna-se mais viavel organizar
deslocamentos mais longos, algo muito mais dificil na escola ptblica, onde
normalmente trabalhamos na escala do proéprio municipio.

A experiéncia em Ouro Preto foi extremamente rica, porque cada estu-
dante, a partir de sua formagao especifica, pode contribuir de maneira singular.

Como atividade final, essa turma multidisciplinar foi a primeira a parti-
cipar da experiéncia do programa VEP (Virtual Exchange Program) aqui na
UERJ, um programa de intercambio virtual. Em 2023, a universidade enviou
comunicado aos docentes perguntando quem teria interesse em aderir, € pron-
tamente manifestei interesse.

Como mantenho parceria com a Universidade de Girona, na Catalunha,
propus que tentdssemos articular duas turmas de graduagdo, uma em cada
instituicdo e em paises distintos, realizando planejamento conjunto de aulas
e trabalhos.

A experiéncia deu certo, apesar das diferencas de idioma e de fuso hora-
rio. Como atividade final, os estudantes produziram videos explicativos sobre
lugares que poderiam ser incorporados ao turismo em suas cidades, mas que
ainda eram pouco conhecidos.

Foi uma experiéncia extraordinaria, pois os alunos identificaram espa-
¢os relevantes e argumentaram que poderiam ser valorizados turisticamente,
inclusive como estratégia para desconcentrar o turismo de massa em certos
lugares ja saturados.
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Portanto, sim: ¢ plenamente possivel desenvolver turismo pedagbgico
na universidade, em qualquer curso, a meu ver, na mesma logica do trabalho
de campo, mas respeitando suas especificidades metodologicas.

Podcast Radar Geografico: Nossa universidade, a UERJ, ¢ pioneira no sis-
tema de cotas e, hd mais de duas décadas, amplia o acesso de estudantes
oriundos de classes populares. Quando vocé menciona Teatro Municipal,
museus e outros espagos, penso que também pode ser uma oportunidade de
apresentar esses lugares a estudantes que historicamente tiveram seu acesso
dificultado, assim como ocorreu com voce.

Marcela Padilha: A ideia principal, Alex, ¢ justamente essa: oferecer as
pessoas a possibilidade de exercerem sua cidadania de maneira mais ampla.
Talvez ndo plenamente, porque isso ¢ um horizonte dificil de alcancgar inte-
gralmente, mas certamente de forma mais abrangente.

E como cheguei a essa reflexdo? Nao sei se vocé sabe, mas realizei esta-
gio de doutorado-sanduiche em Barcelona. Até entdo, eu nunca havia saido
do pais. Foi a universidade que me proporcionou essa oportunidade. Assim,
sai do Brasil para viver durante um ano em outro pais.

O que mais me chamava aten¢ao naquele contexto era a presenga cons-
tante de grupos de estudantes — desde criangas pequenas até adolescen-
tes — circulando pela cidade acompanhados de seus professores. Isso era algo
corriqueiro. Eu caminhava muito pela cidade, utilizava bicicleta e observava
essa cena praticamente todos os dias, em diferentes areas urbanas.

Movida pela curiosidade, procurei perguntar as pessoas se existia algum
programa institucional voltado a levar criancas e adolescentes das escolas para
visitar espagos da cidade. A resposta foi positiva. A época, em 2010 — nio
sei se algo mudou desde entdo —, todas as escolas publicas realizavam, pelo
menos uma vez por més, visitas com turmas escolares a museus, parques ou
outros equipamentos urbanos.

Isso significava que o estudante percorria toda a sua educagdo basica
conhecendo multiplos espagos da cidade e compreendendo que aquela cidade
também lhe pertencia. Via, de fato, que era parte daquele territorio. Essa
percep¢ao me marcou profundamente. Pensei, naquele momento, que algo
semelhante precisava acontecer também no Brasil, de alguma forma.

Posteriormente, ao compreender melhor o que era o turismo pedago-
gico — uma vertente especifica do turismo — percebi que ja existiam, inclusive,
agéncias privadas que ofereciam esse tipo de servico. Vocé€ provavelmente
conheceu isso quando atuava na educacdo basica. No entanto, trata-se de um ser-
vigo caro. Em geral, apenas escolas de mensalidades elevadas conseguem con-
tratar esse tipo de atividade, enquanto escolas ptblicas permanecem excluidas.
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Diante disso, pensei que era necessario apresentar esses espacos aos
alunos das escolas publicas e mostrar aos professores que era possivel pro-
mover a apropriagao desses espacos turistificados, muitas vezes distantes do
imaginario dos estudantes, de forma gratuita.

Era preciso, portanto, explicitar os caminhos possiveis para isso, o “cami-
nho das pedras”, mas de forma articulada ao processo de ensino-aprendizagem,
pois ndo se trata apenas de turismo, e sim de turismo pedagdgico.

Foi assim que desenvolvemos uma metodologia especifica de turismo
pedagdgico e passamos a oferecer cursos de formagao gratuitos para profes-
sores da educacdo basica publica. Esse trabalho comecou em 2013 e, desde
entdo, realizamos a0 menos um curso por ano, voltado a apresentar a metodo-
logia, explica-la e auxiliar os professores participantes nos primeiros passos de
implementagdo, para que eles proprios se tornem multiplicadores da proposta.

Talvez eu tenha me alongado além da sua pergunta, mas considero esse
percurso importante para compreender a iniciativa. O mais interessante ¢ que
oferecemos esse curso gratuitamente. Nao participam apenas professores;
profissionais do turismo e de licenciaturas, como Pedagogia, Geografia e
Historia, também ja participaram.

E algo muito significativo aconteceu posteriormente. O Sesc do Rio
Grande do Sul soube do nosso trabalho e nos convidou para ministrar esse
curso de formacgao as turismoélogas da instituicdo, com o objetivo de imple-
mentar o turismo pedagogico em Porto Alegre.

Foi uma experiéncia extraordinaria. Tudo realizado gratuitamente, sem
qualquer finalidade financeira. Todas as profissionais — eram majoritariamente
mulheres — que atuavam no turismo do Sesc participaram da formacao e
passaram a implementar o turismo pedagdgico articulado ao turismo social
desenvolvido pela instituicao.

E justamente isso que buscamos: que, por meio dessa multiplicago, espe-
cialmente a partir das escolas publicas, cidadaos em processo de formagao
consigam conhecer e se apropriar dos espagos mais valorizados de suas cidades.

Podcast Radar Geografico: Trata-se, portanto, de algo que ndo se restringe
as grandes cidades.

Marcela Padilha: De forma nenhuma. Isso pode ocorrer em qualquer cidade.
Muitas vezes, visitamos municipios distantes e desconhecemos a propria
cidade onde vivemos. Percebi isso claramente em Teresopolis, onde moro.
Muitos moradores de Teresopolis ndo conheciam bem o proprio municipio.
Inclusive, foi 14 que comecei a desenvolver esse trabalho.

Podcast Radar Geografico: Muito interessante. Agora gostaria de deslocar
a conversa para um tema que tem trazido noticias menos positivas. Vocé



140

mencionou o turismo de massa e citou Barcelona, cidade que hoje aparece
como um dos principais exemplos do fendmeno chamado turismofobia. Como
voceé interpreta esse processo, considerando sua atuagdo tanto no turismo
quanto na Geografia?

Marecela Padilha: Trata-se de uma questao dificil e bastante complexa, porque
depende profundamente da populacado local e, sobretudo, dos governos locais.

Se uma prefeitura, por exemplo, elabora todo seu planejamento com
o objetivo de atrair cada vez mais turistas, sem desenvolver um planeja-
mento territorial adequado para isso, € bastante provavel que surjam proble-
mas significativos.

Esses impactos podem envolver sobrecarga no abastecimento de ener-
gia, agua e alimentos, pressao sobre os servigos de saude, transporte urbano,
moradia e elevacao dos aluguéis. Isso ocorre porque muitos proprietarios
preferem destinar seus iméveis ao aluguel de temporada, que tende a gerar
maior rentabilidade. Como consequéncia, moradores permanentes passam a
ter dificuldade para encontrar moradia a precos justos.

Portanto, ha uma série de problemas que muitas cidades parecem nao ter
considerado quando decidiram intensificar a atracdo turistica.

No caso de Barcelona, esse processo de expansao do turismo intensifi-
cou-se especialmente a partir de 1992, em fungao dos Jogos Olimpicos. Houve
uma ampla reforma urbana naquele contexto, e a cidade, que ja era bastante
visitada, passou a receber fluxo turistico ainda maior. Hoje vive intensamente
esse problema.

Entretanto, ndo se trata de um caso isolado. Muitas outras cidades enfren-
tam situagdes semelhantes. As Ilhas Baleares, por exemplo, recebem mais
visitantes do que o numero total de moradores, o que revela a dimensao do
fenomeno. E algo impressionante.

Podcast Radar Geogrifico: E importante também nos colocarmos no lugar do
morador, da pessoa que reside nesses territorios. Muitas reivindicagdes feitas
contra o turista tornam-se compreensiveis quando observamos o cotidiano
local. Ainda assim, as vezes a rea¢gdo pode parecer agressiva.

Marecela Padilha: Quando estive em Barcelona, morei em um bairro chamado
Barceloneta, o bairro da praia. Era um bairro bastante simples, historicamente
vinculado a atividade pesqueira.

Naquele periodo, participei de reunides da associagao de moradores,
pois queria compreender como funcionavam essas organizagoes locais. Eles
sao muito mobilizados politicamente e possuem grande capacidade de pres-
sdo institucional.
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Naquele momento, em 2010, estavam debatendo propostas a serem enca-
minhadas a prefeitura para combater comportamentos inadequados de turistas
estrangeiros no bairro. Nos fins de semana, muitos grupos faziam barulho de
madrugada, quebravam garrafas e geravam desordem urbana.

Entretanto, havia um impasse: a0 mesmo tempo em que precisavam dos
turistas, que consumiam no comércio local e movimentavam a economia, ndo
desejavam conviver com esse tipo de comportamento. A pergunta central era
justamente como conciliar essas duas dimensoes.

E, até hoje, ndo se chegou a uma solucgao plenamente satisfatoria. Desde
2010, esse dilema permanece.

Podcast Radar Geografico: Situagdo evidentemente complexa.

Marcela Padilha: Sem duvida. Além disso, praticamente ndo hé oferta acessi-
vel de aluguel em Barcelona. Os precos sdo muito elevados. O governo tentou
criar medidas legais para impedir aluguel de temporada em prédios residen-
ciais, mas sempre surgem formas de burlar a legislacdo. Até o momento, ndo
se consolidou uma medida realmente eficaz.

Falo de Barcelona porque conhego esse caso mais de perto, mas processos
semelhantes ocorrem em diversas cidades. Por isso, em minha disciplina de
Geografia do Turismo, estimulei os alunos a elaborar propostas voltadas a
lugares ainda pouco visitados. Uma alternativa importante consiste justamente
em diversificar os destinos, oferecendo novas op¢des aos turistas e reduzindo
a pressao concentrada sobre os espacos simbdlicos mais saturados.

A Ttalia j& adota estratégias semelhantes ha bastante tempo, buscando
desconcentrar fluxos de cidades como Roma e distribui-los para cidades vizi-
nhas menores. O turismo ¢ importante economicamente, mas nao pode se
transformar em conflito permanente com os moradores locais.

Aqui na UER]J, procuramos trabalhar com a ideia de que o primeiro com-
promisso deve ser com o territorio e com sua populagio. E necessario planejar
o turismo de forma enddgena, valorizando a comunidade local, garantindo
qualidade de vida e s6 depois pensar na recepcao dos visitantes.

A prioridade precisa ser o territorio e sua gente, ndo quem vem de fora.
O problema ¢ que, em muitos casos, ocorre exatamente o contrario. Priori-
za-se o visitante e esquece-se que ¢ a populacdo local que sustenta material
e socialmente a atividade turistica.

Quando essa populagdo deixa de aceitar esse modelo, acontece o que
vemos em Barcelona: hostilidade crescente em relagdo ao turista, porque os
moradores ja ndo desejam continuar vivendo dessa maneira. Trata-se, portanto,
de uma situagao bastante problematica e complexa.

Podcast Radar Geografico: E vocé acredita que o Rio de Janeiro pode viven-
ciar algo semelhante?
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Marcela Padilha: Nao saberia afirmar se isso ocorrera na mesma dimensao.
Acredito que ndo, porque ainda ndo temos o mesmo volume de turistas,
embora esse numero esteja crescendo bastante.

O que mais me preocupa, no entanto, € um processo ja em curso relacio-
nado ao centro da cidade. Refiro-me ao que costuma ser chamado de revitali-
zacdo — termo de que particularmente ndo gosto — de areas anteriormente
negligenciadas e que agora vém sendo adquiridas por empresarios, inclu-
sive estrangeiros.

Prédios inteiros estdo sendo comprados e reformados para se transfor-
marem em apartamentos destinados ao Airbnb e ao aluguel por temporada.
Como ja ocorreu em outras cidades, isso também vem provocando aumento
dos precos dos aluguéis no Rio de Janeiro. A Lapa ¢ um exemplo bastante
evidente desse processo. E, mais recentemente, a zona Portuaria.

Podcast Radar Geografico: De um modo ou de outro, a continuidade dessa
iniciativa parece assegurada.

Marcela Padilha: Garantida talvez seja uma palavra forte, porque sabemos
como politicas puiblicas podem ser interrompidas ou descontinuadas. Ainda
assim, acredito que dificilmente alguém desejara revogar uma lei dessa natu-
reza. Quando existe respaldo legal, a continuidade do trabalho torna-se muito
mais provavel.

Além disso, em uma rede grande como a do municipio do Rio de Janeiro,
por exemplo, o processo tende a se expandir gradualmente. Uma escola inicia
a experiéncia, outra observa os resultados positivos e também decide imple-
menta-la, e assim sucessivamente. As pessoas passam a perceber que se trata
de algo concreto, existente e viavel.

Podcast Radar Geografico: Sim, e passam a compreender que isso pode
realmente tornar-se parte de sua realidade cotidiana.

Marcela Padilha: Exatamente, porque ha respaldo institucional. Nao se
trata de algo que pode simplesmente desaparecer de uma gestao para outra.
Quando ha amparo legal, a proposta pode ser incorporada ao planejamento
da escola.

O meu sonho ¢ justamente esse: que todas as turmas, a0 menos uma vez
por semestre, possam realizar uma saida de campo com seus professores.

Isso porque, para além do conhecimento e da apropriagdo dos espagos
da cidade, essas atividades também criam vinculos. Voc€ mesmo ja realizou
diversos trabalhos de campo com seus alunos e sabe que eles se aproximam
mais entre si, fortalecem relagdes e também criam lagos mais significativos
com os professores.
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Aqui na UERJ, por exemplo, vivi um momento muito emocionante no
ano passado, quando realizamos trabalho de campo para Sao Paulo com os
alunos ingressantes, atividade que fazemos todos os anos. Um estudante emo-
cionou-se ao cruzar a divisa entre Rio de Janeiro e Sdo Paulo, porque nunca
havia saido do estado.

Isso ¢ algo extraordinario. Na UERJ contamos com incentivo institucio-
nal para trabalhos de campo, com estrutura administrativa de apoio, inclusive
com diarias para estudantes e professores. Na escola publica, porém, a rea-
lidade ¢ muito diferente. Muitas vezes nao ha sequer transporte disponivel.

Se a prefeitura oferecer um minimo de estrutura aos docentes, eles cer-
tamente realizardo esse tipo de atividade, porque todos ganham com isso.
Ganham os professores, ganham os alunos, que deixam de permanecer o
tempo todo confinados ao espago escolar e passam a conhecer a sociedade,
os lugares relevantes da cidade e os espacgos dos quais frequentemente estao
excluidos. Quando essa oportunidade ¢ oferecida, todos se beneficiam.

Podcast Radar Geografico: O desconhecimento impede que o estudante se
sinta pertencente a cidade, que perceba que faz parte dela e que ela também
lhe pertence.

Marcela Padilha: Exatamente. Se vocé ndo conhece, dificilmente gosta. E,
se ndo gosta, nao desenvolve vinculo. Para gostar, ¢ preciso conhecer. Conhe-
cendo, a pessoa pode gostar; gostando, passa a querer cuidar. Esse processo
¢ fundamental.

Podcast Radar Geografico: Surge entdo a ideia de que “isso também ¢ meu”,
e ndo apenas do turista.

Marcela Padilha: Precisamente. Além disso, a pessoa passa a valorizar o
lugar e a vestir a camisa do territorio. O carioca, em geral, ja gosta muito do
Rio de Janeiro. Se conhecer melhor a cidade e se apropriar de seus espacos,
gostard ainda mais.

E isso que buscamos demonstrar com o turismo pedagégico. Ele nio
precisa ser apenas uma atividade cara, restrita ao mercado turistico e inaces-
sivel a maior parte da populagdo. Pode estar inserido nas escolas publicas e
contribuir significativamente para a ampliacao da cidadania.

E ha ainda outro aspecto importante: quando se conhece o territério,
gosta-se dele, cuida-se dele e, provavelmente, vota-se melhor. A pessoa
passa a conhecer melhor as necessidades e as potencialidades da sociedade
em que vive.

Sempre insisto nesse ponto: se vocé nao conhece o seu territdrio, como
podera escolher alguém para administra-lo adequadamente? Como avaliar
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propostas politicas e compreender se elas respondem ou ndo as demandas
reais da populagao?

Por isso considero que essa atividade pode, sim, ocupar espago rele-
vante dentro das escolas publicas e contribuir para ampliar a cidadania em
sentido pleno.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Caminhando para a parte final de nossa
conversa, gostaria de lhe perguntar como vocé enxerga o futuro. Pensando no
posicionamento do turismologo diante desses grandes fatos e processos que dis-
cutimos, como vocé vé o futuro do turismo e das atividades turisticas no Brasil e,
especificamente, no Rio de Janeiro? Vocé observa esse cenario com otimismo?

Marcela Padilha: Vejo com esperancga, sobretudo por acreditar profundamente
nas universidades publicas. Passamos por muitas dificuldades e, por vezes, por
grandes frustracdes, mas continuo convencida de que esse ¢ o caminho.

Os cursos de turismo que conheco — e especialmente o da UERJ, natu-
ralmente — oferecem formacao bastante critica aos profissionais da area. Aqui
contamos, por exemplo, com uma base solida da Geografia, que proporciona
compreensao consistente do territorio.

Também temos disciplinas oriundas das ci€ncias sociais, que contribuem
para a constru¢do de um pensamento orientado a justica social. Estamos em
uma universidade comprometida com inclusdo, combate as discriminagdes
e promogao da equidade.

Por isso, confio muito nos profissionais de turismo que estdo sendo for-
mados em nossas universidades. Vejo ex-alunos atuando em varias regides do
Brasil e do mundo, dando continuidade aos estudos, realizando pds-graduagao
na Australia, na Alemanha e em outros estados brasileiros, além de trabalhar
no Ceara, na Bahia, no Rio Grande do Sul e em tantos outros lugares.

E eles levam consigo essa visdo critica que procuramos construir aqui.
Evidentemente, isso ndo garante tudo, mas representa um caminho impor-
tante. Conhecer bem nossos estudantes e compreender o tipo de formagao
que estamos produzindo ¢ essencial.

A propria UERJ, com sua tradicdo voltada a justiga social, favorece que
os alunos também incorporem essa perspectiva em sua formacao.

Nao vejo nossos estudantes saindo daqui para pensar o turismo apenas
como atividade econOmica rentavel, de forma estritamente mercantil. Nao os
vejo assim. Isso me da esperanga.

Temos esperanca naquilo que conhecemos. E o conhecimento que esta-
mos construindo me parece muito significativo. Espero que sejam felizes em
suas trajetorias profissionais e que continuem lutando por justiga social apds
sairem da universidade.
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Podcast Radar Geografico: Esse ¢, em grande medida, o nosso papel.
Marcela Padilha: Exatamente. Esse ¢ o nosso papel.

Podcast Radar Geogrifico: Marcela, muitissimo obrigado por esta conversa.
Foi extremamente elucidativa e muito enriquecedora.

Marcela Padilha: Antes de encerrarmos, gostaria de compartilhar um pequeno

trecho. Meu primeiro grupo de extensao, criado quando iniciei o trabalho

com turismo pedagogico, chamava-se Grupo IRIVER Turismo Pedagogico.
E por que IR E VER? Eu gosto muito do Amyr Klink. Em minha casa ha

alguns livros dele, todos do meu marido. Em uma dessas leituras encontrei um

trecho que me marcou profundamente e me fez pensar: € a partir dessa ideia

que quero desenvolver meu trabalho. Por isso o grupo recebeu esse nome.
Gostaria de ler esse trecho:

“Um homem precisa viajar por sua conta, ndo por meio de historias,
imagens, livros ou TV. Precisa viajar por si, com os seus olhos e pés,
para entender o que ¢ seu. Para um dia plantar as suas proprias arvores e
dar-lhes valor. Conhecer o frio para desfrutar o calor e o oposto. Sentir
a distancia e o desabrigo para estar bem sob o proprio teto. Um homem
precisa viajar para lugares que ndo conhece, para quebrar essa arrogancia
que nos faz ver o mundo como o imaginamos e ndo simplesmente como ¢é
ou pode ser. Que nos faz professores e doutores do que ndo vimos, quando
deveriamos ser alunos e simplesmente ir ver.”

Foi a partir dessa ideia que surgiu o nome IR E VER. Gostaria de encerrar
dessa maneira.

Podcast Radar Geografico: Nao poderiamos terminar de melhor forma.
Apesar da pena de encerrar esta conversa, concluimos em grande estilo.
Marcela, muito obrigado.

Marcela Padilha: Eu que agradeco, sinceramente, pelo convite e pelo inte-
resse em me ouvir.
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CAPITULO 11

A ABORDAGEM INCLUSIVA NA
FORMACAO DO PROFISSIONAL
EM GEOGRAFIA

Marta Foeppel Ribeiro

Podcast Radar Geografico: A professora Marta Foeppel Ribeiro ¢ nossa
convidada de hoje. Conversaremos sobre a abordagem inclusiva na formagao
do profissional de Geografia. Aproveitem.

Estamos aqui com a professora Marta Ribeiro e trataremos da aborda-
gem inclusiva na formag¢do do profissional em Geografia. Marta, gostaria
de iniciar agradecendo enormemente sua participagao no episddio de hoje
e comegar justamente por esse ponto: como vocé percebe sua trajetoria
académica e sua formacao articuladas ao tema que debateremos, isto ¢, a
abordagem inclusiva na formagao do profissional de Geografia?

Muito obrigado.

Marta Foeppel Ribeiro: Primeiramente, agradego o convite para participar
do podcast e poder compartilhar um pouco da minha contribui¢do, resul-
tado especialmente da trajetdria desenvolvida na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. A questdo da abordagem inclusiva sobre a qual me propo-
nho a falar segue, principalmente, duas vertentes em que venho trabalhando
mais recentemente.

A primeira comegou entre 2014 ¢ 2015, dentro da perspectiva da
Educacao Inclusiva, mais especificamente voltada a estudantes com defi-
ciéncia visual (cegueira e baixa visdo), quando assumi a tutoria do PET,
o Programa de Educagdo Tutorial em Geografia, vinculado ao curso de
Graduagdao em Geografia do Instituto de Geografia (IGEOG), Campus
Maracana, UERIJ.

Os proprios bolsistas e voluntarios do PET solicitaram a formulacado
de um projeto de extensdo voltado a adaptagdo de material didatico para
estudantes com deficiéncia visual, com cegueira e com baixa visdo. Essa
demanda existiu justamente porque essa tematica nao estava contemplada
no Curriculo de Geografia, especialmente na Licenciatura e porque ja
houve alunos com cegueira e com baixa visdo na Graduagao.
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Ressalta-se que o material didatico tatil contribui para o aprendizado
de alunos com e sem deficiéncia visual, representando uma real educacao
inclusiva. A segunda vertente ¢ ainda mais recente e ganhou forga, sobretudo,
durante o periodo pandémico: o mapeamento participativo. Era um tema
sobre o qual havia lido algo, mas, durante a pandemia, com a multiplicagao
de cursos e de lives, tive a oportunidade de realizar um curso de extensao
sobre mapeamento participativo, oferecido pelo Grupo Mapeadores Livres,
vinculado a Universidade Federal do Parana (UFPR).

Nesse curso pude conhecer melhor ferramentas, tecnologias e a aborda-
gem inclusiva relacionada ao tema, além de modos de organizacdo de grupos
e de consorcios. Essa tematica ¢ muito importante porque o mapeamento
participativo vem crescendo em todo o mundo.

Nos paises desenvolvidos, o mapeamento participativo ja ¢ realidade
consolidada: a populacao utiliza mapas e representagdes espaciais de suas
demandas para viabilizar a gestdo participativa das cidades. Nos paises pobres,
inclusive no Brasil, ainda precisamos avangar bastante nessa dire¢ao. Como
em nossa ciéncia e, de modo geral, o planejamento e a gestdo baseiam-se,
cada vez mais, em dados atualizados e em informacdes espaciais detalhadas,
cresce ainda mais a importancia do mapeamento participativo. Muitas vezes,
nas pesquisas académicas, dependemos de materiais cartograficos produzidos
por orgaos e institui¢des oficiais, os quais sdo elaborados em escalas muito
genéricas, pouco detalhadas. Por vezes esses materiais ndo sao recentes, estao
desatualizados. Outro aspecto relevante € que os registros oficiais, passiveis
de georreferenciamento, nem sempre estdo disponiveis ou organizados em
planilhas com coordenadas espaciais, além de precisarem ser consistidos
ou validados.

O mapeamento participativo permite justamente obter informagdes em
conjunto com a populacdo local, fonte primaria desses dados, pois ¢ ela quem
vivencia e conhece o territorio, os problemas, os riscos ambientais e as situa-
¢oOes de injustica ou de racismo ambiental. Trata-se, portanto, de fonte valio-
sissima de dados e informagdes geograficas. Por isso, considero importante
investir nessa perspectiva.

Paralelamente, também incentivo que nos, professores, busquemos par-
ticipar mais ativamente de conselhos gestores e de conselhos consultivos de
espacos protegidos, como as unidades de conservacao de protecao integral,
por exemplo, aproximando a universidade desses foruns de debate.

Podcast Radar Geografico: A partir do que vocé colocou sobre mapeamento
participativo, ouvimos diferentes expressdes, como mapeamento participativo,
mapeamento colaborativo e cartografia social. Muitas vezes esses termos sao
utilizados como sinénimos. Sao realmente a mesma coisa ou existem diferencgas?
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Marta Foeppel Ribeiro: De certa forma, nos trés casos existe um objetivo
comum: a representagao espacial a partir do olhar ou da percepgao de quem
vive no territorio. Naturalmente, ndo se trata necessariamente de representacao
espacial com o mesmo rigor técnico da cartografia convencional em relagao
a coordenadas, escalas e demais elementos formais, mas continua sendo uma
forma de representagdo espacial. Quando utilizamos um dado proveniente de
orgdo publico, em geral ele foi produzido por especialistas, segundo a abor-
dagem institucional e as necessidades daquele 6rgao. Usamos, por exemplo,
carta topografica do IBGE, mapa pedoldgico ou mapa geoldgico, nos quais
o0 orgdo responsavel por sua elaboracdo define previamente o que sera carto-
grafado e como sera representado.

Nos mapeamentos participativo e colaborativo e na cartografia social,
a fonte principal dos conteudos a serem representados passa a ser a popu-
lacdo local, que ¢ protagonista nesse processo. Essa populacdo é composta
por moradores que vivenciam situagoes de risco, comunidades tradicionais e
grupos frequentemente invisibilizados.

Além disso, no mapeamento participativo podem ser representados nao
apenas aspectos tangiveis € mensuraveis, mas também elementos intangi-
veis ligados a relacdo de pertencimento, a percepcao e aos valores culturais
ou religiosos.

Quanto a principal diferenca apontada entre o0 mapeamento participativo
e o colaborativo, especialistas consideram que no mapeamento participativo
o participante traca ou langa a informag¢ao desejada diretamente no mapa.
Portanto, o participante acrescenta locais relevantes, insere pontos, linhas
ou poligonos, conforme o objetivo do mapa, seja este em papel, em tablet
ou em outro recurso digital.

No mapeamento colaborativo, para exemplificar, o pesquisador pode
trabalhar com determinada comunidade na identificagdo de pontos cri-
ticos de inundagao. Os moradores poderdo enviar fotografias, videos ou
informacodes desses locais por WhatsApp ou pelas redes sociais. Posterior-
mente, o pesquisador ¢ quem ird plotar no mapa esses registros, gerando o
seu georreferenciamento.

Em termos simplificados: no mapeamento participativo, os moradores
inserem diretamente no mapa as informacoes necessarias; no mapeamento
colaborativo, os moradores enviam tais informagdes, mas ¢ o pesquisador
que plota no mapa todo o conteudo enviado por eles.

Quanto a cartografia social, ¢ indispensavel a participacdo direta
do segmento populacional envolvido no mapeamento, da populacido que
vivencia o problema, que conhece o territorio e experimenta cotidiana-
mente seus desafios. Em geral, tem como foco as parcelas mais vulnera-
bilizadas da populacao.



152

Deve-se destacar uma distingdo importante entre a Cartografia Social e o
mapeamento de tematicas ou de aspectos sociais. O pesquisador pode utilizar
dados censitarios do IBGE e representar, por exemplo, o percentual de domi-
cilios sem saneamento basico por setor censitario. O produto cartografico sera
um mapa que representa a distribuicdo espacial de um aspecto social relevante
que ¢ o percentual de domicilios com acesso a rede de esgotamento sanitario.
Entretanto, ndo sera um exemplo de Cartografia Social, pois os moradores
que vivem sem saneamento basico nos referidos domicilios ndo participam
diretamente da pesquisa e do mapeamento.

Podcast Radar Geografico: A partir disso, ja conseguimos relacionar essa
abordagem inclusiva, presente em sua trajetoria, com o mapeamento participa-
tivo. Pode-se dizer que o mapeamento participativo da voz a essa populagao?

Marta Foeppel Ribeiro: Sim, exatamente. Trata-se muitas vezes de uma
populagdo vulnerabilizada, invisibilizada, sem vez e sem voz nos processos
decisorios. E uma forma de a academia e a universidade permitirem que esses
grupos expressem suas demandas e também compartilhem seu conhecimento
territorial. Eles conhecem muitos problemas concretos nos bairros onde vivem,
como exemplos: ocorréncias de inundacdes e de alagamentos, areas de risco
de deslizamentos, referéncias simbdlicas e marcos culturais na paisagem.
Frequentemente, para obter dados junto a Defesa Civil de algum municipio,
pode haver demora e dificuldades operacionais.

Ja a populagdo que vive em situagao de risco ou as comunidades tra-
dicionais — como caigaras, quilombolas, entre outras — podem fornecer
rapidamente informacgdes sobre locais mais suscetiveis ou sobre lugares de
importancia cultural, religiosa e ancestral. Essa participacdo popular pode e
deve ser convertida em representagao espacial, revelando padrdes territoriais
e trazendo a luz aspectos que poderiam permanecer apagados na paisagem.
E também forma de resgate da sua historia e da sua cultura.

Podcast Radar Geografico: Pelo que vocé expde, até o momento muitas des-
sas iniciativas partem de pesquisadores. Pensando no futuro, como ¢ possivel
trazer isso para dentro da universidade, da formagdo profissional e até dos
curriculos dos cursos de Geografia? A educagao inclusiva ja esta presente ou
ainda precisa ser incorporada? E estendo a pergunta ao mapeamento partici-
pativo e colaborativo: eles ja estdo inseridos nos curriculos ou o profissional
ainda precisa buscar essa formagao por conta propria?

Marta Foeppel Ribeiro: Sim. A tematica da educagao inclusiva, muitas vezes,
aparece em contetidos ofertados pelas faculdades de Educacao. Entretanto,
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nos curriculos especificos dos cursos de Geografia — nao apenas aqui na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, mas também em outras institui-
¢des —, € importante que haja esforgo para criagdo de disciplinas, ainda que
inicialmente eletivas, voltadas diretamente a essa tematica. Essas discipli-
nas seriam fundamentais para ensinar métodos e técnicas de producao e de
adaptagdo de materiais didaticos. Quando realizamos a adaptacao de material
didatico e elaboramos, por exemplo, recursos tateis — como mapas, graficos,
figuras ou ilustragdes —, ou utilizamos a audiodescric¢ao, estamos ampliando
significativamente as possibilidades pedagogicas. A audiodescrigdo, inclusive,
ja esta presente em espagos culturais, como museus, pegas de teatro, filmes e
séries. Esses recursos ndo apenas permitem que estudantes com deficiéncia
visual compreendam melhor determinado contetido geografico, mas também
favorecem alunos com outras deficiéncias cognitivas, intelectuais ou sindromes
diversas. A inclusdo recebe esse nome justamente porque busca abarcar todos
os estudantes. Isso envolve tanto aqueles que possuem alguma deficiéncia
quanto aqueles que nao sdo classificados dessa forma — no caso da deficiéncia
visual, os chamados videntes. Com o material didatico adaptado, amplia-se a
possibilidade de que todos consigam fixar melhor os contetidos programaticos
da disciplina de Geografia.

Por isso, considero importante que o tema seja debatido nos cursos
de Geografia e que exista um esforco coletivo para a criagdo de disciplinas
que permitam ao futuro professor trabalhar com a cartografia tatil, com a
adaptacdo de materiais didaticos e com recursos voltados ndo apenas a
deficiéncia visual, mas também a deficiéncia auditiva ¢ a outras dificuldades
que possam interferir no processo de aprendizagem. E preciso levar esse
contetido a todos.

Quanto ao mapeamento participativo, também considero importante.
Essa tematica vem crescendo nos cursos, muitas vezes inserida em disci-
plinas de representacao espacial, de cartografia e de geoprocessamento, ou
seja, ja comeca a ser incorporada aos conteudos programaticos de algu-
mas disciplinas.

Existe o consodrcio internacional conhecido como YouthMappers, que
vem se expandindo em todo o mundo. Esse consorcio retine estudantes, pes-
quisadores e professores, tendo como diretriz fortalecer a formacao discente
em mapeamento participativo e ampliar a experiéncia dos alunos nessa tema-
tica. Como mencionei, trata-se de consorcio internacional voltado ao ambiente
universitario. Seu lema, em sintese, ndo ¢ apenas fazer mapas, mas formar
mapeadores. A ideia central € reconhecer que cada um de nds pode funcio-
nar como sensor territorial e, potencialmente, como mapeador. Precisamos
incentivar essa percepcao e mostrar o poder do mapa como instrumento de
gestdo, de planejamento e de conhecimento territorial.
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As instituigdes universitarias podem se candidatar ao consorcio YouthMa-
ppers por meio das propostas de abertura de capitulos locais (por cidades). O
primeiro capitulo desse consorcio iniciado no Brasil foi o Mapeadores Livres,
vinculados a Universidade Federal do Parana (UFPR), que anualmente oferece
cursos e oficinas, mesmo que na modalidade remota.

Outras universidades brasileiras abriram capitulos junto ao Consoércio
YouthMappers e vém desenvolvendo projetos de extensdo, os quais abordam e
implementam mapeamentos participativos. Dentre as atividades de extensao,
ha a oferta de cursos gratuitos acessiveis a quem desejar participar e ampliar
os conhecimentos acerca da tematica mapeamento participativo.

Durante o periodo pandémico, eu e outros colegas pesquisadores e
professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
e da Universidade Federal Fluminense participamos do curso de extensao
promovido pelos Mapeadores Livres sobre mapeamento participativo, com o
uso e treinamento no OpenStreetMap, uma plataforma de dados geoespaciais
abertos. Nela, hé diferentes bases imagéticas, variados niveis de detalhamento
de dados espaciais mapeados e validados por equipes experientes.

Esses dados ficam disponiveis para qualquer interessado, e tudo aquilo
que se mapeia também se torna acessivel ao publico. E forma importante
de contornar dificuldades frequentes em paises pobres, que muitas vezes
ndo dispdem de documentagao cartografica adequada, de imageamento sufi-
ciente ou de bases detalhadas. No Brasil também convivemos com vazios
cartograficos: areas extensas sem mapeamento adequado. Quando ndo existe
mapeamento, o planejamento, a gestdo e o conhecimento territorial tornam-
-se muito mais dificeis.

Por meio dessa plataforma de dados espaciais — o OpenStreetMap — ¢
possivel elaborar mapas em diferentes niveis de detalhamento, incorpo-
rando informacgdes derivadas da agdo antropica, como areas construidas,
e também dados do meio fisico, como drenagem e relevo. Assim, amplia-
-se progressivamente o grau de conhecimento territorial sobre determi-
nadas areas.

Além do OpenStreetMap, existem outros softwares de codigo aberto,
como o Tasking Manager, criado por equipe internacional voltada ao mapea-
mento e analise de areas prioritarias para agdes humanitarias, incluindo areas
de desastre e areas de risco ambiental. Essas ferramentas, reunidas, possuem
enorme potencial.

Considero que tudo isso precisa ser levado a academia por meio de
cursos de extensao, oficinas e projetos desenvolvidos pelos professores,
tanto de extensdo quanto de pesquisa. Nosso foco deve ser sempre o aluno
de graduagao.
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Podcast Radar Geografico: Mas vocé percebe isso como possibilidade real
de atuagdo profissional nessa perspectiva? Vocé considera que esse campo ja
esta crescendo? Como enxerga esse processo?

Marta Foeppel Ribeiro: Em relacio as areas de atuagdo e as aplicacdes do
mapeamento participativo, as possibilidades sdo numerosas. Como mencionei,
0 mapeamento participativo responde a demanda por dados e informagdes mais
detalhados e atualizados, algo fundamental para o planejamento e a gestao
do territorio. Podemos citar, por exemplo, projetos voltados ao mapeamento
de areas desmatadas ou daquelas prioritarias para reflorestamento. Também
¢ extremamente Util no mapeamento de areas de risco ambiental, como zonas
sujeitas a inundagdo, a alagamentos, a enchentes e a movimentos de massa.
Outra aplicagao importante esta na acessibilidade: mapear calgadas, rampas
de acesso e condicdes de circulagdo para pessoas cadeirantes, por exemplo.
Ha ainda grande potencial na gestdo dos espagos urbanos e no acompanha-
mento da expansao do tecido urbano. Portanto, existem muitas possibilida-
des concretas de aplicagdo do mapeamento participativo. Entendo que esse
campo tende a crescer naturalmente e a se disseminar tanto nas universidades
quanto nos orgdos publicos. Nos formamos alunos, e esses alunos acabam
funcionando como agentes multiplicadores do conhecimento adquirido. Além
disso, em foruns, eventos e em reunides de conselhos consultivos, parte dessa
experiéncia deve ser disseminada, e os gestores publicos podem perceber que
se trata de caminho viavel e aplicavel.

Podcast Radar Geografico: Quando ouvimos essas potencialidades, ¢ natu-
ral ficarmos animados. Mas gostaria de perguntar como vocé percebe outra
dimensao da questdo. Para mim, ndo resta divida de que essa pratica constitui
forma de empoderamento de populacdes invisibilizadas ou de grupos que
normalmente nao t€ém voz nos processos de mapeamento, como vocé desta-
cou no inicio da exposi¢do. Vocé enxerga obstaculos a esse crescimento? Ha
profissionais que podem olhar com desconfianga para o mapeamento partici-
pativo, seja por questionarem um suposto rigor cartografico, seja porque nao
desejam que essas populagdes adquiram esse poder de mapear?

Marta Foeppel Ribeiro: Em relagdo as tecnologias que mencionei, como o
OpenStreetMap, trata-se de ferramenta que ja disponibiliza amplo conjunto
de imagens georreferenciadas, além de mecanismos bastante facilitados e
interativos para edi¢ao de pontos, linhas e poligonos.

Levar esse conhecimento e essa tecnologia as populagdes €, evidente-
mente, tarefa desafiadora, mas esta longe de ser impossivel. Uma dificuldade
central consiste em o pesquisador demonstrar a importancia dessas ferramentas
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e conquistar a confianga da populag@o envolvida. Nao se chega de um dia para
o outro a uma comunidade simplesmente dizendo: “venham mapear comigo”.
E necessario que essas pessoas compreendam a relevancia do processo e o
poder que ele possui para expressar sua propria visao e seu conhecimento
territorial. Por meio do mapeamento, os moradores podem representar espa-
cialmente suas demandas, indicar onde estdo os problemas, identificar areas
criticas e reivindicar solug¢des junto ao poder publico. Mas isso € algo cons-
truido ao longo do tempo. E preciso interagir com a populagio local, mostrar
a importancia do mapa, explicar o que ¢ um mapa e familiariza-la com essas
ferramentas: imagem de satélite, formas de analise, modos de visualizagdo e
reconhecimento do proprio territorio. Trata-se de processo que exige pacién-
cia, dedicag@o e compromisso. Somente assim a populacdo podera abrir seu
territorio ao pesquisador, recebé-lo, ir a campo com ele e apresentar os pro-
blemas existentes. E percurso construido gradualmente, jamais algo feito da
noite para o dia. Entretanto, diante dos desastres ambientais, essas ferramentas
também tém permitido mapeamentos coletivos e colaborativos entre diferentes
pesquisadores. As plataformas que mencionei, como o Tasking Manager e o
Humanitarian OpenStreetMap Team (HOT), possibilitam a criacao de projetos
coletivos de mapeamento, as chamadas mapatonas. Tomemos como exem-
plo o desastre ocorrido em 2024 no Rio Grande do Sul. Quando se delimita
a area atingida e se identifica a necessidade de cobertura cartografica para
mapear estruturas e elementos afetados, essa extensao pode ser subdividida
em pequenas parcelas. Cada pessoa, em qualquer parte do mundo, pode sele-
cionar uma dessas parcelas e realizar o mapeamento, conforme orientagdes do
pesquisador que criou a mapatona no Tasking Manager. A ferramenta contém
amplo conjunto de atributos — as chamadas etiquetas (tags)— que permitem
classificar rapidamente a fei¢do espacial identificada. Assim, ao delimitar um
ponto, ao marcar uma linha ou ao tragar um poligono, torna-se possivel definir
imediatamente a categoria espacial que esta sendo representada. Esses projetos
de mapatonas permitem respostas ageis. Em situacdes de desastre, equipes
de socorro e resgate precisam agir rapidamente. Desse modo, a cartografia
colaborativa pode ser organizada para resultar em toda uma extensdo afetada
mapeada em um, dois ou trés dias, orientando a¢des emergenciais.

Ja tivemos mapatonas no Brasil para o municipio de Petropolis, para
o Rio Grande do Sul, para Brumadinho, para o municipio de Marica e para
diversos outros casos. Também existem experiéncias envolvendo comuni-
dades de baixa renda. Fizemos o mapeamento participativo da Comunidade
Santa Luzia — localizada em Vargem Pequena (na atual Zona Sudoeste do
municipio do Rio de Janeiro) — marcada recorrentemente por inundagdes. O
objetivo foi realizar a cobertura cartografica das edifica¢des e das estruturas
atingidas e, juntamente com a populagdo local, confirmar pontos criticos
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de inundacao e de alagamento, além de incorporar novas informacoes a
partir do olhar e da vivéncia dos moradores. Portanto, o potencial ¢ enorme.
Infelizmente, esse campo ainda permanece relativamente restrito a alguns
grupos universitarios. Entretanto, com cursos, oficinas, publicacdes, exem-
plos praticos e projetos coletivos, ha grande possibilidade de disseminagao.
Aqui no Rio de Janeiro, esse esforco coletivo levou a criagdo de capitulos
do YouthMappers na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
campus Maracana, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ)e na Universidade
Federal Fluminense (UFF). Como resultado, essas institui¢des passaram a
atuar em cooperagao regional.

Podcast Radar Geografico: E um aspecto importante a destacar, creio eu, ¢
o baixo custo dessa tecnologia: internet e celular, por exemplo.

Marta Foeppel Ribeiro: Exatamente. Basta cadastrar-se, criar um perfil e
comecar a mapear. Naturalmente, recomendamos que a pessoa realize algum
curso introdutdrio. A Universidade Federal do Rio de Janeiro, por meio da
professora Raquel Dezidério Souto, presidente do capitulo YouthMappers
da UFRJ, elaborou curso e oficinas em fluxo continuo, disponiveis para inte-
ressados. A pessoa ingressa no curso, cadastra-se, assiste as aulas, realiza
atividades e aprimora sua formagao complementar. Existem varios cursos
disponiveis. H4 formag¢des complementares oferecidas pelas Nagdes Unidas,
pelos Mapeadores Livres (UFPR) e por outras iniciativas. Sempre incentivo
os alunos a participarem, porque € forma concreta de ampliar a formagao e
conhecer essas ferramentas livres e baseadas em cddigo e em dados abertos.
Exigem tempo e dedicagdo, mas estdo ao alcance de todos.

Podcast Radar Geografico: Retomo apenas para enfatizar que se trata tam-
bém de estratégia de empoderamento e, em sentido mais amplo, de cidadania.
As pessoas passam a reconhecer melhor seu lugar, as condigdes em que vivem,
e isso pode fortalecer processos de resisténcia e de cobranga ao poder publico
para que atenda as suas demandas.

Marta Foeppel Ribeiro: Exatamente. N6s, na academia, nao ficaremos pro-
duzindo mapas indefinidamente para essas populagoes. Quando elas aprendem
a utilizar essas ferramentas, tornam-se capazes de atualizar continuamente
os dados, de produzir informacao territorial e leva-la ao poder publico. Esses
dados podem servir a gestao territorial, a solugdo de problemas e a mitigagao
de danos e riscos. A populacdo passa a ter acesso permanente, gratuito € con-
tinuo a esses instrumentos. Espero que isso se torne cada vez mais realidade
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no Brasil, como ja ocorre em muitos paises que utilizam o mapeamento par-
ticipativo para gestdo local participativa de suas cidades.

Podcast Radar Geografico: Inclusive, professores de Geografia do ensino
fundamental e médio podem desenvolver trabalhos com seus alunos
nessa perspectiva.

Marta Foeppel Ribeiro: Sem duvida. E possivel, por exemplo, mapear o cam-
pus escolar ou o entorno da escola com os estudantes, identificando espacos
associados a sensagdes de felicidade, anglstia ou pertencimento. H4 imensa
variedade de possibilidades pedagodgicas, inclusive com alunos do ensino
fundamental. O mapa j4 esta presente nos smartphones e em multiplos apli-
cativos, o que facilita esse processo. Os estudantes podem mapear seu lugar,
identificando aspectos que valorizam, fortalecendo relagdes de pertencimento
e reconhecendo fatores locais que geram dificuldades ou problemas, por vezes
produzidos pela propria comunidade escolar. Assim, também podem refletir
sobre como transformar essa realidade. Dentro das perspectivas da consciéncia
ambiental e da educagdo ambiental, o potencial ¢ muito grande.

Podcast Radar Geografico: Também ha possibilidade de monitoramento de
determinadas situa¢des. Sdo muitas aplicagoes.

Marta Foeppel Ribeiro: Exatamente. E possivel monitorar fendmenos no
espaco e no tempo, compreender recorréncias e perguntar por que determi-
nado problema sempre acontece no mesmo lugar. No contexto da dengue,
por exemplo, ha enorme potencial para identificar focos do mosquito e apoiar
estratégias de mitigacdo. As possibilidades sdo vastissimas.

Podcast Radar Geografico: Marta, comeco aqui a me despedir, agrade-
cendo sua presenca. Muito obrigado. E gostaria de uma ultima pergunta:
que mensagem vocé deixaria aos estudantes de Geografia, especificamente?
Evidentemente, ela pode ser estendida a outros publicos, mas qual mensagem
dirige aos futuros profissionais?

Marta Foeppel Ribeiro: Nos, profissionais da Geografia, temos como atributo
principal a espacialidade. Essa ¢ nossa ferramenta central. Nossa escala de
analise ¢ sempre espago-temporal. Observamos manifestagdes de eventos e
processos no espaco € no tempo, compreendendo como determinado aspecto
influencia o que esta ao redor e como as transformagdes se desenvolvem his-
toricamente. Com isso em mente, precisamos buscar formag¢ao profissional
cada vez mais qualificada e capaz de incorporar essas dimensdes. Também
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devemos procurar, entre as tecnologias atuais, aquelas que sejam acessiveis a
todos. Vivemos em sociedade diversa, e o conhecimento precisa ser difundido
de forma igualitaria. Dai a importancia da perspectiva da inclusdo. Ninguém
pode ficar de fora. E necessario seguir buscando o aprimoramento, por meio
da participag@o em cursos, oficinas, eventos e debates, elevando continua-
mente a qualificagdo profissional sob essa perspectiva inclusiva, extremamente
importante, sobretudo em tempos em que observamos discursos contrarios
a ela. E também uma forma de militancia. Nosso trabalho académico é a
nossa militancia. Comegamos na academia e levamos isso para o mundo: aos
alunos e aos locais de trabalho. A mensagem final ¢ simples: nunca desistir,
insistir sempre.

Podcast Radar Geografico: Bela mensagem. Marta, muito obrigado por
sua participacdo. Encerramos aqui mais este episédio do Radar Geografico.

Marta Foeppel Ribeiro: Eu que agradeco mais uma vez. Estando interessa-
dos, permanego a disposi¢do para novas oportunidades. Desejo vida longa ao
projeto e que ele siga disseminando ideias e contribui¢des para nossos alunos.

Podcast Radar Geografico: Sem duvida, esse € um ponto alto dessa inicia-
tiva: a disseminagao do conhecimento. Tenho certeza de que sua contribuigao
foi valiosissima para futuros profissionais, profissionais em atividade, pro-
fessores e todos os interessados na democratizagdo das tecnologias. Muito
obrigado, Marta.
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CAPITULO 12

GEOGRAFIA, UNIDADES
DE CONSERVACAO E
EDUCACAO AMBIENTAL

Nadja Maria Castilho da Costa

Podcast Radar Geografico: No episodio de hoje, a conversa € com a pro-
fessora Nadja Maria Castilho da Costa, com quem discutiremos unidades de
conservagado, educacdo ambiental e temas correlatos. Sejam todos bem-vindos
a mais uma edi¢do do Radar Geogréfico.

Tenho hoje como convidada a professora Nadja Maria Castilho da Costa,
docente da UERJ. Gostaria de iniciar com uma pergunta baseada em um marco
temporal. No ano de 2023, completou-se 23 anos da lei que instituiu o Sistema
Nacional de Unidades de Conservagao da Natureza (SNUC).

Nadja, considerando esse periodo, quais foram os principais resultados
positivos e negativos? Aproveito para perguntar se vocé considera necessaria
uma revisao dessa legislagdo, especialmente no que se refere as categorias de
unidades previstas em seu arcabougo normativo.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Bom dia a todos, bom dia,
Alex. Agradeco pelo convite. E uma grande satisfagdo poder dialogar com
vocé e contribuir com aqueles que nos acompanham.

Como vocé destacou, completamos 23 anos da criagdo do SNUC. Nesse
intervalo, praticamente ndo ocorreram alteragdes substantivas em sua estrutura
normativa. A legislacao segue como principal referéncia para o planejamento,
manejo e gestdo daquilo que, no Brasil, denominamos unidades de conser-
vacdo. E importante lembrar que essa nomenclatura é especifica do contexto
brasileiro; em outros paises, utiliza-se com maior frequéncia a expressao
areas protegidas.

Considerando o tempo transcorrido e as multiplas dificuldades enfren-
tadas por diversas unidades de conservacao na atualidade, entendo que ha,
sim, necessidade de revisao. Essa posi¢do ndo ¢ apenas pessoal, mas ja
vem sendo defendida por diferentes especialistas, inclusive de outras areas
do conhecimento.

Recordo, por exemplo, de uma defesa de tese de doutorado, ha cerca de
dez anos, realizada por uma advogada que analisava juridicamente aspectos
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positivos e negativos do SNUC. Isso demonstra que a demanda por revisao
de artigos e dispositivos legais ndo € recente.

A meu ver, diversos pontos precisam ser reavaliados, mas talvez o mais
significativo seja o conjunto das categorias de manejo. Para muitos estudio-
sos, ha excesso de categorias, algumas delas demasiadamente semelhantes,
sobretudo entre aquelas classificadas como de prote¢do integral.

O SNUC divide, em seu artigo 7°, as unidades entre categorias de pro-
tecdo integral e categorias de uso sustentavel. As primeiras s3o mais rigidas
e restritivas; as segundas apresentam maior flexibilidade. E justamente nesse
segundo grupo que se encontram maiores possibilidades para o desenvolvi-
mento do turismo de natureza, tema ao qual retornarei adiante.

Retomando as categorias de manejo, percebe-se certa sobreposi-
¢ao de fungdes e objetivos, o que poderia justificar fusdes ou reestrutura-
¢Oes institucionais.

Outro ponto central refere-se ao plano de manejo. O SNUC determina
que, uma vez criada a unidade, seja elaborado esse instrumento, respon-
savel por estabelecer diretrizes de planejamento e gestdo dos recursos da
area protegida.

Entretanto, em muitos casos, o plano de manejo nao ¢ efetivamente
implementado. Assim, seria necessario tornar mais rigorosa a exigéncia de
sua aplicacdo concreta.

Estou citando apenas alguns exemplos. A revisao do SNUC precisaria
ocorrer de forma criteriosa, envolvendo juristas, ambientalistas e especia-
listas da Geografia, entre outros profissionais, para que a legislagdo cumpra
plenamente sua fun¢do. Hoje, embora a lei exista, sua efetividade ainda esta
aquém do necessario, independentemente de eventuais alteragdes em arti-
gos especificos.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. A partir do que vocé mencionou, obser-
va-se um crescimento das atividades turisticas internas no pais, especialmente
do chamado turismo de natureza. Como podemos pensar a relagdo entre essas
categorias de unidades de conservagao e a atividade turistica? Essa articula-
¢do ¢ viavel?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Sim, ndo apenas ¢ viavel, como
ja ocorre concretamente. Como mencionei, existem dois grandes grupos de
unidades de conservagdo: um mais restritivo € outro menos restritivo.

No caso das unidades menos restritivas, classificadas como de uso sus-
tentavel, destacam-se duas categorias nas quais o turismo de natureza vem
se expandindo de forma expressiva: as Areas de Protegdo Ambiental (APAs)
e as Reservas Particulares do Patriménio Natural (RPPNs).
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Nessas duas modalidades, observa-se crescimento consistente de ativi-
dades ligadas ao turismo em ambientes naturais.

Por outro lado, entre as categorias de protecdo integral, uma se destaca
particularmente: os parques, em suas diferentes escalas administrativas —
nacionais, estaduais e municipais.

Pode parecer contraditdrio, ja que os parques pertencem a uma categoria
mais restritiva. Contudo, o turismo de natureza pode ocorrer, desde que nao
em toda a extensao territorial da unidade.

O proprio zoneamento, integrante do plano de manejo, delimita areas
especificas onde as atividades de uso publico — nas quais se insere o turismo
de natureza — podem ser realizadas.

Nesse ponto emerge uma questao extremamente relevante: quem executa
essas atividades e quem as monitora.

Se uma agéncia de turismo ou guia conduz visitantes em uma area pro-
tegida, € indispensavel que exista acompanhamento institucional. Ao mesmo
tempo, os operadores precisam estar capacitados para desenvolver praticas
de minimo impacto ambiental.

Trata-se de questao delicada, pois muitas unidades de conservacao, espe-
cialmente parques de grande dimensao territorial e elevado fluxo de visitantes,
recebem intensa visitacao.

Podemos citar o Parque Nacional da Tijuca, o Parque Nacional do Iguagu
e o Parque Nacional do Itatiaia, este sendo a primeira unidade de conservagao
instituida no Brasil, em 1937, anterior, portanto, ao proprio SNUC.

Nessas unidades, o turismo de natureza possui forte presenca. Em algu-
mas, a atividade ¢ bem monitorada, e os agentes externos responsaveis pela
operacao buscam atender as exigéncias da gestdo local.

Em outras, contudo, a situacdo ainda esta muito distante do ideal.

Podcast Radar Geografico: Nesse contexto, a questdo do pessoal técnico
torna-se fundamental.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Sem duvida, absolutamente
fundamental. Muitas unidades ndo dispdem de profissionais qualificados em
numero suficiente para monitorar adequadamente essas atividades.

No Parque Nacional do Itatiaia, por exemplo, exige-se credenciamento
para conduzir grupos a parte alta da unidade, area onde se desenvolvem ati-
vidades de turismo de natureza mais intensas, que exigem melhor condicio-
namento fisico, como escaladas e caminhadas em terrenos ingremes.

Além disso, hé fatores climaticos importantes, sobretudo em determina-
das épocas do ano, marcadas por frio intenso. Muitas pessoas se perdem por
nao conhecerem espacialmente o territorio percorrido e por ainda apresentar
precariedade no sistema de sinalizagao.
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Nesse caso, os guias precisam possuir credenciamento especifico. Tra-
ta-se de um controle efetivo.

Entretanto, esse ¢ apenas um exemplo entre muitos. Em diversas unidades
nao existe 0 mesmo grau de preocupacgao.

Posso citar outro caso: o Parque Estadual de Ibitipoca. Trata-se de area
belissima, com setores como o Parque das Aguas e mirantes de grande atra-
tividade paisagistica. Contudo, ja ocorreram acidentes nesses locais em razao
da insuficiéncia de monitoramento e da auséncia de capacitacao adequada
dos guias.

Isso envolve ndo apenas seguranga do visitante, mas também a necessi-
dade de reduzir impactos ambientais decorrentes do uso turistico.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. E como vocé avalia o proprio meio
ambiente — seus processos, fendmenos, fatores e caracteristicas — como
elemento passivel de valorizacdo turistica pelos visitantes das unidades
de conservagao?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Alex, considero que prati-
camente todos os recursos naturais, a depender do local e da unidade de
conservagdo em questdo, apresentam potencial para serem explorados sob a
oOtica do turismo de natureza.

Desde uma simples cachoeira — o que remete ao recurso hidrico — até
caminhadas em trilhas, envolvendo a dimensao dos solos e a necessidade de
manejo adequado. Esse manejo € necessario nao apenas para garantir a seguranga
de quem percorre trajetos mais dificeis, mas também para evitar a aceleracdo de
processos naturais, COmo a erosao.

Muitas trilhas desaparecem em razao do uso continuado em areas vulnera-
veis a erosdo e desprovidas de monitoramento adequado.

Temos exemplo bastante proximo, na cidade do Rio de Janeiro, no Parque
Estadual da Pedra Branca. A trilha do Camorim conduz a um reservatorio de
grande beleza cénica, ainda pouco conhecido, constituindo importante atrativo
do parque. No verao de 1996, ap6s uma chuva extremamente intensa, parte
significativa da trilha foi destruida.

Tratava-se da tnica trilha oficial de acesso a represa do Camorim. Esse é
apenas um entre varios exemplos possiveis.

Outro aspecto relevante ¢ a questio do lixo deixado pelos visitantes nos
atrativos naturais.

Tudo isso evidencia a necessidade de monitoramento da visitacao por
profissionais que compreendam a dindmica geografica, geologica, geomor-
fologica e climatica da area. Também ¢ indispensavel considerar o nimero
de pessoas que podem acessar determinado atrativo e o perfil dos visitantes.
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Nao se pode concentrar grande contingente de visitantes em ambientes
ecologicamente frageis. Para isso, torna-se necessario realizar estudos de
capacidade de suporte.

Um exemplo ilustrativo encontra-se em Ilha Grande, na Cachoeira da
Feiticeira. Trata-se de uma cachoeira relativamente pequena, embora muito
bonita. Durante o verao, em certos momentos, pode receber mais de duzentas
pessoas em apenas uma hora de visitagao.

Isso ¢ inadmissivel, pois compromete a qualidade ambiental e reduz a
experiéncia do visitante. Muitas pessoas desistem de permanecer diante da
superlotacdo. Além disso, ocorre degradacao da agua, producgao de residuos e
praticas inadequadas, como o uso de shampoo e sabonete na propria cachoeira.

Sao inumeras situagdes que podem comprometer esses ambientes.

Todos os elementos naturais podem ser valorizados turisticamente. Solo,
rocha e relevo, por exemplo, hoje compdem o chamado geoturismo, no qual
esses aspectos sao destacados para fins de visitagao.

No caso do Parque Nacional do Itatiaia, especialmente na parte alta, a
principal atratividade esta justamente no relevo e na geologia.

E fundamental valorizar esses componentes. Tradicionalmente, fauna e
vegetacao recebem maior atengdo, mas esse perfil comega a mudar. Em parte,
gracas a atuacao de gedgrafos e gedlogos, vem se consolidando a compreensao
de que ndo existem apenas fauna e flora a serem mostradas ao visitante.

Existem solos, rios, rochas e paisagens que também devem ser contem-
plados e, mais importante, compreendidos por quem os observa.

Podcast Radar Geografico: Seguindo essa linha de raciocinio, quais sdo 0s
principais impactos causados pelos turistas nessas unidades de conservagao?
E, ampliando a questdo, o que pode ser feito para mitigar tais impactos?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: O primeiro grande problema
¢ o lixo. O lixo constitui o principal vildo ambiental em praticamente todos
os campos da questdo ecoldgica, e no turismo nao ¢ diferente.

Por isso, diversas unidades de conservacdo passaram a instalar placas
com mensagens como “o que vocé traz, leve de volta” ou “deixe apenas suas
pegadas”, numa clara referéncia a necessidade de recolher residuos.

Também ha guarda-parques que, ao presenciarem visitantes descartando
lixo, solicitam imediatamente o recolhimento.

Outro problema importante ¢ a eros@o, sobretudo em unidades localiza-
das em areas ambientalmente frageis do ponto de vista fisico, seja geologico,
seja geomorfologico/pedologico, como ocorre em diversas areas protegidas
do estado do Rio de Janeiro.
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Se me perguntarem se as unidades da cidade do Rio de Janeiro estdo
situadas em areas de risco, diria que a grande maioria, seja por risco erosivo,
seja por risco de inundagao.

E importante esclarecer que o turista nem sempre cria o impacto, mas
pode acelerar dinamicas naturais ja existentes.

Também ha a poluicdo da dgua, seja marinha, seja fluvial. Pessoas
jogam lixo, utilizam produtos de higiene pessoal em cachoeiras e contami-
nam esses ambientes.

Existe ainda uma situag@o inversa: o proprio ambiente pode oferecer risco
ao visitante quando a dinamica natural ndo ¢ devidamente avaliada pela gestao.

Podcast Radar Geografico: Como no caso das cabecas d’agua.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Exatamente. No Parque Nacio-
nal do Itatiaia ja ocorreram mortes, até que se passasse a monitorar adequa-
damente as cabeceiras de drenagem, onde o processo se inicia e se propaga
até o local ocupado pelos turistas.

Ha pouco tempo, cerca de quinze dias atras, na trilha do Couto, tam-
bém em Itatiaia — a trilha mais visitada do parque, embora muitos imagi-
nem serem as Prateleiras ou as Agulhas Negras — ocorreu acidente grave
com visitante.

A trilha ¢ relativamente tranquila em quase todo o percurso, mas, ao
final, apresenta acimulo de matacdes em encosta extremamente ingreme.
Para alcancar o mirante, ha riscos consideraveis.

Entretanto, ndo existe sinalizagao suficiente nem presenga constante de
guarda-parques no trecho final.

Portanto, trata-se de uma via de mao dupla: o meio ambiente pode ser
degradado pelo turista, e o turista pode sofrer danos em atividades mal pla-
nejadas ou insuficientemente monitoradas.

Podcast Radar Geogrifico: E ha formas de mitigar ou controlar isso?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Sim, ha. Isso passa necessa-
riamente pela dimensdo educativa, tanto dos visitantes quanto daqueles que
conduzem grupos turisticos.

Também depende do monitoramento efetivo dessas atividades.

Recordo visita ao Parque Estadual de Ibitipoca em que, em cada mirante
considerado perigoso, havia guarda-parques observando atentamente a con-
duta dos visitantes.

Para mitigar impactos, € essencial capacitar guias, agéncias e todo o trade
turistico, para que saibam como conduzir e para onde conduzir os visitantes.
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Ha igualmente a necessidade de informagao educativa por meio de placas
e materiais interpretativos.

Essas informagdes ndo devem apenas indicar condutas ambientalmente
adequadas, mas também apresentar ao visitante a realidade ambiental do
local percorrido.

Os turistas frequentemente reclamam que existe muita informagao sobre
fauna e flora e pouca explica¢ao sobre elementos abidticos, como a origem
geologica e geomorfoldgica do Dedo de Deus, por exemplo, na Serra dos
Orgaos (RJ). Apesar da existéncia de placa interpretativa no mirante, a lin-
guagem das informagdes € bastante técnica.

Hoje ja existem painéis com linguagem mais simples, o que ¢ fundamen-
tal. Nao adianta oferecer conteido excessivamente técnico, incompreensivel
ao publico.

Tudo precisa ser transmitido em linguagem acessivel, tanto para orientar
comportamentos responsaveis quanto para permitir compreensao geografica
do lugar visitado, sob dimensdes bioticas e abidticas.

Portanto, ha formas concretas de mitigagdo. No caso das unidades de
conservagao, a gestao possui papel absolutamente central nesse processo.

Existem parques cuja administragao sequer sabe que determinados guias
autonomos estdo conduzindo visitantes em seu interior.

Quando isso ocorre, os impactos se multiplicam sem qualquer controle.

Tenho intimeros exemplos. No Parque Estadual da Pedra Branca, certa
gestao de anos anteriores desconhecia a pratica de motocross dentro do parque,
atividade proibida naquele espago.

Quem informou a ocorréncia foi uma pesquisadora — no caso, eu
mesma — ao comunicar que havia pessoas realizando motocross no interior
da érea protegida.

Podcast Radar Geografico: Pelo que observo, vocé esta tratando de uma
acdo educativa interna ao parque, mas isso ultrapassa esse limite e se conecta
diretamente a educagdo ambiental.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Retornamos, de fato, a esse
ponto central: educacdo ambiental.

A grande maioria das unidades de conservagado possui programas formais
de educacdo ambiental. Contudo, frequentemente esses programas permane-
cem apenas no papel.

Os planos de manejo preveem agdes educativas integradoras e continuas,
e ndo somente acdes efémeras, mas a gestdo nem sempre as implementa.

Assim, o processo torna-se falho. Nao adianta possuir plano de manejo
com diretrizes claras se elas ndo sao efetivamente colocadas em pratica.
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Infelizmente, em muitos casos, o que se realiza como educacdo ambien-
tal restringe-se a uma palestra inicial no momento em que o visitante chega.

Podcast Radar Geografico: Muito pouco, portanto, e de forma bastante
pontual, ndo é?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Exatamente. Em geral, trata-se
de acdes pontuais, limitadas a apresentar a importancia do parque e pouco
mais. H& algumas placas educativas orientando o visitante a ter cuidado, ndo
deixar lixo na trilha, evitar processos erosivos e prevenir a poluicao da agua.

Entretanto, o monitoramento efetivo ndo ocorre. Falta presen¢a humana
nesses locais para transmitir informagoes educativas diretamente ao visitante.

Muitas pessoas percorrem trilhas por conta propria, sem guia, € a maioria
realiza esse trajeto de forma autonoma. Ao chegar ao atrativo, frequentemente
nao encontram ninguém. Quando ha algum funciondrio, muitas vezes ele
permanece apenas com radio comunicador, observando se ocorreu acidente
ou algum problema emergencial.

Esse profissional poderia, em vez de permanecer passivo, contribuir ati-
vamente para a educacao ambiental no local e para a prevengao de impactos,
especialmente os relacionados ao lixo, a poluigdo dos rios € a erosdo.

Podcast Radar Geografico: Creio que exista também uma questao de habito.
Corrija-me se eu estiver equivocado, mas ainda ndo temos no Brasil uma
tradicdo consolidada de turismo frequente em unidades de conservagao.

Imagino que, com o tempo, a medida que o visitante frequenta esses
espacos e vivencia as situagdes que vocé descreve, ele aprende. Nas visitas
seguintes, ja sabera melhor qual comportamento adotar, o que pode fazer e
o que ndo pode fazer. Parece haver uma relacdo cumulativa: quanto mais se
frequenta, mais se aprende.

Relato uma experiéncia pessoal. Visitei o Parque Nacional dos Lagos de
Plitvice, na Crodcia, area lindissima de relevo carstico formada por diversos
lagos em patamares sucessivos.

Duas situa¢des me chamaram atengdo. No verdo, o parque chega a rece-
ber entre 30 e 40 mil visitantes por dia, nuimero absolutamente impressionante.

A primeira observagao ¢ que ninguém coloca sequer a mao na agua,
porque isso € proibido, e todos respeitam a norma.

A segunda diz respeito a fiscalizacdo. Fiz a visita em dois dias distintos
e, em todo esse periodo, vi um guarda apenas uma unica vez.

Ou seja, sdo dezenas de milhares de pessoas respeitando as regras, em
grande medida porque ja estdo habituadas a essa 1ogica de visitagdo. Nos
ainda ndo consolidamos esse processo.
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Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Vocé tocou em ponto funda-
mental: a quantidade de guarda-parques disponiveis.

Hoje, muitas areas protegidas, no Brasil € no mundo, permitem a visi-
tagdo. Entretanto, no Brasil, a grande maioria das unidades de conservagao
ndo possui quadro efetivo suficiente para atender adequadamente a demanda.

Tomemos o Parque Nacional da Tijuca, que recebe visitacdo anual
enorme, ou o Parque Nacional do Iguagu. Nao ha pessoal suficiente para
permanecer nos principais atrativos monitorando continuamente os visitantes.

Entretanto, quando a pessoa ¢ educada ambientalmente, vivencia aquela
realidade e compreende que o ambiente contemplado e usufruido para lazer
também faz parte de sua vida, passa a perceber seu papel na conservagao
daquele espaco.

Ela entende que preservar esse ambiente significa garantir que ela propria,
seus filhos e netos possam usufrui-lo futuramente.

Nesse momento, sua conduta comega a mudar.

Mas isso, como vocé bem colocou, remete a etapas anteriores: a educa-
¢a0 de base, iniciada na escola e também no ambiente familiar. Depois, esse
processo ¢ reforcado pela atuagao dos gestores, dos guarda-parques e de guias
devidamente preparados.

Quando esse visitante internaliza o sentimento de pertencimento em
relacdo ao ambiente visitado, passa a agir como no exemplo da Crodcia.

Podcast Radar Geografico: Portanto, estamos novamente falando de edu-
cagdo ambiental e de escola.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Exatamente. E da escola.

Podcast Radar Geografico: A educacdo formal ainda possui papel decisivo
a desempenhar.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Um papel absolutamente central.

Nao por acaso, desenvolvo ha mais de dez anos um projeto intitulado “A
Escola e o Parque Estadual da Pedra Branca”, por meio do qual levo aos alu-
nos — e, por incrivel que pareca, também aos professores — conhecimentos
sobre essa realidade ambiental.

Muitos desconhecem que sua propria escola estd ao lado de uma unidade
de conservacio.

Levo esse conhecimento para a sala de aula para que compreendam o
ambiente existente em seu entorno. Em escolas como a Escola Francis Hime,
por exemplo, basta abrir a janela da sala para avistar o parque, e ainda assim
alunos e professores muitas vezes nao o reconhecem.
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Procuro mostrar que aquele espago integra a vida deles e que, justamente
por isso, possuem papel importante em sua conservagao.

Como vocé destacou, esse processo precisa comegar muito antes, para
produzir efeitos posteriores, inclusive no turismo de natureza.

Podcast Radar Geografico: Muito bom. Estamos caminhando para o encer-
ramento, mas gostaria de fazer uma ultima pergunta.

Uma das grandes criticas ao SNUC refere-se a sobreposicao entre esferas
municipal, estadual e federal. Em que medida essa desarticulagdo compromete
o sucesso do sistema?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Compromete significativa-
mente, porque a falta de dialogo se reflete diretamente em manejo deficitario.

Existem situacdes, inclusive absurdas, em que trés esferas de atuagao se
sobrepdem numa mesma area geografica.

No Rio de Janeiro isso ocorre claramente no Macigo da Pedra Branca.
Ali coexistem o Parque Estadual da Pedra Branca, o Parque Natural Municipal
da Prainha, que faz limite e avanca sobre areas internas do parque estadual,
além de uma Area de Prote¢io Ambiental que abrange todo o macico.

Muitas vezes, os gestores sequer dialogam entre si.

Trata-se da mesma categoria de manejo — parque — com restri¢des
semelhantes de uso e objetivos de protecao convergentes.

Podcast Radar Geografico: Pode ocorrer, entdo, conflito de usos?

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Nao deveria ocorrer, mas as
Vvezes OcCoIre.

Podcast Radar Geografico: Impressionante.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: De fato, impressionante.
Mas acontece.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, uma unidade admite determinados usos
e outra os proibe.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Isso decorre do fato de que,
nas esferas municipal, estadual e federal, muitos gestores ocupam cargos de
natureza politica.

Assim, frequentemente prevalece o interesse especifico daquela gestao
em implementar determinadas a¢des em sua unidade.
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Se isso sera positivo ou negativo para outra unidade administrada por esfera
distinta, e se ndo houver dialogo, cada gestdo atuara isoladamente conforme
entender melhor em termos de manejo, controle e restri¢ao de impactos.

Enquanto persistirem sobreposi¢des de categorias e auséncia de articula-
¢do entre diferentes esferas numa mesma categoria de parque, 0 manejo conti-
nuara deficitario.

Seguiremos tendo unidades que protegem mais, implementam melhor o
turismo de natureza, enquanto outras permanecerao carentes de gestao efetiva.

Portanto, o didlogo ¢ indispensavel.

Existem os chamados conselhos gestores integrados, mas, na pratica, eles
também nao tém funcionado satisfatoriamente.

Podcast Radar Geografico: Muitos conselhos ndo tém funcionado como deveria.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Nao. Permanecem muito no plano
tedrico e pouco no plano pratico.

Questdes politicas e orcamentarias pesam enormemente sobre a gestao
das areas protegidas e sobre a implementacdo do uso publico, dimensdo a qual
o turismo esta vinculado.

Podcast Radar Geografico: Nadja, gostaria de agradecer enormemente sua
presenga. Também tinha inlimeras perguntas a fazer.

Um tema que sempre me instiga ¢ o dos parques localizados em areas
urbanas, que enfrentam problemas socioecondmicos especificos, forte pres-
sdo antropica, processos de favelizagado e, atualmente, presenga de milicias em
determinadas 4reas.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Isso, inclusive, dificulta o desen-
volvimento de nossas pesquisas.

Trabalho no Parque Estadual da Pedra Branca ha muitos anos e venho
enfrentando dificuldades de acesso, porque a violéncia territorializada passou a
dominar determinadas areas.

Como se nao bastasse a ocupagao desordenada avangando intensamente
sobre as encostas do macigo, ainda nos deparamos com a violéncia, que
limita o manejo por parte da gestdo, restringe a visitagao e dificulta a atuagao
do pesquisador.

Podcast Radar Geografico: Fica desde ja o convite para que vocé retorne
futuramente e possamos continuar essa conversa.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Ha muitos aspectos que ainda
merecem ser debatidos. Muito obrigada.
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Podcast Radar Geografico: Até a proxima.

Professora Nadja Maria Castilho da Costa: Agradeco a vocé, Alex, e a
todos que dedicaram um tempo para me ouvir. Muito obrigada.

Podcast Radar Geografico: Chegamos ao fim de mais uma jornada do Radar
Geografico. Espero que tenham apreciado este percurso pela Geografia.
Agora ¢ hora de ouvir vocés, por e-mail ou por nossas redes sociais.
Enviem perguntas, sugestoes e comentarios, pois a participacao do
publico ajuda a construir este podcast.
Até a proxima semana, quando, em uma nova entrevista, continuaremos
descobrindo a Geografia que se produz cotidianamente em diferentes lugares.
Até breve.
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CAPITULO 13

ARELACAO ESTADO, RELIGIAO
E REDES SOCIAIS

Paulo César Batista

Podcast Radar Geografico: Ol4, tudo bem? Estamos iniciando mais um
episddio do Radar Geografico e hoje tenho a honra de receber o colega pro-
fessor Paulo César Batista, graduado, mestre e doutor em Sociologia, além
de professor das redes publica e privada no municipio do Rio de Janeiro. Ele
conversara conosco sobre Estado, religido e redes sociais. Portanto, teremos
muitos temas importantes para discutir, ndo € isso, Paulo?

Paulo César: Exatamente. Em primeiro lugar, agradeco o convite e a opor-
tunidade de conversar sobre um tema relevante, especialmente para aqueles
que costumam afirmar que religido e politica ndo se discutem. Acredito que
teremos uma excelente conversa.

Podcast Radar Geografico: E ha muito a ser discutido. Vou comegar justa-
mente por esse ponto. Religido e politica na historia do Brasil: o que estamos
observando hoje — ou, mais precisamente, nos ultimos anos —, quando
percebemos que essas relagdes se tornaram mais conflituosas, ¢ algo novo?
Ou trata-se de um movimento ciclico, que ja ocorreu anteriormente, mudou
e agora retorna? Gostaria que vocé explicasse isso para nos, considerando
sua pesquisa na area.

Paulo César: Essa pergunta ¢ excelente. Na verdade, a relacao entre religido
e politica — ou entre religido e Estado — ¢ estrutural no Brasil. Ela remonta
a0 nosso proprio processo de colonizagao. Podemos lembrar, por exemplo, da
ligacdo historica da Igreja Catolica com o Estado brasileiro desde o periodo
do padroado. Posteriormente, essa presenca politica da Igreja Catolica per-
maneceu importante, inclusive até a ditadura militar e também no processo
de redemocratizacdo. Portanto, a mistura entre religido e politica nao constitui
uma novidade no Brasil. Trata-se de uma relacdo estrutural. Porém, o que
muda, especialmente dos anos 2000 em diante, ¢ a emergéncia de novos atores
politicos. Refiro-me as igrejas pentecostais e, sobretudo, neopentecostais, que
passam a se apresentar como interlocutoras centrais no campo politico. Esses
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grupos trazem para a politica uma gramatica religiosa especifica, mobilizando
valores, discursos e agendas proprias. E nesse momento que o fendmeno ganha
grande intensidade e visibilidade. Assim, ndo se trata de algo novo em sentido
absoluto, mas de uma nova configurago histérica dessa relacao antiga.

Podcast Radar Geografico: Enquanto vocé fala dessa presenca mais recente,
especialmente dos anos 2000 para c4, corrija-me se eu estiver equivocado:
ndo apenas esses grupos passam a pautar questoes na sociedade como um
todo, mas também se tornam protagonistas no processo eleitoral. Observa-
mos crescimento de representantes religiosos em niveis municipal, estadual
e federal, ocupando cargos como vereadores, deputados e senadores. E isso?

Paulo César: Exatamente. Na verdade, esse processo comega um pouco
antes. Desde o final dos anos 1980, grupos religiosos ja vinham se articulando
para ampliar sua presenca dentro do Estado e do sistema politico, buscando
defender seus interesses e direitos. Essa mobilizagao ¢ algo absolutamente
legitimo em uma democracia, pois nao ha problema em grupos sociais se
organizarem politicamente. O que ocorre € que esses grupos passam gradual-
mente a ocupar espagos institucionais e a consolidar representagdo politica.
Nos anos 2000, esse movimento se intensifica fortemente. Hoje temos, por
exemplo, a chamada bancada evangélica, um agrupamento suprapartidario
de parlamentares que atua no ambito do poder Legislativo defendendo pau-
tas morais e também interesses institucionais ligados as igrejas. Portanto,
estamos assistindo ao efetivo aumento da ocupagao do espago politico por
atores religiosos organizados, algo bastante visivel no Brasil contemporaneo.

Podcast Radar Geografico: E ¢ ai que surge o conflito, porque come¢amos
a observar grupos tentando impor determinadas concepgoes éticas e morais
ao conjunto da sociedade a partir de fundamentos religiosos.

Paulo César: Exatamente. Esse ponto ¢ fundamental. Quando discuto com
meus alunos a questao da laicidade do Estado e pergunto até que ponto essa
aproximacao entre religido e politica ¢ saudavel, muitos deles argumentam
que, em uma democracia, todos os grupos t€m direito a voz e a expressao. E,
de fato, isso esta correto. Porém, o problema surge quando valores religio-
sos particulares de um grupo especifico sdo apresentados como se devessem
orientar toda a sociedade. E aqui temos um problema: quando uma moral de
confissdo religiosa pretende se converter em norma legal para todos, instala-
-se o conflito. E preciso lembrar que a laicidade do Estado existe justamente
para garantir a pluralidade religiosa e a liberdade de culto e de consciéncia,
evitando que uma tradi¢ao ou confissdo religiosa especifica se imponha sobre
as demais ou sobre aqueles que nao professam religido alguma.
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Podcast Radar Geografico: No caso da escola, imagino que nao seja muito
diferente. A escola faz parte da sociedade. Se esse processo ocorre social-
mente, ele também aparece no espago escolar. Observamos grupos religiosos
tentando inserir suas pautas na educacdo. E, paralelamente, parece-me que
grupos politicos também caminham na mesma direcao. A escola torna-se,
entdo, palco desses conflitos.

Paulo César: Exatamente. A escola tem se transformado em uma arena de
disputas. Comeg¢ando pela presenga religiosa: ela também ndo ¢ nova. O
Ensino Religioso acompanha a propria historia do Brasil. Afinal, foi a Igreja
Catolica que assumiu a educacao brasileira em seus primoérdios, por meio de
escolas confessionais. Posteriormente, com a consolidacdo da escola publica,
a Igreja Catolica buscou manter essa vinculagdo institucional. Embora, na
primeira Constitui¢do Republicana de 1891, o Ensino Religioso tenha sido
retirado da escola publica, depois, com o governo de Getulio Vargas, ele ¢
reintroduzido. Em parte, porque o governo Vargas buscava apoio politico
e a propria Igreja Catdlica mobilizou sua intelectualidade nesse sentido.
Assim, desde entdo, o Ensino Religioso permanece atravessando a escola
publica brasileira. O que mudou recentemente ¢ que outros grupos religiosos
também desejam estar presentes nesse espaco, partindo da premissa de que
a escola é fundamental na formacdo de valores ¢ também na formacao da
consciéncia critica dos estudantes. Em outras palavras, ha uma disputa pelo
curriculo escolar e pela formagdo simbolica dos estudantes — pela mente
e também pelo coracdo, por assim dizer.

Podcast Radar Geografico: Lembro que, alguns anos atras, houve forte
debate em torno do ensino de Ciéncias e da tentativa de incluir o criacionismo
ao lado da teoria da evolug@o. Recordo que, em certo momento, parecia haver
pressdo para que professores trabalhassem isso em sala de aula, mesmo fora
do Ensino Religioso.

Paulo César: De fato, essa discussdo esteve presente, mas nao prosperou. Na
pratica escolar cotidiana, isso pouco avangou, pois os professores, de modo
geral, ndo incorporaram essa perspectiva como algo efetivo. Entretanto, no
Ensino Religioso — especialmente no caso do Rio de Janeiro, onde vigora o
modelo confessional — essas abordagens aparecem com maior frequéncia.

Podcast Radar Geografico: Agora fiquei curioso: como funciona nos
outros estados?

Paulo César: Atualmente, temos quatro estados que adotam o modelo con-
fessional: Rio de Janeiro, Acre, Bahia e Ceara. Porém, mesmo nesse modelo,
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legalmente, o Ensino Religioso continua sendo facultativo e o aluno pode optar
por se matricular ou ndo e, em tese, deveria frequentar aulas vinculadas a sua
propria confissdo religiosa. Na pratica, porém, hd pouquissimos representantes
de religides minoritarias. Predominam professores catolicos e evangélicos,
com rarissimos docentes ligados as religides de matriz africana. Logo, nem
todos sao contemplados.

Podcast Radar Geografico: Sim, eu também observo outra questao rele-
vante: existe legislagdo que determina o ensino da historia e cultura afti-
cana, da Africa e das populagdes afrodescendentes no curriculo escolar.
No entanto, vemos determinados grupos se posicionando contra isso e, em
muitos casos, esses grupos também estdo ligados a setores religiosos que,
ao mesmo tempo em que desejam valorizar sua propria tradi¢do, resistem
a dar visibilidade a contetidos relacionados a Africa e, as vezes, também
a0s povos originarios.

Paulo César: Ha muitos relatos nesse sentido. Diversos profissionais que
procuram cumprir a legislagdo e trabalhar historia e cultura africana relatam
resisténcias intensas. Em muitos contextos escolares, ao trabalhar com esses
contetidos, algumas familias e até outros professores da escola acabam asso-
ciando as religides de matriz africana, o que gera reagdes negativas. Profes-
sores de Historia e Artes tém relatado esses conflitos com frequéncia.

Podcast Radar Geografico: Entrando mais diretamente em sua pesquisa
especifica: no doutorado vocé trabalhou com um grupo chamado Pastoral da
Educagao, correto? Gostaria de saber que tipo de discurso vocé encontrou ali.
Quando falamos em Pastoral da Educa¢do, imagina-se que o foco principal
seja educacdo, mas parece que nao foi exatamente isso que apareceu.

Paulo César: De fato. Quando iniciei minha pesquisa para o doutorado, meu
projeto original era outro. Eu pretendia ir as escolas, acompanhar professo-
res, observar aulas e realizar uma etnografia mais tradicional. Entretanto, em
razdo da pandemia de COVID-19, com distanciamento social e fechamento
das escolas, precisei redirecionar a metodologia. Foi entdo que uma colega
me apresentou ao grupo virtual da Pastoral da Educacao.

Podcast Radar Geografico: Era um grupo de WhatsApp?
Paulo César: Sim, exatamente, um grupo de WhatsApp. Passei a acompanhar

0 grupo com o objetivo de compreender como o Ensino Religioso era pensado
e debatido naquele espago. Permaneci acompanhando-o por trés anos. Minha
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expectativa inicial era encontrar sobretudo trocas de experiéncias pedago-
gicas, circulacdo de materiais didaticos e debates sobre praticas de Ensino
Religioso. Depois de um certo tempo de observagao e tabulagdo do material
coletado, percebi algo surpreendente: o tema Ensino Religioso aparecia nas
postagens do grupo virtual, mas ndo mobilizava tanta intensidade nem tanta
paixdo quanto outros assuntos.

Podcast Radar Geografico: Surpreendente, de fato!

Paulo César: Sim. Eu ingressei no grupo em 2019, logo ap0s a eleigao pre-
sidencial e no inicio do governo Jair Bolsonaro. O ambiente politico ainda
estava bastante aquecido. Passei a perceber que determinadas pautas politicas
geravam muito mais debate do que questdes pedagdgicas. Aos poucos, fui
identificando a natureza daqueles discursos: em grande medida, alinhavam-se
a agendas associadas a extrema direita. Isso chamou tanto minha atencao que
acabou tornando-se um dos focos centrais da pesquisa.

Podcast Radar Geografico: Seguindo por esse caminho, como vocé vé as
redes sociais hoje, especialmente os chamados grupos de WhatsApp? Como
essas midias e redes funcionam como veiculos de difusdo de ideias mais
afinadas com a extrema direita?

Paulo César: Entendo que essas plataformas digitais e, em particular, os
grupos religiosos de WhatsApp converteram-se em um novo pulpito. Antes,
determinados discursos circulavam em sermdoes, encontros paroquiais ou
reunides presenciais das igrejas com poucas pessoas. Hoje, essas redes fun-
cionam como pulpitos de alcance extraordinario. Discursos que antes atingiam
pequenos grupos agora alcangam milhares de pessoas em grande velocidade.
Certas pautas ganham enorme visibilidade, muitas vezes apresentadas por
meio de linguagem emocional, simplificada e mobilizadora, muito adequada
a logica das redes sociais.

Podcast Radar Geografico: Na pratica, vemos certos temas reaparecerem
sobretudo em periodos eleitorais. Lembro, por exemplo, da elei¢do de 1989,
quando a pauta do aborto foi usada para acusar Luiz In4cio Lula da Silva de
defender determinadas posi¢oes morais. Décadas depois, vemos 0s mesmos
temas retornando, agora amplificados pelas redes sociais. Como vocé enxerga
o futuro disso?

Paulo César: A democracia esta sendo colocada em xeque justamente pela
forca dessas redes e pela gramatica comunicacional que elas privilegiam.
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Refiro-me ao tom acelerado, a linguagem simplificada, ao apelo emocional
e a logica da polarizagdo. Quando esse repertorio € apropriado por discursos
politicos, ele ganha enorme forga e visibilidade. Além disso, muitos usuarios
permanecem em nichos especificos, buscando confirmag@o de suas crengas.
As pessoas se agrupam com seus semelhantes e escutam apenas aquilo que
desejam ouvir, no que chamamos de “viés de confirmagdo”.

Podcast Radar Geografico: Porque hoje vemos fake news, uso de inteligéncia
artificial para produzir imagens falsas, videos adulterados, vozes simuladas.
Como lidar com isso?

Paulo César: A presenca nas redes sociais ¢ indispensavel. Nao podemos pres-
cindir delas como instrumento contemporaneo de comunicagao. O essencial ¢
construir um discurso direto, honesto, inteligivel e consistente. Um discurso
que dialogue com a razao, mas que também compreenda a dimensao afetiva da
politica. A politica ndo se faz apenas com racionalidade abstrata. Ela também
mobiliza emocgdes, expectativas e anseios profundos.

Podcast Radar Geografico: E a escola? Como a escola pode contribuir para
esse debate?

Paulo César: Esse ¢ o grande n6 da questdo. Em primeiro lugar, porque
nossos alunos estdo profundamente imersos nas redes sociais. Precisamos
desenvolver um trabalho pedagdgico de orientagdo. E necesséario ensin-los
a realizar uma curadoria critica da informagao e a aproximar-se de fontes
confidveis. Costumo dizer aos meus alunos que precisamos “burlar o sistema”,
isto €, tentar enganar o algoritmo. Isso significa permitir-se ouvir diferentes
discursos, diferentes perspectivas e diferentes possibilidades interpretativas.

Podcast Radar Geografico: Dentro desse contexto em que falamos de fake
news ¢ dessa participagdo intensa das redes, como vocé pensa especificamente
a chamada regulagdo das redes sociais ou regulagao da internet?

Paulo César: Vejo isso como uma falsa polémica. Na realidade, todas as
esferas da vida social ja sdo reguladas. Empresas, mercados, instituigdes e
relagdes sociais precisam seguir normas e legislagdes. Nao ha qualquer excep-
cionalidade nisso. A liberdade de expressdao continua sendo valor central e
precisa permanecer protegida. O que se discute ¢ a necessidade de regular a
potencializacdo de praticas ilicitas que as plataformas podem facilitar.

Podcast Radar Geografico: Em nome do anonimato, muitas pessoas acredi-
tam poder fazer qualquer coisa escondidas atras de uma tela. Pensando agora
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no futuro, quero unir as duas pontas da nossa conversa. Voc¢ falou anterior-
mente da religido e do Estado laico. Como vé o futuro desse Estado laico?

Paulo César: Quanto a presenga da religiao no debate publico e politico,
considero que isso ja ¢ um dado consolidado da realidade brasileira. Nao
vislumbro retrocesso nesse aspecto. Vejo com preocupagdo porque determi-
nados grupos perceberam que levar a gramatica religiosa para a arena politica
produz dividendos eleitorais. Por isso, continuardo utilizando a religido como
instrumento de conquista de poder.

Podcast Radar Geografico: E quanto ao Ensino Religioso?

Paulo César: Ha outro problema importante: uma coisa ¢ o que esta
previsto na legislacdo; outra € o que efetivamente acontece na sala de aula.
Temos pouquissimos cursos de licenciatura em Ensino Religioso desvincu-
lados de instituicdes confessionais. Seria necessario fomentar cursos publi-
cos e laicos capazes de qualificar professores para compreender a religido
como fendmeno social relevante, sem transformar a escola publica em espago
de evangelizagao.

Podcast Radar Geografico: Paulo, quero agradecer muito sua presenga. Vocé
disse que seria uma conversa rapida, mas eu ndo imaginava que passaria tao
depressa. Temos aqui assunto para muito mais tempo.

Paulo César: E uma pauta excelente, um tema extremamente rico e que rende
muitas reflexdes. Agradeco demais o convite e espero ter contribuido para
essa iniciativa. O Radar Geografico ¢ um projeto admiravel.

Podcast Radar Geografico: Eu que agradeco sua presenca e suas palavras.
Pessoal, voltamos na proxima semana com mais um episodio. Valeu, gente.
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CAPITULO 14

MOVIMENTOS SOCIAIS E
CONFLITOS TERRITORIAIS: os
impactos das transformacgdes do capitalismo
contemporaneo no espaco agrario brasileiro

Paulo Alentejano

Podcast Radar Geografico: Estamos iniciando mais um episodio do Radar
Geogrdfico e hoje tenho o prazer de receber o professor Paulo Alentejano, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), campus Faculdade de For-
macao de Professores da UERJ (FFP/UERJ), doutor em Ciéncias Sociais no
CPDA/UFRRIJ, que conversard conosco sobre movimentos sociais, conflitos
territoriais e os impactos das transformagdes do capitalismo contemporaneo
no espago agrario brasileiro. Paulinho, muito obrigado por sua presencga e por
aceitar este convite para essa conversa conosco.

Paulo Alentejano: Eu que agradeco o convite, Alex. Também sou professor
do Programa de Pos-Graduagdo em Desenvolvimento Territorial da Amé-
rica Latina e Caribe, da Universidade Estadual Paulista em parceria com
a Escola Nacional Florestan Fernandes, do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra.

Podcast Radar Geografico: Dentro dessa tematica de pesquisa, quais sao
exatamente os principais movimentos do capital que vém ocorrendo e impac-
tando o campo brasileiro na atualidade?

Paulo Alentejano: Podemos falar em quatro grandes conjuntos de processos.
O primeiro, e sem duvida o mais impactante, ¢ a dinamica do agronegocio.
O segundo, que também vem crescendo bastante, relaciona-se aos processos
ligados a mineracao. O terceiro envolve os processos vinculados a chamada
energia limpa. E, por fim, temos o mercado de carbono. Podemos detalhar um
pouco cada um deles. No caso do agronegocio, trata-se fundamentalmente de
uma expansao acelerada da produ¢do das chamadas commodities, mercadorias
com cotacdo e mercado internacionais. Nos tltimos anos, ampliou-se de forma
muito significativa a area plantada dessas culturas no Brasil, especialmente
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a soja, mas também milho, algodao, cana-de-actcar e eucalipto. Também
se destaca a producdo de carnes, sobretudo a bovina, em razao da ocupacao
espacial que exige, mas igualmente a producao de carne de frango e suina.
Em todos esses segmentos, o Brasil ocupa posi¢ao relevante no mercado
exportador mundial. Essa expansdo vem ocupando cada vez mais espago no
campo brasileiro e reduzindo areas antes destinadas a produ¢@o de alimentos
basicos. Observa-se, por exemplo, diminui¢do da area plantada com arroz,
feijao e mandioca. Portanto, trata-se de um processo que impacta fortemente
o campo brasileiro. Esse crescimento acelera-se desde o final dos anos 1990
e, sobretudo, a partir dos anos 2000. Uma segunda dimensao ¢ a mineragao.
Grandes projetos minerarios, ligados tradicionalmente ao minério de ferro —
do qual o Brasil ¢ um dos maiores exportadores mundiais —, convivem agora
com a entrada de novos minerais, como terras raras € minerais criticos. Esses
processos impactam profundamente determinadas areas e comunidades rurais.
Nao apenas pela operagao das minas, mas também pelas barragens de rejeitos,
que frequentemente ameagam comunidades rurais e, em alguns casos, também
cidades. O terceiro processo envolve a chamada energia limpa, seja por meio
dos agrocombustiveis, derivados principalmente de cana, milho e soja, seja
pela expansao da energia edlica e solar. No Nordeste brasileiro, por exemplo,
observa-se a instalagdo de grandes fazendas edlicas e extensas usinas solares,
muitas vezes produzindo impactos agressivos sobre populagdes e comunidades
rurais. Por fim, héd a questdo do mercado de carbono. Inserido na logica do
chamado capitalismo verde, ele se apresenta como mecanismo de preservagao
florestal, mas, na pratica, também promove novas formas de mercantilizagao
da natureza. Isso gera impactos importantes sobre diversas comunidades rurais
no campo brasileiro e constitui motivo de grande preocupacao.

Podcast Radar Geografico: Entdo essas atividades chegam ao campo tra-
zendo impactos significativos e também conflitos, correto?

Paulo Alentejano: Sim, muitos conflitos. Ha expulsdes, despejos, assassi-
natos de liderangas que resistem a esses processos, além de casos de enve-
nenamento, desmatamento e queimadas. Tudo isso vem ocorrendo no rastro
dessa expansao. Recentemente publicamos um material intitulado A¢las dos
Conflitos no Campo Brasileiro, reunindo dados sobre conflitos fundiarios
registrados pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) desde 1985 até 2023.
Lancamos esse trabalho em julho, durante o Congresso da CPT em Sao Luis
(MA), por ocasido dos 50 anos da CPT. O Atlas foi organizado em parceria
com um colega da UFF e contou com a participagdo de mais de quarenta pes-
soas. Os registros historicos revelam uma quantidade enorme de conflitos e,
sobretudo, um crescimento muito expressivo nos ultimos anos, especialmente
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na ultima década e meia. Esse avanco incide principalmente sobre povos
e comunidades tradicionais, comunidades quilombolas, povos indigenas e
diferentes comunidades camponesas de uso tradicional da terra. E um cenério
bastante assustador. O volume de conflitos tem aumentado e as médias his-
toricas cresceram. Quando comparamos a evolucdo dos conflitos entre 1985
e 2023, percebemos que os Ultimos dez anos concentram as maiores médias
de conflitos pela terra no Brasil.

Podcast Radar Geografico: Existe alguma contradi¢do entre esse crescimento
dessas atividades e o fato de elas serem incentivadas pelos governos?

Paulo Alentejano: Sem duvida. Todos os governos, desde o final dos anos
1990, vém apostando fortemente na amplia¢ao das exportacdes de produtos
primdrios como caminho para o desenvolvimento nacional. Isso ja constitui
uma contradi¢do, porque, na realidade, aprofunda a dependéncia externa e
aumenta a vulnerabilidade do pais. A economia passa a ficar subordinada aos
precos internacionais de um conjunto reduzido de produtos. Desde o governo
de Fernando Henrique Cardoso, quando foi aprovada a Lei Kandir, que isen-
tou de impostos a exportagdo de produtos primarios, houve enorme expansao
desse modelo exportador. Isso fez com que a balanga comercial brasileira se
tornasse cada vez mais dependente de poucos produtos com peso crescente
nas exportacdes, como soja, minério de ferro e petrdleo bruto. Trata-se de um
quadro de elevada vulnerabilidade e aprofundamento da dependéncia externa.
Antes, a pauta exportadora brasileira possuia maior presenca de produtos
industrializados. Se tomarmos a soja como exemplo, até meados dos anos
1990 havia proporg¢ao relativamente equilibrada entre soja exportada in natura
e soja industrializada sob a forma de 6leo ou ragdo animal. Hoje exporta-se
predominantemente soja em grao. No caso da pecuaria, o pais exporta inclu-
sive boi vivo: o animal embarca andando no navio e segue para mercados
como o chinés. Estamos diante de um grau de reprimarizacao das exportacdes
que aprofunda cenarios de vulnerabilidade externa bastante graves.

Podcast Radar Geografico: E o que chama ateng¢ao ¢ que os alimentos des-
tinados ao mercado interno ndo se tornam mais baratos. Temos um pais do
tamanho do Brasil com cesta basica relativamente cara, sobretudo diante dos
baixos salarios pagos a populacdo. Parece uma contradigdo evidente. Inclusive
governos identificados mais a esquerda também incentivaram esse modelo.

Paulo Alentejano: Para ilustrar com dados concretos: se compararmos 1990
com 2024, veremos que o Brasil possuia, em 1990, 4,2 milhdes de hectares
plantados com arroz, produto fundamental da dieta nacional. Em 2024, essa
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area caiu para 1,6 milhdo de hectares. Ou seja, houve redugao superior a
metade. No caso do feijdo, a area plantada era de 5,3 milhdes de hectares
em 1990 e caiu para 2,7 milhdes em 2024. Estou citando apenas esses dois
exemplos: arroz e feijdo, combinac¢do alimentar tradicional e cotidiana da
populacdo brasileira. Temos, portanto, um cenario em que a area plantada
desses produtos foi reduzida pela metade.

Podcast Radar Geografico: E isso ocorreu sem ganhos significativos
de produtividade?

Paulo Alentejano: Houve ganhos de produtividade, mas insuficientes para
compensar uma perda tdo grande de area cultivada. Se compararmos cresci-
mento populacional e evolugdo da produgdo, veremos que caiu a disponibili-
dade de arroz e feijao por habitante no Brasil. Além disso, os precos subiram.
Menor area plantada tende a pressionar precos. O valor da saca de arroz
aumentou, o do feijao também. Os alimentos basicos tornaram-se mais caros.
Esse ¢ um modelo agricola que privilegia a produgao voltada a exportagao.

Podcast Radar Geografico: Entdo podemos afirmar que a area reduzida
desses alimentos foi incorporada a producao de commodities?

Paulo Alentejano: Sim. E a expansao das commodities foi ainda maior do
que isso. Houve, seguramente, substitui¢ao de areas antes destinadas a arroz
e feijao por soja, milho e cana-de-agucar. Tomemos apenas o caso da soja, o
mais impactante. A area plantada saltou de 11,6 milhdes de hectares, em 1990,
para 46,2 milhdes de hectares em 2024. Isso significa acréscimo de cerca de
34 milhdes de hectares. Praticamente quadruplicou-se a area cultivada com
soja, enquanto arroz e feijado perderam espago. Nao se trata de crescimento
menor; trata-se de diminui¢do efetiva da area destinada a essas culturas ali-
mentares. Esse movimento privilegia culturas de exportagdo, que interessam
as grandes corporagdes que hoje dominam o sistema agroalimentar mundial.
Estamos falando de empresas como Cargill, Bunge, ADM e COFCO, for-
temente presentes no Brasil, controlando esse mercado e impulsionando a
producao daquilo que lhes proporciona maior lucratividade. A soja é um foco
prioritario desse sistema.

Podcast Radar Geografico: E no caso da alimentagdo destinada ao mercado
interno, quem assume essa responsabilidade? A agricultura familiar?

Paulo Alentejano: A agricultura familiar responde por grande parte dos ali-
mentos produzidos no Brasil, sobretudo aqueles voltados ao mercado interno.
Nao em todos os produtos agricolas, especialmente os de exportagdo, mas
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ainda ¢ central nesse processo. Segundo o Censo Agropecuario 2017, entre
sessenta produtos listados como mais relevantes, cinquenta sdo majoritaria-
mente produzidos pela agricultura familiar. Arroz e feijao de determinadas
variedades nem sempre aparecem nesse grupo, mas o feijao preto, por exem-
plo, ainda é majoritariamente produzido pela agricultura familiar. Se consi-
derarmos mandioca, legumes, verduras, leite e parte importante da proteina
animal — como suinos e aves —, a agricultura familiar segue como principal
responsavel. Portanto, ela continua desempenhando papel decisivo na pro-
ducao de alimentos no Brasil, embora alguns segmentos tenham se ampliado
também em grandes unidades produtivas.

Podcast Radar Geografico: Podemos afirmar, entdo, que o agronegdcio exerce
hoje dominio expressivo sobre o espago agrario brasileiro. Quais sao as impli-
cacdes dessa hegemonia?

Paulo Alentejano: Antes de responder diretamente, considero importante definir
conceitualmente o que € o agronegdcio, porque se trata de uma palavra ampla-
mente popularizada, mas nem sempre compreendida em sua real dimensao.

Paulo Alentejano: Exatamente. A palavra agribusiness foi criada em 1954 por
dois autores estadunidenses, John H. Davis e Ray A. Goldberg, para analisar
a situacdo da agricultura nos Estados Unidos naquele contexto histdrico. Eles
avaliavam que ja no era possivel compreender a dinamica agricola estaduni-
dense do pos-Segunda Guerra Mundial sem considerar suas interligagdes com
bancos, industria, comércio € outros setores econdomicos. Por isso cunharam
a expressao agribusiness, buscando interpretar a agricultura norte-americana
daquele momento. Essa palavra foi pouquissimo utilizada no Brasil até o
inicio dos anos 1990, quando um empresario ligado ao setor de sementes ¢
insumos, Ney Bittencourt de Aratijo, langou o livro Complexo Agroindustrial:
o Agribusiness Brasileiro. Nesse livro, propunha-se que também no Brasil
fosse adotado o conceito de agribusiness. Ney Bittencourt, inclusive, entao
presidente da empresa Agroceres, tornou-se um dos articuladores da criacao
da Associagao Brasileira de Agribusiness (ABAG), posteriormente renomeada
como Associagdo Brasileira do Agronegocio. A tradugao do termo para “agro-
negocio” ganhou forga no final dos anos 1990, impulsionada pela imprensa
e também pelo Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil (Itamaraty). Ha
um livro que reconstréi muito bem essa trajetoria: A formagdo politica do
agronegocio, de Caio Pompeia, publicado em 2021. A obra demonstra que
somente no final dos anos 1990 a palavra agronegocio passou a circular com
maior intensidade em artigos académicos, na imprensa e no discurso politico
brasileiro. Entretanto, quando observamos a realidade brasileira, percebemos
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que agronegocio aqui ndo significa 0 mesmo que nos Estados Unidos. La
ndo predominam grandes latifindios, e historicamente a agricultura possui
base familiar muito mais expressiva. No Brasil, a configuragao ¢ distinta. E
considero que quem melhor definiu o agronegdcio brasileiro foi Guilherme
Delgado. Ele publicou uma obra fundamental sobre a modernizacao agricola
no periodo da ditadura empresarial-militar, Capital Financeiro e Agricultura
no Brasil (Sao Paulo, fcone Editora, 1985), e posteriormente retomou esse
debate para interpretar o agronegdcio contemporaneo, sistematizado no livro
Do “capital financeiro na agricultura” a economia do agronegocio (Porto
Alegre, Editora da UFRGS, 2012). Segundo Delgado, o agronegocio constitui
um pacto entre a grande propriedade fundiaria, o grande capital transnacio-
nal e o Estado brasileiro. Essa definigao ¢ bastante precisa, porque o Estado
oferece sustentacdo politica, econdmica e juridica a existéncia e expansao
do agronegocio. Eu acrescentaria ainda um quarto elemento: o papel central
da midia na consolidagdo dessa hegemonia. Isso aparece cotidianamente em
campanhas como “Agro ¢é pop, agro ¢ tech, agro ¢ tudo”. Trata-se de susten-
tagdo ideologica. Esses quatro elementos — latifindio, capital transnacional,
Estado e midia — ajudam a explicar a realidade atual do agronegdcio no
Brasil. Nao por acaso, grandes empresas de telecomunicacdes também se
articulam com a ABAG. O agronegdcio herda tragos estruturais do periodo
colonial: latifundio, monocultura, agroexportagao, superexploracao do traba-
lho e devastacdo ambiental. No passado, o trabalho escravizado era central;
hoje surgem formas renovadas de precarizagdo. A propria devastacdo da Mata
Atlantica ocorreu em larga medida sob essa logica de expansao monocultora.
O Cerrado ja foi amplamente destruido, e a Amazdnia segue ameacgada pela
mesma dindmica. Esses elementos historicos sao herdados e exacerbados
pelo agronegocio contemporaneo. Ele amplia a concentragdo fundiaria —
algo comprovado pelos dados recentes do Censo Agropecudrio. Intensifica a
superexploragdo do trabalho, especialmente apds reformas trabalhistas que
flexibilizaram contratagdes precarias. Também aprofunda a violéncia histori-
camente dirigida contra povos originarios, populacdes negras e comunidades
camponesas. Além disso, amplia a devastacdo ambiental: ao desmatamento e
as queimadas somam-se 0 uso massivo de agrotdxicos, sementes transgénicas
e o consumo gigantesco de agua pelas monoculturas irrigadas. Outro aspecto
importante ¢ o que temos chamado de promog¢ao de uma contrarreforma agra-
ria. Em vez de avangarmos na democratizagdo do acesso a terra, observamos
aumento da concentra¢do fundidria, crescimento da grilagem e valorizagao
artificial do preco da terra impulsionada pelo agronegocio. Isso dificulta qual-
quer perspectiva de distribuicao de terras, criagdo de assentamentos rurais e
realizagao de uma reforma agraria efetiva. Vivemos, portanto, um cenario
de aprofundamento de velhas estruturas herdadas e de consolidagdo de uma
contrarreforma agraria sob hegemonia do agronegocio.
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Podcast Radar Geografico: E a midia exerce papel central nisso, porque,
se de um lado ha um endeusamento do agro, de outro existe uma demoni-
zacao dos movimentos populares, do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e da reforma agraria. Hoje, ao menos aparentemente, essa
pauta nao ocupa centralidade no governo Lula 3. Nao tenho observado debate
aprofundado sobre reforma agraria.

Paulo Alentejano: Infelizmente essa ¢ a realidade. A Gltima iniciativa mais
significativa nessa dire¢do, que também ndo se concretizou plenamente, foi
o langamento do II Plano Nacional de Reforma Agraria, no primeiro governo
de Luiz In4cio Lula da Silva. E importante recuperar o histérico. O primeiro
Plano Nacional de Reforma Agraria foi elaborado no governo de José Sarney,
herdando compromisso anteriormente assumido por Tancredo Neves junto a
Igreja Catolica. A Igreja havia publicado, em 1980, o documento O Problema
da Terra no Brasil, defendendo a necessidade de reforma agraria. Naquele
contexto também ocorria a fundagao do MST em 1984, a retomada das lutas
da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), int-
meras ocupagdes de terra e mobilizagdes regionais, como as dos seringueiros
no Acre e dos atingidos por barragens construidas na ditadura. Havia grande
efervescéncia social, e a reforma agraria tornou-se pauta central no inicio dos
anos 1980. O governo Sarney encomendou entdo o primeiro plano, mas ele foi
fortemente boicotado e esvaziado pela Unido Democratica Ruralista (UDR),
criada em 1985 justamente com esse objetivo. Um de seus fundadores foi
Ronaldo Caiado. O plano previa assentar cerca de 1,5 milhao de familias, mas
alcangou aproximadamente 95 mil. Durante os anos 1990, o governo Fernando
Henrique Cardoso apenas reagiu parcialmente a pressao social, sobretudo
apos dois grandes massacres de camponeses: o Massacre de Corumbiara e
0 Massacre de Eldorado dos Carajas. Ainda assim, ndo havia compromisso
consistente com a reforma agraria. Quando Lula assume em 2003, retoma a
proposta do segundo plano, em coeréncia com compromissos historicos do
Partido dos Trabalhadores (PT) com o MST. Contudo, esse plano também
ndo atingiu suas metas. No segundo governo Lula ja ndao houve novo plano
nacional. O governo Dilma Rousseff também ndo o apresentou, e o terceiro
governo Lula igualmente ndo. Portanto, de fato, a reforma agraria desapareceu
da pauta politica central brasileira. Restam poucas forgas politicas insistindo
em manté-la viva. Desde 2014, temos buscado articular universidades em
torno da Jornada Universitaria em Defesa da Reforma Agréria (JURA), como
forma de recolocar o tema também dentro das universidades, onde igual-
mente perdeu espago. Na UERIJ realizamos sistematicamente essa iniciativa.
Esse esfor¢o € necessario porque se torna cada vez mais evidente o impasse
criado pela hegemonia do agronegécio. Hoje mesmo eu lia texto de Luiz
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Marques, autor de Capitalismo e Colapso Ambiental, no qual ele utiliza a
nocao de ecocidio. E considero correta essa formulacdo: o agronegocio € hoje
um dos principais responsaveis pelo ecocidio em curso no Brasil. O Cerrado
foi amplamente devastado e a Amazdnia segue em ritmo acelerado de des-
truicdo. No Atlas dos Conflitos no Campo Brasileiro ha capitulos especificos
sobre ambos. Os autores que analisam a Amazonia utilizam a expressao
“rotas de sacrificio”: grandes eixos logisticos — rodovias e ferrovias — que
conectam a regido ao restante do pais e funcionam como vetores de expansao
do agronegocio, levando consigo desmatamento, queimadas e violéncia no
campo. Como dizia o saudoso Carlos Walter Porto-Gongalves, a Amazonia
¢ hoje o lugar onde articuladamente se mata e se desmata. Ha mineracao e
garimpo, especialmente em terras indigenas, com enorme brutalidade. Mas
considero que o agronegécio segue sendo o principal vetor contemporaneo
da devastagdo ambiental e da violéncia no campo brasileiro.

Podcast Radar Geografico: Diante disso, como 0s movimentos sociais vém
se posicionando frente a processos tao violentos como os que vocé descreveu?

Paulo Alentejano: Em primeiro lugar, ¢ preciso reconhecer que houve, nos
ultimos anos, certo refluxo dos movimentos sociais no campo. Se observamos
os dados trabalhados no Atlas, percebemos forte reducao das ocupagdes de
terra, especialmente no auge do governo Jair Bolsonaro e dos governos de
extrema direita, quando a violéncia foi estimulada como método politico.
Houve também expansdo concreta do armamento. Lembro, por exemplo, da
alteracdo legal que ampliou a posse de armas em areas rurais, considerando
valida a posse em todo o perimetro da fazenda, e ndo apenas na residéncia.
Isso intensifica brutalmente a violéncia. Diante desse contexto, 0s movimen-
tos naturalmente adotaram cautela. Ainda assim, o refluxo das ocupagdes ja
vinha ocorrendo desde o final dos anos 2000. Apesar disso, os movimentos
buscaram outras formas de articulagdo. E vejo duas estratégias centrais bas-
tante pertinentes. A primeira ¢ articular a questao agraria a questdo ambiental,
mostrando a sociedade brasileira e ao mundo que, sem resolver a estrutura
fundiaria brasileira e sem enfrentar a hegemonia do agronegocio, a devas-
tacdo continuard avancando: mais desmatamento, queimadas, agrotdxicos e
transgénicos. A segunda ¢ articular a questdo agraria a questao alimentar. Isso
envolve tanto quantidade quanto qualidade dos alimentos. De um lado, denun-
cia-se que o modelo agroexportador nao prioriza a produgdo para o mercado
interno. De outro, questiona-se a deterioracdo da qualidade alimentar numa
logica baseada em agrotdxicos e transgénicos. Estamos falando de comida
cada vez mais envenenada. Essas duas agendas convergem na formulagao
de uma reforma agraria agroecologica, defendida por diversos movimentos



VOZES DA GEOGRAFIA: experiéncias, saberes e praticas 193

sociais. A proposta consiste em priorizar producdo de alimentos saudaveis
para a populacao, articulando justica social, soberania alimentar e sustentabi-
lidade ambiental. Creio que essa combinagao entre pauta agraria, ambiental e
alimentar permite aos movimentos romper parcialmente o isolamento politico
a que foram submetidos e ampliar o didlogo com a sociedade.

Podcast Radar Geografico: Agora olhando pelo lado do governo: apesar
de financiar fortemente o agro — algo que muitas vezes se procura ocultar,
como se fosse um setor totalmente autossustentavel —, como o Estado tem
se posicionado diante dos demais conflitos e impactos que vocé mencionou?
Refiro-me a questdo indigena, quilombola e a propria degradagdo ambiental.
Como esses governos vém atuando?

Paulo Alentejano: Nao héa duvidas de que existe uma diferenga substancial
entre o governo Jair Bolsonaro e o governo Luiz Inacio Lula da Silva no
tratamento dispensado aos movimentos sociais, aos povos e as comunidades
tradicionais. Isso é inequivoco. E sempre importante lembrar que uma
das primeiras agdes do atual governo foi enviar forga-tarefa ao territério
Yanomami, que enfrentava situacdo de genocidio decorrente da agao
desenfreada do garimpo ilegal em terras indigenas. Havia ali um cenério
absolutamente catastrofico. Também ndo hé duvida de que o governo
mantém dialogo com movimentos sociais do campo, como o MS, a Contag e
o movimento quilombola. Entretanto, a tradugdo desse didlogo em medidas
concretas capazes de reverter a hegemonia do agronegocio e apontar para
uma politica ampla de reforma agraria, de titulacdo de terras indigenas e
quilombolas, ndo ocorreu de forma consistente. Houve certa retomada parcial:
algumas terras indigenas foram demarcadas, alguns territorios quilombolas
avancaram em processos de reconhecimento e alguns assentamentos rurais
foram criados por mecanismos especificos de aquisi¢cao ou adjudicacdo de
terras. Contudo, nao se verificou uma retomada efetiva da reforma agraria.
Isso decorre, em parte, do enorme poder da bancada ruralista no Congresso
Nacional. Hoje ela retine algo proximo de trés quintos do Parlamento. Trata-se
de uma aberragdo, sobretudo em um pais altamente urbanizado como o Bra-
sil. E algo dificil até de compreender. O governo, por sua vez, retine setores
conservadores, partidos de centro e até de direita. Porém, o mais grave ¢ que
inclusive setores identificados com a esquerda também acreditam no agro-
negodcio. Frequentemente tentam estabelecer uma disting@o entre um suposto
“agronegocio do bem” e um “agronegdcio do mal”, como se houvesse um
setor benigno e outro violento. A meu ver, essa separa¢cao nao se sustenta.

Podcast Radar Geografico: As vezes é importante lembrar que, no governo
Dilma Rousseff, a ministra da Agricultura era uma lideranga ruralista.



194

Paulo Alentejano: Sim. Katia Abreu, entdo presidente da Confederagdo da
Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA). Mas essa relagdo vem de antes. O
primeiro ministro da Agricultura do governo Lula foi Roberto Rodrigues, que
havia presidido a Associagdo Brasileira do Agronegocio (ABAG). Portanto,
essa aproximagao existe desde o inicio. E isso ajuda a explicar por que o
segundo Plano Nacional de Reforma Agraria ndo avangou. Também ndo avan-
cou, por exemplo, a atualizag@o dos indices de produtividade utilizados para
definir se uma terra ¢ produtiva ou improdutiva para fins de desapropriagdo
destinada a reforma agraria. A legislagdo agraria de 1993, que regulamentou a
Constituicdo Federal de 1988, estabeleceu esses critérios tomando como base
o Censo Agropecuario de 1975. Ja naquele momento havia grande defasagem.
A propria lei previa atualizagdo periddica desses indices. No primeiro governo
Lula foi realizado amplo estudo, envolvendo a Embrapa e o Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), para definir novos parametros. O estudo
foi concluido e aprovado pelo MDA. Contudo, o Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento (MAPA), entdo comandado por Roberto Rodri-
gues, recusou sua implementagdo. A medida poderia ter sido formalizada
por portaria interministerial ou mesmo pela Presidéncia da Republica, mas
isso ndo ocorreu. Estamos falando de 2005. Hoje, os indices que balizam a
desapropriagao de terras para reforma agraria no Brasil seguem baseados em
parametros de 1975. Em outras palavras, utilizamos referéncias de cinquenta
anos atras.

Podcast Radar Geografico: E o que mudou de 1975 para ca?

Paulo Alentejano: Mudou tudo. O proprio agronegocio se apresenta como
moderno, tecnologico e altamente eficiente, mas se opde a atualiza¢ao desses
indices. Essa contradicdo ¢ reveladora. Isso ocorre porque o setor precisa
manter disponibilidade territorial para seguir expandindo fronteiras agrico-
las. Quando determinada area se degrada intensamente, outra passa a ser
incorporada adiante. Esse mecanismo € central para compreender sua logica
espacial. O governo — e ndo apenas seus setores conservadores — abandonou
a perspectiva da reforma agraria. Mesmo forgas mais progressistas conside-
ram o agronegodcio algo positivo. Enquanto isso, o Estado brasileiro conti-
nua sustentando esse modelo. Posso citar dois exemplos claros. O primeiro
¢ o ultimo Plano Safra: aproximadamente 400 bilhdes de reais destinados
ao agronegocio de médios e grandes produtores, contra cerca de 80 bilhdes
destinados a agricultura familiar. Ou seja, cinco vezes mais recursos publi-
cos para financiar commodities de exportagdo do que alimentos voltados a
populacgao brasileira. O segundo ponto ¢ a politica de isengdes fiscais, que faz
com que o agronegocio praticamente nao pague impostos no Brasil. Estudo
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recente de Yamila Goldfarb e Marco Mitidiero (Agro, um bom negdcio para
o Brasil? FES/ABRA, 2025) demonstra que a agropecuaria representa 7,9%
do PIB, 3% dos empregos formais e apenas 1,5% da arrecadagao tributaria,
a0 mesmo tempo em que absorve 13,5% dos beneficios fiscais. E o unico
setor econdmico que recebe mais incentivos do que gera em participagdo no
PIB e no emprego. Isso significa que trabalhadores e trabalhadoras brasileiros
sustentam o agronegocio por meio do Estado. Apenas a cadeia da soja rece-
beu 56 bilhdes de reais em beneficios tributarios em 2022, enquanto a cesta
basica recebeu cerca de 30 bilhdes. E, em razdo da Lei Kandir, sabe quanto
o pais arrecadou com exportagdes agropecudrias em 2023? Cerca de 70 mil
reais. Os numeros sao estarrecedores. Todos os dados disponiveis — sobre
produgdo, area plantada, violéncia, devastacdo e tributagdo — mostram que
ndo faz sentido continuar tratando o agronegécio como base do desenvolvi-
mento nacional. Ao contrario, ele empurra o Brasil para um cendrio crescente
de dependéncia e devastagao.

Podcast Radar Geografico: Porque, no final das contas, o governo financia
0 agro e, junto com isso, financia desmatamento, violéncia no campo, degra-
dagdo ambiental. E um pacote completo.

Paulo Alentejano: Exatamente. Trata-se também do setor que mais emite
carbono no pais. Aproximadamente 75% das emissdes brasileiras decorrem de
mudangas no uso da terra, desmatamento e queimadas — isto ¢, da expansao
do agronegdcio.

Podcast Radar Geografico: Entdo temos um setor que ndo paga impostos,
gera poucos empregos...

Paulo Alentejano: ...c aumenta fome e miséria. Esse ¢ o quadro que procu-
ramos demonstrar.

Podcast Radar Geografico: O cenario ¢ realmente grave. Pensando no futuro,
gostaria de voltar a chamada bancada ruralista, antigamente chamada de “ban-
cada do boi”. E impressionante observar dezenas ou centenas de parlamentares
representando uma parcela relativamente pequena da populagdao. Como se
explica uma bancada tdo numerosa? E o que esperar do futuro do Congresso
Nacional do Brasil como forg¢a de pressao sobre o Executivo?

Paulo Alentejano: Em relagdo ao Congresso, ndo espero grandes mudancgas
imediatas. Lembro da frase de Ulysses Guimaraes: “Se este Congresso ¢
ruim, espere o proximo”. Ela segue atual. Mas existe uma questdo historica
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e estrutural fundamental: no Brasil, a terra ¢ fonte de poder econdémico e
politico desde a coldonia. Desde quando a Coroa Portuguesa distribuiu sesma-
rias a aliados e lhes atribuiu o controle territorial, a posse da terra significou
riqueza e mando politico. Isso continua até hoje. E essa permanéncia histérica
que explica como, tantos séculos depois, em um pais urbanizado, oligarquias
agrarias ainda comandam parcelas significativas da politica nacional. Em
alguns estados, especialmente no Centro-Oeste, praticamente toda a bancada
de senadores e deputados esta vinculada a bancada ruralista. Sem excecao.
Isso se explica pelo enorme poder econdmico local, pela influéncia munici-
pal e regional e pela capacidade de reprodugao desse poder nas urnas. O que
me anima ¢ que o debate, historicamente interditado pela midia, comega a
emergir por forga dos proprios efeitos concretos desse modelo: queimadas
que tornam o ar irrespiravel em Sao Paulo, tempestades de poeira em cidades
do interior, contaminacdo crescente da agua e outras evidéncias dificeis de
ocultar. Esses problemas tendem a ampliar a insatisfagdo social e a forgar o
debate publico. Sempre que exponho esse quadro, percebo sensibilizagao
das pessoas. Nossa capacidade de alcance ainda ¢ limitada, mas, quando a
realidade ¢ apresentada com clareza, torna-se dificil permanecer indiferente
as consequéncias da hegemonia do agronegécio no Brasil. Isso me anima
e me faz acreditar que, em algum momento, essa maré pode virar. Por isso
considero estratégica a conexao que os movimentos sociais vém construindo
entre questao agraria, questao ambiental e questdo alimentar, defendendo uma
reforma agraria agroecologica. Essa formulagdo pode, no futuro, permitir que
saiamos da armadilha historica em que o pais se encontra hoje sob hegemonia
do agronegdcio.

Podcast Radar Geografico: Até porque outra forma de produzir € possivel.
Nao se trata de algo inevitavel, como se produzir tivesse necessariamente de
ser desse jeito. Existem alternativas.

Paulo Alentejano: Exatamente. Ha inimeros estudos comparando, por exem-
plo, sistemas agroflorestais com monoculturas. Quando se considera volume
total de biomassa produzida, os sistemas agroflorestais costumam ser muito
mais produtivos. A diferenga ¢ que produzem diversidade, e ndo apenas um
unico item como a soja. Por isso comparacdes simples nem sempre captam
adequadamente seus resultados. Esses sistemas preservam a natureza, geram
mais bem-estar social e produzem alimentos diversos e de melhor qualidade.
Ha varios estudos demonstrando essa possibilidade, e ela ja esta sendo con-
cretamente praticada em diferentes regioes do Brasil e do mundo. O problema
¢ a forga politica e econdmica dos setores dominantes, que dificultam a visi-
bilidade dessas alternativas. Mas elas existem e ja estdo em curso.



VOZES DA GEOGRAFIA: experiéncias, saberes e praticas 197

Podcast Radar Geografico: Paulinho, ndo sei como agradecer por esta con-
versa. O caminho ¢ arduo, mas concordo com vocé: ha horizonte possivel. A
universidade precisa voltar a se posicionar de forma clara e publica, e vocé
indicou varios caminhos nesse sentido. Nao podemos permanecer omissos
diante do que estd acontecendo, porque o presente ja € grave e o futuro pode
ser ainda pior. Muito obrigado por sua participagao.

Paulo Alentejano: Eu que agradeco o convite. Espero ter conseguido ao
menos trazer alguns elementos capazes de inquietar as pessoas.

Podcast Radar Geografico: Com certeza. Pessoal, muito obrigado. Voltamos
na proxima semana com mais um episodio do Radar Geogrdfico.
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CAPITULO 15

O LUGAR DO MAPA NAS AULAS DE
GEOGRAFIA DA ESCOLA BASICA

Ronaldo Duarte

Podcast Radar Geografico: Estamos aqui com o professor Ronaldo Duarte,
a quem agradego enormemente pela presenca. Ja inicio com uma questao,
Ronaldo. Considerando sua ampla experiéncia na educagdo basica e também
na formacgao de professores, podemos realmente afirmar que o mapa constitui
repertorio bastante comum no vocabulario geografico? O que vocé pensa sobre
isso? Como traduzir para nos a ideia de mapa e de vocabulario geografico,
pensando principalmente na formag¢ao de alunos da educagdo basica? Como
voce percebe essa questao?

Ronaldo Duarte: Alex, antes de tudo, agradeco o convite e o parabenizo
pela iniciativa extremamente interessante e oportuna do Radar Geogréfico,
importante ferramenta de comunicagdo e divulgagao cientifica. Considero a
proposta muito relevante. Respondendo a sua pergunta, entendo que, infeliz-
mente, ndo. O mapa ndo ocupa, sobretudo na educacao geografica— embora
ndo apenas nela—, o espago que poderia e deveria ocupar. Isso € incoerente
em varios niveis.

Em primeiro lugar, se analisarmos a historia da Geografia, encontraremos
grande quantidade de gedgrafos eminentes defendendo o mapa como artefato
central para a ciéncia geografica em geral e para a educacio geografica em
particular. Lembro, por exemplo, de Ruy Moreira, com sua conhecida afirma-
¢do de que o0 mapa ¢ o repertorio mais conspicuo do vocabulario geografico,
isto &, o elemento mais visivel e presente desse vocabulario. Recordo também
Richard Hartshorne, que em 1939 afirmava que, se um problema nao pode ser
estudado eminentemente por meio dos mapas, € duvidoso que esse problema
pertenca ao campo da Geografia.

Paradoxalmente, o mapa, juntamente com o globo terrestre, constitui
verdadeiro simbolo da Geografia. Atualmente, alguns congressos procuram até
evitar essa obviedade de utilizar o mapa no logotipo do evento, mas ele con-
tinua sendo muito forte como referéncia da Geografia no imaginario coletivo.

Apesar disso, o mapa foi se afastando progressivamente das ferramen-
tas efetivamente utilizadas pelo geografo e, sobretudo, pelo professor de
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Geografia. A primeira vez que isso me chamou atengao foi no inicio de minha
carreira. Alguns anos ap6s a graduagdo, mudei-me para um municipio do
interior do Rio de Janeiro e fui trabalhar em uma escola privada.

Depois de algum tempo, fui convidado a assumir a coordenagdo do
ensino médio, que estava sendo implantado naquele momento, pois a escola
até entdo atendia apenas ao ensino fundamental. Na condi¢@o de coordenador,
convenci as proprietarias da escola a adquirir grande quantidade de mapas
murais, tanto de Geografia quanto de Historia, e solicitei a equipe de manu-
tengdo que organizasse uma mapoteca funcional, de facil acesso e devolugao.
Fiquei bastante entusiasmado com a iniciativa.

Para minha decepcao, entre os cinco professores de Geografia da escola,
eu era praticamente o Unico que utilizava os mapas. Os professores de Historia
recorriam aos mapas com maior frequéncia do que os de Geografia. Havia
inclusive uma professora de Geografia que ocasionalmente retirava um mapa
da mapoteca, mas que o utilizava como tela improvisada para retroprojetor,
utilizando o verso do mapa. Embora esse seja um relato de experiéncia pessoal,
as pesquisas confirmam essa realidade de modo generalizado.

Ao examinarmos a produ¢do académica no campo da cartografia escolar,
encontramos numerosos autores e investigagcdes demonstrando a expressiva
subutilizagdo do mapa como recurso pedagogico nas aulas de Geografia.
Recordo, por exemplo, estudo da professora Valéria Roque Ascencdo, da
Universidade Federal de Minas Gerais, em parceria com o Roberto Valadao
e com a Patricia Silva, atualmente vinculada a institui¢ao federal. Com o
apoio de estagiarios, eles acompanharam o trabalho de 110 professores de
Geografia em Belo Horizonte, registrando diferentes praticas pedagogicas,
com foco especifico no uso do mapa.

No conjunto de aulas observadas, apenas 45 desses 110 professores uti-
lizaram mapas. Desses docentes, 43 trabalharam com mapas convencionais
e apenas dois utilizaram mapas mentais. Ou seja, algo em torno de 40% fez
uso desse recurso no periodo acompanhado. Mesmo entre aqueles que utili-
zaram mapas, 0 emprego era bastante restrito: localizar lugares, afirmar que
determinado fendmeno se encontrava ali, descrever algo ou realizar calculos
de escala.

Portanto, muitas vezes o mapa nao ¢ utilizado e, quando aparece, seu
uso tende a ser bastante limitado. Mesmo em trabalhos académicos, ainda
que mais na Geografia Humana do que na Geografia Fisica, percebe-se certa
auséncia do mapa. Frequentemente encontramos pesquisas em que o mapa
aparece apenas uma vez, no inicio do trabalho, para localizar a area de estudo:
“a area analisada situa-se aqui”. Depois disso, 0 mapa desaparece.

Em sintese, contraditoriamente, uma ciéncia e uma disciplina esco-
lar associada a ela, definidas pela compreensao do espago geografico, vém
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utilizando cada vez menos aquilo que seria uma de suas maiores ferramentas
para compreender a dimensao espacial: as representagdes do espacgo, espe-
cialmente as cartograficas.

E isso ndo ¢ fendmeno exclusivamente brasileiro. Lembro de caso que
me chamou aten¢ao em obra do professor inglés Patrick Wiegand, autor de
livro em inglés intitulado Learning and Teaching with Maps, publicado em
meados dos anos 2000. Logo no inicio da obra, ele comenta que, no Reino
Unido, o discurso da educagdo geografica e as praticas pedagogicas vinham
se afastando gradualmente do mapa como recurso didatico.

Nao por acaso, outro autor bastante conhecido, Jacques Lévy, mencionou
ha algum tempo aquilo que chamou de crise do mapa. No caso dele, tratava-se
da ideia de que a cartografia euclidiana tradicional ja ndo explicaria adequada-
mente determinados fendmenos contemporaneos. Mas também podemos falar
em crise do mapa na educagao geografica. Em grande medida, Alex, entendo
que, por diferentes razdes, o mapa foi deixando de ser recurso presente nas
aulas de Geografia.

Podcast Radar Geogrifico: E interessante. Tenho duas lembrangas imediatas.
A primeira refere-se a escola em que também lecionei por muitos anos. Vocé
ndo era coordenador de 14, mas a situacdo era praticamente idéntica: muitos
mapas, mapoteca organizada, tudo numerado e identificado. Pouquissimos
professores utilizavam os mapas, e varios docentes de Historia recorriam a
eles com mais frequéncia do que os de Geografia. Portanto, ndo se trata de
caso isolado.

A segunda lembranga remete ao mestrado, ha algum tempo, em disciplina
com o professor Roberto Lobato Corréa. Ele mencionava exatamente isso:
teses e dissertagdes que ndo possuiam mapas ou, quando possuiam, limita-
vam-se a mapas de localizagdo.

Ha ainda outra questao, sem antecipar demais nossa conversa: hoje mui-
tas vezes ja nem temos mapas propriamente ditos, mas recortes do Google
Earth com alguma legenda ou linha sobreposta. Mapa produzido como lingua-
gem cartografica ¢ algo distinto, mas podemos voltar a isso depois, quando
tratarmos da tecnologia.

Retomando sua fala: como vocé vé a relagao entre mapa e livro didatico?
Como esta a presenga dos mapas nesse material de apoio que, sem exagero,
talvez possamos considerar o principal recurso ndo apenas para alunos, mas
também para muitos professores?

Ronaldo Duarte: Sem duvida, Alex. Vocé ja encaminhou parte da resposta.
Em primeiro lugar, o livro didatico continua sendo referéncia extrema-
mente importante, sobretudo em um pais que possui um dos programas mais
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abrangentes de distribui¢do gratuita de livros didaticos do mundo. Hoje, o
livro didatico € uma das poucas referéncias bibliograficas de que, em principio,
temos certeza de que o aluno dispde. O problema central € o uso pedagdgico
que se faz do mapa presente nesse material.

Se analisarmos os livros didaticos de Geografia, encontraremos, sem duvida,
muitos mapas. A grande questao €: o que se faz pedagogicamente com eles? Na
minha avaliagdo, ¢ justamente ai que reside o principal problema. Alguns anos
atras realizei pesquisa sobre representacdes cartograficas em livros didaticos de
Geografia. Selecionei trés cole¢des destinadas ao segmento do sexto ao nono ano
do ensino fundamental. Como cada coleg@o possuia quatro volumes, trabalhei com
doze livros brasileiros. Para fins comparativos internacionais, analisei também
uma colecdo francesa do mesmo segmento, totalizando mais quatro volumes.

Examinei todas as perguntas presentes nesses dezesseis livros. Inclui
tanto exercicios tradicionais, geralmente ao final dos capitulos, quanto ques-
toes inseridas ao longo do texto principal ou em boxes complementares. Foram
quase sete mil perguntas nos doze livros brasileiros e cerca de duas mil per-
guntas nos quatro volumes franceses. Nos livros brasileiros, apenas 23%
das questdes remetiam aos mapas. Ou seja, 77% nao remetiam a nenhuma
representagdo espacial — nem mapas, nem fotografias, nem graficos, nem
imagens de satélite. Eram perguntas exclusivamente textuais, que nao exigiam
qualquer interagdo com representacdes do espaco.

Na colegao francesa, o percentual era um pouco maior, em torno de um
terco das questoes relacionadas a mapas. Quando somavamos outras represen-
tagOes espaciais, especialmente fotografias, o percentual aumentava bastante,
aproximando-se de dois ter¢os. Mas o problema principal ndo era apenas o
baixo uso da cartografia nas atividades. Isso revela que, em muitos casos, o
mapa aparece como ilustragdo € ndo como recurso para pensar.

Pior ainda: mesmo nessa pequena parcela de questoes que exigiam recor-
rer a0 mapa, a ampla maioria — cerca de 67%, isto ¢, dois tercos — utilizava
0 mapa apenas para localizar, calcular fuso horario, calcular escala, distancia
ou, na melhor das hipoteses, observar a distribuigao espacial de um fenomeno.
Em sintese, trata-se de uso bastante pobre.

O mapa ¢ recurso pedagogico extremamente potente, capaz de permi-
tir multiplas formas de pensamento espacial. Contudo, nos livros didaticos,
essa potencialidade costuma ser subaproveitada. Uma das causas disso, sem
duvida, relaciona-se ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
se tornou o grande balizador da produgao editorial de livros didaticos no pais.

Durante muito tempo, no caso da Geografia, os editais traziam exigén-
cias essencialmente técnicas e pouco pedagogicas em relacdo aos mapas.
Basicamente exigia-se que os mapas apresentassem titulo, legenda, escala,
orientacdo e outros elementos formais, sem maior aprofundamento sobre o
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uso didatico desses recursos. Em edital mais recente, isso melhorou conside-
ravelmente, embora ainda ndo seja possivel medir integralmente os efeitos
sobre a produgao editorial mais nova. De toda forma, infelizmente, os estudos
ainda indicam que a presenga do mapa como instrumento de pensamento nos
livros didaticos permanece limitada.

Evidentemente, ndo se pode generalizar. Ha colegdes e autores que rea-
lizam uso muito mais qualificado do mapa como recurso didatico voltado a
educacao basica. Mas, de modo geral, a presencga pedagogica da cartografia
ainda ¢ bastante insuficiente.

Podcast Radar Geografico: Sim, sim. Interessante. Assim como vocg, tam-
bém construi trajetoria paralela entre a educagdo basica e a universidade.
Quando lecionava no ensino médio, sobretudo no terceiro ano, a grande preo-
cupacgao dos alunos era com vestibulares, Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e processos seletivos isolados. A pergunta recorrente era: “o que caird
na prova?”.

Além de mencionar conteudos tradicionalmente cobrados, eu sempre
destacava que nao bastava estudar temas programaticos. Era necessario con-
siderar que a probabilidade de aparecer um mapa na prova era significativa.
Isso produzia nos estudantes mistura de decepgdo e preocupagdo. Muitos
perguntavam: “o que farei diante de um mapa?”. Demonstravam grande
desconhecimento, provavelmente por ndo terem encontrado, ao longo da
formagao escolar, uso mais frequente desse recurso. De repente, aquilo seria
cobrado em exame decisivo para definir ingresso universitario, o que gerava
ansiedade consideravel.

E muito interessante o que vocé esté trazendo. No apenas o professor usa
pouco o mapa, como também o livro didatico pouco estimula esse trabalho.
Consequentemente, os alunos terminam a trajetoria escolar sem desenvolver
essa possibilidade.

Trazendo a conversa para a cartografia escolar: ela ¢ linguagem, metodo-
logia, ambas as coisas ou nenhuma delas? Como voc¢ interpreta isso, Ronaldo?

Ronaldo Duarte: No campo da produgdo académica em cartografia esco-
lar, entendo que essa questao esta hoje relativamente pacificada: trata-se das
duas coisas. Isso ndo € novidade. Se examinarmos os trabalhos de duas pio-
neiras da cartografia escolar brasileira, veremos essa compreensao ja bas-
tante consolidada.

Refiro-me, em primeiro lugar, a professora Livia de Oliveira, autora da
conhecida tese de livre-docéncia Estudo Metodologico e Cognitivo do Mapa,
defendida em 1978 na Universidade Estadual Paulista. Ela j4 apontava, assim
como a professora Maria Helena Simielli, em sua tese de doutorado de 1986,
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a necessidade de avancar do estudo do mapa para o estudo pelo mapa. O
estudo do mapa corresponde, em alguma medida, a apropriacdo da lingua-
gem cartografica, de sua sintaxe e de seus codigos. Ja o estudo pelo mapa
remete a dimensao metodoldgica: o mapa como caminho, suporte a reflexao
e instrumento de analise.

Portanto, sem duvida, as duas dimensdes precisam caminhar parale-
lamente. Nao adianta ensinar ao aluno apenas determinado aspecto técnico
dessa linguagem, que, alids, ndo ¢ simples nem inteiramente intuitiva. Em
muitas situagdes, para uma percepcao mais proficiente, ela exige bases con-
ceituais e raciocinios matematicos importantes. Assim, ndo se deve confundir
a importancia de aprender pelo mapa com negligéncia em relagdo a necessi-
dade de solida formagdo na linguagem cartografica. As duas coisas precisam
avancar juntas.

Na escola basica — ja que estamos falando de cartografia escolar — nao
estamos formando cartografos. Se levamos esse letramento cartografico aos
alunos, especialmente aqueles que jamais serdo geografos ou cartdgrafos,
isso atende a finalidade maior: oferecer uma das ferramentas pelas quais
poderdo decodificar, interpretar e interagir com o mundo a sua volta. Nao faz
sentido restringir esse processo de aprendizagem cartografica aos aspectos
mais técnicos da linguagem, como infelizmente ainda ocorre em muitos casos.
Inclusive, isso nao produz ressonancia para os alunos.

Vocé acabou de mencionar um ponto importante: no terceiro ano do
ensino médio, as portas do vestibular, portanto em momento no qual a esma-
gadora maioria esta concluindo sua trajetoria escolar em Geografia e, em
principio, ndo tera mais contato sistematico com ensino cartografico, o mapa
ainda inspira temor. Isso demonstra que ndo se desenvolveu adequadamente
uma proficiéncia cartografica. Ha varios motivos para isso, que podemos dis-
cutir adiante, mas o fato central é que essas duas vias da cartografia escolar
precisam caminhar juntas o tempo todo. Ensina-se a linguagem cartografica
e, simultaneamente, usa-se 0 mapa para ensinar Geografia. Essa ¢ a finali-
dade do mapa na aula de Geografia. Utilizar o mapa para ensinar Geografia
no sentido de decodificar a espacialidade dos fenomenos, enxerga-los sob o
prisma de sua dimensao espacial.

Nao apenas espacial, ¢ importante dizer. A Geografia se define como
ciéncia do espaco, mas mobiliza também varias categorias nao espaciais,
muitas compartilhadas com o repertorio das ciéncias humanas. Ainda assim,
a contribui¢do especifica do olhar geografico passa fortemente pela espacia-
lidade. Se ndo utilizamos o mapa como parte do processo de constru¢do do
conhecimento, acabamos produzindo em sala de aula uma cartografia sem
ressonancia, incapaz de permitir ao aluno enxergar e compreender o mundo
de modo diferente.
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Podcast Radar Geografico: Gostaria de trazer uma reflexdo. Enquanto vocé
fala, penso em questdo recorrente entre professores de Geografia: a carto-
grafia escolar, a0 menos em seus contetidos mais basicos, frequentemente
aparece reduzida a matematica de escala e projecdes. Muitas vezes isso fica
concentrado no sexto ano do ensino fundamental. No ensino médio, reaparece
de forma pontual e rapida, até porque o volume de conteudos costuma ser
grande. Muitos colegas afirmam que o aluno de sexto ano, com cerca de 10
ou 11 anos, ainda ndo estaria preparado para lidar com isso. E quero ir além,
articulando essa pergunta a formagao docente.

Em muitos curriculos de licenciatura em Geografia, a disciplina de car-
tografia — refiro-me aqui apenas a cartografia — também ¢ ofertada nos
primeiros periodos do curso, quando o estudante acaba de ingressar na uni-
versidade. Podemos apontar isso como problema? Haveria ai uma questao
comum entre escola basica e ensino superior?

O aluno de 10 ou 11 anos talvez ndo esteja suficientemente amadurecido
para determinados conteudos. Aprende algo naquele momento e depois, no
sétimo, oitavo € nono anos, muitas vezes nao retoma mais o tema. Por outro
lado, também penso no futuro professor: serd que ele consegue aprofundar-
-se se o conteudo aparece apenas no inicio da graduagdo, quando ainda esta
muito cru, imaturo e em fase inicial no curso? Ou isso ndo tem relacdo? O
que vocé pensa a respeito?

Ronaldo Duarte: Alex, penso que isso tem absolutamente tudo a ver. Sem
duvida alguma, sua propria experiéncia, que motivou esse comentario, bem
como a convivéncia e o intercAmbio com outros colegas, ja constituem exce-
lente ponto de partida para essa reflexdo. Costumo chamar o problema que
voce apontou de grande inércia curricular da cartografia escolar.

Tenho o habito de comprar, colecionar e analisar livros didaticos antigos
de Geografia. Possuo obras que vao desde Delgado de Carvalho, dos anos
1920 até publicacdes mais recentes. Pelo menos desde a década de 1940,
ainda que as divisdes legais da educag@o basica tenham mudado ao longo
do tempo, identifico essa concentragdo da cartografia naquilo que hoje cor-
responde ao sexto ano do ensino fundamental. Respondendo de forma mais
direta: a questdo nao ¢ se o aluno do sexto ano, com 10 ou 11 anos, esta maduro
para ter contato com a cartografia. Ele estd, sim. Tanto que as propostas de
alfabetizacdo cartografica para os anos iniciais sdo antigas e consolidadas.
Defende-se, hé bastante tempo, que esse processo comece desde os primeiros
anos escolares e se desenvolva progressivamente. Portanto, ndo ha problema
em trabalhar cartografia no sexto ano. Os problemas sao outros.

O primeiro, como vocé ja indicou, € imaginar que toda a instrumentali-
zacdo basica da linguagem cartografica pode ser concentrada no sexto ano,
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sem a devida continuidade posterior, em movimento espiralado de retomada e
aprofundamento. O segundo ¢ que, terminado o sexto ano, parece se conceder
ao aluno um “diploma virtual de cartégrafo”, como se o tema ndo precisasse
mais ser retomado. Esse ¢ o grande equivoco.

Além disso, no sexto ano ha diversos contetidos matematicos importantes
para a cartografia escolar que, na maioria dos casos, ainda ndo foram traba-
lhados ou estdo em processo inicial. As conversdes no sistema métrico, por
exemplo, costumam aparecer mais fortemente no sétimo ano. Numeros deci-
mais, em muitas escolas, também sao consolidados apenas ao final do sexto ou
ja no sétimo ano. O eixo cartesiano, extremamente util para compreensao de
coordenadas geograficas, geralmente também ¢é conteudo posterior, variando
de escola para escola. Assim, o professor de Geografia frequentemente tenta
trabalhar temas cartograficos sem que o aluno ainda disponha plenamente do
repertorio matematico necessario.

A grande questdo seria distribuir esses contetidos ao longo do tempo,
articulando-os melhor com outras disciplinas e vinculando-os, como ja dis-
cutimos, ao uso do mapa como metodologia de ensino. Esse ¢, sem duvida,
um problema central. Espero que isso diminua progressivamente, sobretudo
porque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino fundamental
incorporou as representacdes do espaco e o pensamento espacial como eixo
que atravessa do primeiro ao nono ano. Ja existem diversas cole¢des didaticas
mais recentes que deixaram de concentrar a cartografia apenas no sexto ano e
passaram a desenvolver processo mais longo e continuado. Isso permite que
o aluno ndo perca contato com a cartografia e, a0 mesmo tempo, tenha mais
facilidade com seus instrumentos, justamente por estar mais amparado em
conhecimentos matematicos adquiridos gradualmente.

Portanto, o desafio ¢ adequar a alfabetizacdo ou letramento cartografico
para que seja algo processual e ndo episddico, concentrado em apenas um ano
escolar. Temos ainda outro problema tradicional: a alfabetizacao cartografica
que deveria ocorrer entre o primeiro € o quinto ano, € que hoje esta prevista
na BNCC, muitas vezes ndo acontece. [sso ocorre porque o professor dos
anos iniciais nem sempre recebeu formacao robusta para trabalhar cartogra-
fia. Ele lida simultaneamente com multiplos contetidos ¢ demandas. Como
consequéncia, muitos alunos chegam ao sexto ano sem dominio minimo de
nogdes basicas, como diferenciar visdo vertical, obliqua e horizontal. Isso se
transforma em dificultador adicional. Assim, no sexto ano, passam a enfrentar
conteudos que podem ser complexos para a faixa etaria e que deveriam ter
sido construidos de maneira mais gradual.

Esse ¢ um lado da questdo. O outro lado, como vocé também apontou,
diz respeito diretamente a formacao do professor de Geografia. E ai ¢ preciso
selecionar ao menos os pontos mais criticos. Em primeiro lugar, apesar de ja
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na tese de livre-docéncia de Livia de Oliveira, em 1978, defender-se a exis-
téncia de disciplina especifica de cartografia escolar — isto €, uma cartografia
preocupada com o uso pedagodgico do mapa —, a ampliagdo desse debate €
relativamente recente. Melhorou bastante no século XXI, mas trata-se de
avanco recente.

De forma geral, o que ainda percebemos na formacao docente ¢ grande
dissociacdo entre o conteudo geografico e sua tradugdo para a sala de aula.
Participo atualmente, inclusive, de pesquisa em rede com numerosos professo-
res, analisando a disciplina de cartografia escolar nas universidades brasileiras
por meio de planos de ensino e outros documentos. Constatamos que hoje ja
existem muitas dezenas de instituigdes com a disciplina de cartografia esco-
lar, seja obrigatoria na licenciatura, seja optativa. Ha presenca significativa,
0 que ¢ positivo.

Entretanto, fora dessa disciplina — quando ela existe —, os contetdos
cartograficos trabalhados ao longo da graduagdo muitas vezes nao dialogam
com a realidade da escola bésica. Na propria cartografia, por exemplo, disci-
plinas como cartografia tematica costumam ser ministradas por cartografos
que, em muitos casos, jamais atuaram como professores na educagao basica
e, portanto, ndo necessariamente possuem preocupagdo pedagogica voltada
ao ensino escolar. No campo das geotecnologias, frequentemente ocorre o
mesmo. O foco recai na apropriagdo técnica do instrumento, sem reflexao
consistente sobre como utilizar isso pedagogicamente na escola.

Na verdade, esse problema ndo ¢ exclusivo da cartografia. Ele aparece
em outros campos da Geografia. Mas, no caso cartografico, considero mais
grave por duas razdes. Primeiro, trata-se de contetdo que ndo ¢ simples para
todos. Segundo, se ndo houver preocupagdo em traduzi-lo pedagogicamente,
diminui muito a chance de o futuro professor sentir-se confortavel com a
tematica. Ou seja, ele precisa de dupla seguranca: dominio técnico-académico
do conteudo e seguranca pedagdgica para ensind-lo. Sem isso, acaba tendo de
aprender na pratica cotidiana da escola, em condi¢des muitas vezes dificeis.
Esse ¢, para mim, um grande obstéculo.

Ha distancia significativa entre a formagao do professor de Geografia e
a pratica docente, sobretudo em instituigdes que mantém simultaneamente
bacharelado e licenciatura. Nelas, muitas vezes, o professor de Geografia
Urbana, por exemplo, ministra aulas ao bacharelando e ao licenciando sem
necessariamente diferenciar finalidades formativas. Na cartografia, isso se
torna bastante evidente.

Podcast Radar Geografico: E interessante observar, a partir desses dados,
que disciplinas relacionadas direta ou indiretamente a cartografia escolar
vém crescendo. Também percebemos aumento de trabalhos apresentados em
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eventos, expansao de eventos especificos sobre cartografia escolar, além do
fortalecimento de grupos de pesquisa e laboratorios dedicados ao tema. Isso é
bastante alentador e estimulante, pois sugere que estamos equacionando — ou
em breve poderemos equacionar — parte dessas questdes que vocé apontou.

Ronaldo, a conversa esta excelente, mas infelizmente precisamos enca-
minhar o encerramento. Gostaria que, de forma mais geral, vocé nos apre-
sentasse sua visao sobre o peso da cartografia escolar para a construgdo do
raciocinio geografico. Como ¢ possivel constituir raciocinio que possamos
reconhecer como geografico com uma cartografia escolar que ainda se mostra
tao reduzida, apesar de possuir tamanho potencial de crescimento? O que
vocé pensa sobre iss0?

Ronaldo Duarte: Alex, considero que essa ¢ a grande pergunta e a grande
questdo da educagdo geografica neste momento do século XXI. Esse tema
vem sendo intensamente debatido no campo académico da educagao geo-
grafica e também da cartografia escolar. Como vocé bem mencionou, ha
diversos estudos mostrando crescimento de dissertagdes, teses, artigos,
programas e grupos de pesquisa. Esse ¢ o lado muito positivo. A produgao
sobre cartografia escolar cresceu enormemente.

Sabemos, contudo, que na educacdo as mudangas raramente ocorrem
rapidamente. Um professor que se forma hoje podera permanecer cerca de
35 anos no magistério. Salvo quando existirem boas condi¢des de formacao
continuada — o que nem sempre ¢ comum —, suas deficiéncias formativas
ndo serdo facilmente superadas.

Mas a relacdo entre mapa, cartografia e raciocinio geografico ¢, para
mim, o ponto definidor da Geografia na educacao bésica contemporanea.
N3ao apenas para mim, mas para muitos pesquisadores. Isso porque, ainda
que possamos debater conceitualmente o que seja raciocinio geografico —
discussdo antiga e também epistemoldgica dentro da propria Geografia —,
a comunidade da educacao geografica precisa construir ao menos um deno-
minador comum sobre o que se espera de um aluno egresso da educagao
basica apos tantos anos estudando Geografia.

Sao nove anos curricularmente garantidos no ensino fundamental
e, tradicionalmente, trés anos no ensino médio como campo de conhe-
cimento especifico, ainda que hoje haja rediscussdes em torno do novo
ensino médio no Congresso Nacional. Precisamos definir ndo apenas o que
esse cidadao precisa saber de Geografia, mas de que forma a Geografia
o faz compreender fendmenos que ele ndo compreenderia sem ela. Em
outras palavras, ao final do ensino médio, o estudante precisa reconhecer
que a Geografia fez diferenca em sua formagao. Ele deve perceber que
consegue pensar e entender coisas que ndo aprendeu com Historia, Fisica,
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Lingua Portuguesa ou Sociologia. Ha um olhar geografico especifico. Ha
uma forma de pensar propria da Geografia.

Se ndo formos capazes de fazer com que esse cidadao reconhega esse
valor, o lugar que a Geografia ainda possui no curriculo brasileiro pode ser
perdido. E ndo se trata de lugar pequeno. Em muitos paises, entre o sexto € o
nono ano, a Geografia aparece amalgamada a outras disciplinas. Na Franca,
por exemplo, costuma aparecer articulada a Historia. Isso também ocorre em
Chile e Colombia. Nos Estados Unidos, ha estados em que sequer ¢ obrigato-
ria. Portanto, esse espago curricular, embora relevante, nao esta garantido. O
curriculo é sempre campo de disputa de poder.

Se a sociedade ndo atribuir valor a Geografia, se o egresso de hoje —
pai ou mae do aluno de amanha — nao reconhecer que a Geografia agregou
algo decisivo, ele ndo lutara para que seu filho tenha Geografia, caso alguém
proponha sua retirada do curriculo. Se ele enxergar a Geografia apenas como
disciplina de informagdo ou memorizagao, dificilmente defendera sua perma-
néncia. Mas, se compreender que aprendeu a pensar fendmenos da realidade
de forma distinta, a partir de identidade propria da Geografia, esse espaco
podera ser preservado. E o mapa, a nosso juizo, é central para isso.

Quando falo em mapa, ndo me refiro apenas ao mapa tradicional em
papel. Incluo mapas censitarios, formatos digitais, imagens de satélite e o
conjunto das geotecnologias que operam a partir dessas representagdes. Tudo
isso pode e deve ser utilizado para pensar geograficamente. O mapa, por ofere-
cer linguagem visual e ndo sequencial — diferente da linguagem literaria —,
permite fixar espacialmente informagdes e liberar nossa mente para analises
mais sofisticadas. Ele funciona como suporte cognitivo para a analise espacial.

Imagine realizar leitura espacial complexa tendo de manter mentalmente
todos os dados sem recorrer a qualquer representagao grafica. Seria extrema-
mente limitado. Por isso, o0 mapa ¢ decisivo para analise espacial e, conse-
quentemente, para o pensamento geografico. Para mim, essa ¢ a grande missao
que ajudara a definir o futuro — ou ndo — da Geografia na educacao basica.

Podcast Radar Geografico: Sao questdes profundas, mas, a partir de tudo
o que vocé trouxe aqui e dos dados apresentados, creio que podemos manter
expectativa positiva de mudangas nos proximos anos.

Ronaldo, muito obrigado por sua participagdo. Foi excelente e extrema-
mente esclarecedor. Ainda poderiamos seguir por muitos outros caminhos, ¢
quem sabe possamos retornar futuramente para aprofundar essa discussao.
Muito obrigado por sua presenca.

Ronaldo Duarte: Eu ¢ que agradego, Alex. Foi muito agradavel esta conversa
e permaneco a disposicao.
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CAPITULO 16

USO PUBLICO EM UNIDADES DE
CONSERVACAO E ASTROTURISMO

Telma Oliveira Soares Velloso

Podcast Radar Geografico: Gostaria de agradecer a presenca da profes-
sora Telma Velloso conosco no Radar Geografico para este episodio. Nossa
conversa tem como tema central a questdao do uso publico das unidades de
conservagao e, em um segundo momento, abordaremos especificamente o
astroturismo, que representa uma novidade no campo do turismo e, por exten-
sdo0, também no campo da Geografia.

Fazendo uma breve reflexao inicial, observa-se que, apos o periodo mais
critico da pandemia, houve retomada das atividades turisticas. No caso do
Brasil, ¢ inevitavel reconhecer que o turismo interno avangou de forma rela-
tivamente rapida, com muitas pessoas buscando turismo de paisagem e, em
alguns casos, turismo de aventura.

Nesse contexto, as unidades de conservagao tornam-se importante pos-
sibilidade de desenvolvimento dessas atividades turisticas.

Gostaria que vocé explicasse, em primeiro lugar, quais sdo os tipos de
unidades de conservacao existentes, como funciona esse sistema de classifi-
cacdo no Brasil e quais dessas unidades podem receber visitantes.

Telma Velloso: Quero agradecer o convite e dizer que fico muito feliz em
participar do podcast. Retomando sua pergunta, de fato, durante a pandemia
vivemos periodo de isolamento em que as pessoas tinham restricdes severas
de socializagdo. A maioria das unidades de conservacao também apresentou
limitagdes mais rigidas para receber visitantes. Muitas pessoas sentiram-se
confinadas ao espago doméstico e com grande necessidade de retomar con-
tato mais direto com a natureza. Por isso, passaram a procurar, em muitas
ocasides, unidades de conservagao de diferentes categorias. Pensando nessas
categorias, a primeira observagao importante € que o termo “unidade de con-
servacdo” ¢ especifico do Brasil. Em termos mais amplos, estamos falando
de areas protegidas. Existem vdarias formas de areas protegidas, como topo de
morro, matas ciliares e margens de rios, entre outras. No Brasil, as unidades
de conservagao organizam-se, basicamente, em dois grandes grupos: as de
protecdo integral e as de uso sustentavel. As unidades de protecao integral
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sd0 mais restritivas em relagdo a presenca e ao contato humano. Isso significa
que sua proposta principal € promover a preservacao da natureza, buscando
manter ou recuperar dinamicas ecoldgicas com o menor nivel possivel de
interferéncia antropica. Seu foco costuma recair sobre fauna e flora, embora
outros elementos naturais também integrem essa logica de conservacao, uma
vez que os sistemas ambientais sdo interdependentes. Ao preservar espécies
animais, por exemplo, preservam-se cadeias alimentares e relagdes ecologicas.
O mesmo ocorre com a vegetacdo. Ja as unidades de uso sustentavel permitem
presenca humana e determinadas formas de manejo no interior dessas areas
protegidas. Sao frequentemente espagos ocupados por populagdes tradicionais,
como extrativistas, indigenas, quilombolas, pescadores artesanais e outros
grupos sociais que estabelecem relagdo diferenciada com a natureza. Essas
populagdes tendem a perceber-se como parte integrante do ambiente natural,
ainda que possuam especificidades culturais proprias das sociedades humanas.

Nessas unidades, o manejo busca equilibrio: aquilo que ¢ retirado deve
ser recomposto, evitando-se ldgica de exploragdo ilimitada voltada exclu-
sivamente ao lucro, caracteristica tipica do sistema capitalista. Portanto, as
unidades de uso sustentavel também conservam a natureza, porém por meio de
formas de uso reguladas e historicamente articuladas ao modo de vida dessas
comunidades. E importante destacar ainda que, ao analisarmos historicamente
as areas protegidas no mundo, costumamos retomar a criagdo do primeiro par-
que nacional moderno, Parque Nacional de Yellowstone, nos Estados Unidos,
em 1872. A ideia predominante naquele momento era preservar a natureza
selvagem, garantindo a permanéncia daquele ambiente e, simultaneamente,
oferecer espago de refugio para populagdes urbanas das grandes cidades. No
Brasil, tivemos o primeiro Codigo Florestal em 1934, e a criagdo do primeiro
parque nacional ocorreu em 1937, com o Parque Nacional do Itatiaia.

Em 1939, foi criado o Parque Nacional da Serra dos Orgdos. Essas pri-
meiras iniciativas ainda seguiam fortemente a concepcdo de natureza intocada
e selvagem. Contudo, o Brasil possui ndo apenas dimensao continental e
enorme diversidade de biomas, mas também grande riqueza social e cultural.
Ao longo do tempo, populagdes tradicionais e movimentos sociais reivin-
dicaram a criacao de espagos protegidos em que as comunidades também
pudessem permanecer, vivendo e manejando esses territorios. Na década de
1990, havia multiplas categorias de areas protegidas, muitas vezes sobrepostas,
com dificuldades de compreensao institucional. Algumas categorias eram mais
comuns em escala federal, outras estadual e outras municipal. Surgiu, entdo, a
necessidade de regulamentar esse sistema e organizar categorias que atendes-
sem simultaneamente as demandas da natureza e da sociedade. Por isso, no
ano 2000, foi instituido o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da
Natureza (SNUC). O SNUC consolida esses dois grandes grupos — protecao
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integral e uso sustentavel — e, dentro deles, diferentes categorias especificas,
cada qual com objetivos e niveis distintos de restricao. Algumas sao mais
rigidas, outras direcionadas a populagdes especificas ou a determinados usos.
Quanto a visitagdo, ela depende fundamentalmente do plano de manejo de
cada unidade de conservacdo. Por exemplo, uma reserva bioldgica, que per-
tence ao grupo de prote¢do integral, prioriza pesquisa cientifica, entendida
como importante parceira da conservacao. A visitagdo publica, quando ocorre,
costuma restringir-se a areas especificas e para fins educacionais.

Portanto, ndo se pode simplesmente ingressar em uma reserva biolo-
gica para realizar trilha recreativa. J4 em um parque, também pertencente
a protecao integral, a visitacdo pode ser permitida, inclusive com trilhas,
desde que conforme as regras e orientagdes da gestdo local. Nas unidades de
uso sustentavel, costuma haver maior abertura para visitagdo, inclusive por
meio do turismo de base comunitaria, que também pode gerar renda para as
populagdes residentes.

Podcast Radar Geografico: Diga-me uma coisa: voc€ citou alguns exemplos,
como pesquisadores ¢ turistas que realizam caminhadas, desde que autorizados
conforme o tipo de unidade. Mas, no caso da populagdo em geral, especial-
mente nessas unidades em que a visitagcdo ¢ permitida, como vocé avalia a
participagdo dessas pessoas? Em parques muito extensos, por exemplo, ndo
havera necessariamente alguém acompanhando continuamente tudo o que
os visitantes fazem e como usufruem daquele espaco. Como vocé interpreta
essa relacdo? Um ponto que imediatamente chama atencao ¢ a educagdo
ambiental. Existe, de fato, essa educagcdo ambiental? Os visitantes estdo pre-
parados? Os parques e demais unidades que permitem uso publico oferecem
essa formacao ambiental? Como vocé avalia essa relagdo entre populacgdo e
unidade de conservagao?

Telma Velloso: O uso publico constitui uma forma de organizar e ordenar a
presenga das pessoas nas unidades de conservagdo. Ele abrange diferentes
modalidades, como a pesquisa cientifica, a visitacao para realizagao de trilhas,
o ecoturismo e também a educacdo ambiental. A educagdo ambiental, inclu-
sive, representa um uso publico de grande relevancia. Sua importancia nao se
restringe ao contato com a unidade de conservagdo, mas deveria estar muito
mais presente no cotidiano da sociedade. Infelizmente, alguns visitantes ainda
nao compreendem plenamente o que ¢ uma unidade de conservagao nem qual
deve ser sua postura naquele espaco. Por isso, deparamo-nos com situacoes
problematicas, como pessoas que realizam trilhas e deixam lixo pelo caminho.
Também ocorre a abertura de caminhos alternativos e vielas improvisadas,
formando novas trilhas que ndo foram planejadas para visitagdo. Isso pode
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gerar processos erosivos, perda de vegetacdo e outros impactos ambientais.
Nesse sentido, a educacdo ambiental como uso publico ¢ fundamental para
que os visitantes compreendam que nao podem danificar aquele ambiente. Ha
praticas cuja proibi¢do ¢ inequivoca: retirar animais, plantas, rochas ou solo
de uma unidade de conservagdo. Se alguém encontra uma planta considerada
bonita, ndo pode leva-la para casa. Da mesma forma, ndo se deve recolher
pedras para fins decorativos. O principio é conservar e preservar o lugar visi-
tado. Algumas pessoas ainda ndo possuem esse olhar. A educagdao ambiental
contribui para que entendam ndo apenas essas proibi¢des, mas também a
integracao entre todos os elementos naturais e o fato de que nos proprios
fazemos parte da natureza. Ao longo da histdria, o ser humano frequente-
mente se percebeu separado dela, mas nos também somos natureza. Hoje,
inclusive, tornou-se extremamente dificil falar de natureza sem considerar a
intervengao humana. Por isso, a educagdo ambiental ¢ essencial para aprofun-
dar a relacao sociedade-natureza ¢ humanidade-natureza. Pensando especi-
ficamente na visitagdo, existe um problema recorrente em diferentes escalas
de gestdo — federal, estadual ou municipal: a falta de profissionais atuando
diretamente nas unidades de conservacao. Nao me refiro a caso isolado, pois
essa caréncia € bastante evidente. Faltam brigadistas para conter incéndios.
Faltam profissionais para receber turistas e visitantes. Algumas unidades,
quando previsto em plano de manejo, oferecem cursos de formacao de guias.
Assim, o visitante pode contratar guia credenciado e certificado pela propria
unidade. Esse profissional estudou para compreender aquele territorio e possui
relacdo qualificada com o lugar, algo que turistas em geral nao terdo previa-
mente. Essas estratégias sdo importantes, mas ainda insuficientes. Persistem
caréncias significativas de técnicos para atuagao direta nas unidades. Alguns
autores utilizam a expressao “parque de papel”, ideia que pode ser ampliada
para outras categorias de unidades de conservacao. Trata-se de situagdes em
que a unidade ¢ criada formalmente, mas nao dispde de plano de manejo que
estabeleca o que pode ou ndo pode ser feito, nem como as atividades devem
ocorrer. Falta zoneamento interno. Faltam solugdes para problemas fundia-
rios. A questdo fundiaria talvez seja um dos maiores problemas historicos
do Brasil, ndo apenas no campo, mas também nas disputas ambientais e no
uso dos recursos naturais. Em sintese, falta maior investimento nas questoes
ambientais. Isso ndo ¢ problema localizado, mas reflexo de insuficiente cons-
ciéncia ambiental por parte de muitos governantes e gestores. Também percebo
caréncia de profissionais especificos para trabalhar com educagdo ambiental
nas unidades de conservacdo. A educagao ambiental vai muito além de uma
conversa pontual ou de transmitir informa¢des momentaneas. Ela constitui
pratica cotidiana. Nao transformamos alguém em uma tnica conversa, mas
podemos acender uma ideia, despertar reflexao e iniciar mudanca de hébitos.
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Entretanto, muitas vezes o profissional da unidade precisa simultaneamente
controlar entrada de visitantes, realizar fiscalizagdo e executar manejo. Em
que momento ele conseguira desenvolver educagdo ambiental de forma con-
sistente? Nao estou afirmando que a fiscalizacdo seja desnecessaria — ela
¢ extremamente importante. Contudo, a educagdo ambiental pode ser ainda
mais estratégica. Ela ensina que determinadas praticas sdo inadequadas, mos-
tra limites de uso e ajuda a construir novos habitos. Antes de fiscalizar um
crime ambiental, se houver educagdo ambiental consolidada, aumenta-se a
chance de que esse crime sequer aconteca. Por isso, o grande desafio ¢ dispor
de profissionais capacitados em nimero suficiente para atender as demandas
das unidades de conservacdo.

Podcast Radar Geografico: Podemos, entdo, dividir a questdo em dois lados.
De um lado, o visitante, para quem a educacgao basica ¢ fundamental, de modo
que nao dependa apenas de a¢des pontuais, mas receba formagao ambiental
ao longo de toda sua trajetoria, visite ou ndo uma unidade de conservacao.
Ou seja, a educacao ambiental como dimensao da cidadania. De outro lado,
as proprias unidades precisam estar preparadas para isso. Uma observacao
frequente ¢ que muitas pessoas nao conseguem perceber as diferengas entre
uma unidade e outra. Gostaria que voc€ comentasse, por exemplo, limitagoes
relacionadas a capacidade de suporte. Determinadas unidades podem receber
nimero muito maior de visitantes do que outras, correto? E como isso aparece
no proprio plano de manejo? Também gostaria que falasse sobre a atualizagao
desses planos, sua periodicidade e recorréncia.

Telma Velloso: Quanto a recorréncia, o plano de manejo precisa estar em
permanente revisdo. Nao faz sentido encontrar unidade de conservagao cujo
plano tenha vinte ou trinta anos sem atualizacdo. Nesses casos, qual seria sua
efetiva aplicabilidade pratica no presente? Um plano assim torna-se obsoleto
e ultrapassado. Portanto, ele precisa ser constantemente revisto. Além disso,
¢ importante contar com conselho consultivo atuante e participativo. Esse
conselho retne pessoas ou instituigdes com relagdo proxima a unidade de con-
servagdo. Ele funciona como ponte entre sociedade e unidade: leva demandas
sociais para a gestdo e comunica decisdes da unidade a sociedade. Por isso,
considero fundamental revisar continuamente o plano de manejo. A dindmica
também depende da aplicagdo das legislacdes em escala federal, estadual e
municipal, bem como da equipe disponivel em cada unidade. Algumas uni-
dades enfrentam desafios muito intensos. Uma unidade localizada no centro
do Rio de Janeiro, por exemplo, tende a enfrentar mais conflitos do que uma
situada no interior do Rio de Janeiro. Isso ndo significa auséncia de proble-
mas no interior, pois eles existem em toda parte. Entretanto, a apropriagao
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do espago urbano consolidado, a intensidade da visitagdo e a pressao metro-
politana costumam gerar problematicas maiores. Essas situacdes demandam
equipes maiores, diferentes perfis profissionais, revisao documental constante
e fiscalizacdo continua. Tudo isso ¢ fundamental para a gestdo da unidade. E
essa gestao precisa ser participativa, dai a importancia do conselho consul-
tivo. Também ¢ indispensavel considerar os elementos naturais presentes no
territorio, frequentemente tratados como recursos naturais. O plano de manejo
precisa estar atualizado e tornar-se pratica concreta. Nao adianta existir apenas
formalmente e permanecer no papel. Se uma trilha sofre desvio, forma-se
caminho alternativo e inicia-se erosao do solo com perda de vegetagao, tor-
na-se necessario intervir por meio do manejo adequado.

Telma Velloso: Assim, no plano de manejo costuma estar especificado
que determinado circuito permanecerd temporariamente fechado para pos-
sibilitar agcdes de manejo ambiental. Algumas unidades de conservagao
vém adotando efetivamente esse procedimento. Ha unidades que estabele-
cem limitacdo do numero de visitantes em razao da fragilidade ambiental
local ou da degradacdo anteriormente sofrida pelo espago. Um exemplo
¢ Parque Estadual do Ibitipoca, em Minas Gerais, onde existe controle de
acesso. Para realizar a visitacdo, o interessado precisa consultar previa-
mente o site, verificar disponibilidade de vagas e confirmar se ainda ha
possibilidade de ingresso. Esse mecanismo também funciona como forma
de controle territorial da visitacdo. Alguns ambientes sdo mais frageis
que outros. Por isso, em determinados momentos, quando necessitam de
manuten¢do ou manejo, podem permanecer temporariamente fechados.
Nao se trata de fechamento permanente, mas de medida que deve ser
periodicamente revista conforme o plano de manejo. Lembro também do
municipio de Araponga, onde se localiza o Pico do Boné. O pico integra
o Parque Estadual da Serra do Brigadeiro e, por ser o local mais visitado,
encontrava-se temporariamente fechado a visitacdo, ao menos até entdo.
A razdo era justamente a necessidade de manejo. Portanto, alguns lugares
realmente terdo, em certos momentos, acesso mais restrito conforme a
demanda ambiental local, embora isso possa ser revisto futuramente pelo
plano de manejo.

Podcast Radar Geografico: Certo. Agora gostaria de tratar de outra
questdo, articulando os temas do turismo e das unidades de conservacao.
Observa-se no Brasil uma tendéncia ainda incipiente, porém aparente-
mente crescente, ainda que em ritmo relativamente lento. Gostaria que
vocé explicasse: o céu pode ser considerado um atrativo turistico? Expli-
que-nos isso, Telma.
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Telma Velloso: Pode, pode e deve. O céu, embora pareca distante de nos,
integra nossa rotina e nossa vida. Os povos antigos orientavam-se pelo céu e
pelas constelagdes. Nos perdemos bastante esse habito. Inclusive, fago uma
pergunta: quando foi a tltima vez que vocé olhou para o céu?

Podcast Radar Geografico: Olhar para o céu até podemos olhar, mas muitas
vezes ndo enxergamos quase nada além de um fundo escuro, talvez a lua cheia
ou algo semelhante. Refiro-me especialmente ao periodo noturno. Durante
o dia, pela rotina que levamos, também acabamos sem essa oportunidade.

Telma Velloso: Infelizmente, a rotina contemporanea tem provocado isso.
O proprio ser humano, que se deslocava ereto e observava o horizonte, esta
perdendo esse olhar para o céu e até modificando sua postura corporal. Isso
ocorre, em grande parte, pelo uso constante do celular. Vivemos rotina cansa-
tiva, sobretudo em grandes centros urbanos. Perde-se muito tempo em desloca-
mentos e congestionamentos. Quando se percebe, o cansago € tdo grande que
falta até curiosidade para observar o céu e saber como esta a lua, por exemplo.
Mas existe uma modalidade turistica denominada astroturismo, ou turismo
astrondmico, na qual as pessoas procuram lugares propicios para observar
o céu. Posso citar um exemplo pessoal. Ha cerca de um ano e meio ou dois
anos, visitei um monumento natural, categoria de unidade de conservagdo: a
Monumento Natural do Rio Sdo Francisco. Essa unidade localiza-se na divisa
entre Bahia, Sergipe e Alagoas. Fiquei muito satisfeita porque ali existem
pinturas rupestres, algo que eu tinha grande curiosidade de conhecer. O que
mais me chamou atencdo foi uma pintura em que, de um lado, aparecia a lua
e, do outro, o sol. Isso mostra que nossos antepassados observavam o céu. A
partir dessas observagdes astrondmicas, conseguiam organizar calendarios
agricolas, localizar-se espacialmente e orientar suas praticas cotidianas. O
que me chama atencao ¢ que estamos perdendo esse habito de olhar para
o céu. Entretanto, alguns lugares onde ndo ha poluicao luminosa — aquela
luminosidade artificial que produz um borrao alaranjado no céu — vém sendo
procurados. No Brasil, isso ainda ¢ relativamente novo. Ha lugares frequen-
tados para contemplar o céu, embora muitas pessoas ndo reconhegam isso
como modalidade turistica. Em certos locais, as pessoas buscam o por do
sol ou o nascer do sol, o que também se relaciona a observacao celeste. Em
outros, a baixa polui¢ao luminosa favorece a observacao de estrelas e da lua.
As unidades de conservagao apresentam-se como espacos especialmente pro-
picios. Isso ocorre porque, sendo areas mais afastadas de construgdes humanas
intensamente iluminadas, possuem céu mais escuro e melhores condi¢des de
observagdo. Existe uma enorme diferenca entre tentar observar o céu no centro
do Rio de Janeiro e observa-lo em uma unidade de conservagao sem polui¢ao
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luminosa. No centro urbano, mal se visualizam algumas constelagdes, sendo
até dificil identifica-las. Em areas protegidas escuras, pode-se observar mais
de trés mil estrelas. Com equipamentos apropriados, a visualizagao torna-se
ainda mais detalhada. Hoje existe essa demanda crescente. Por isso fiz a per-
gunta sobre quando foi a ultima vez que vocé olhou para o céu. Eu mesma
tenho buscado disciplinar-me mais a olhar para o céu e menos para a tela do
celular. O astroturismo representa momento de reconexao entre o ser humano
e a natureza. O céu que observo no Rio de Janeiro ¢ diferente daquele que
observarei no Ceara, no Acre ou no Rio Grande do Sul. Nossa posi¢do geogra-
fica oferece diferentes perspectivas do céu. A constelagcdo observada em um
lugar pode, em termos aparentes, ndo existir em outro. Isso acontece porque
a localizag@o do observador no planeta altera o campo visual e a forma como
as estrelas sdo percebidas e conectadas simbolicamente. O céu ¢ o mesmo,
mas a interpretacao espacial muda.

Podcast Radar Geografico: Podemos afirmar, entdo, que esse chamado astro-
turismo ja existe. Mas, no Brasil, como vocé avalia sua situacdo? Agéncias
de viagem comercializam pacotes especificos? Orgdos oficiais de fomento ao
turismo trabalham com essa tematica? Ha incentivo e capacitacdo para essa
nova modalidade turistica?

Telma Velloso: Ai reside o grande desafio, inclusive no que se refere ao uso
publico das unidades de conservacao. Como se trata de tema ainda muito
recente no Brasil, outros paises estdo mais consolidados nessa area. O Chile,
por exemplo, tornou-se referéncia. Muitas pessoas visitam o Deserto do Ata-
cama e realizam passeios noturnos voltados a observacao do céu. Outros
paises, como Canada e Estados Unidos, também ja possuem tradi¢do con-
solidada no astroturismo. No Brasil, ainda ndo temos cultura tio forte nesse
campo. Praticamos, em certa medida, mas muitas vezes sem reconhecer isso
como atrativo ou modalidade turistica estruturada. Dai decorre o desafio. Se ja
enfrentamos dificuldades para garantir uso publico convencional, fiscalizagao
e gestdo diurna das unidades de conservagao, como receber visitantes em hora-
rios noturnos sem guarda-parques, guias ou condutores? Isso pode se tornar
perigoso. Se uma pessoa entra em unidade de conservagdo a noite, realiza
trilha e sofre acidente, como serd socorrida? Muitas vezes nao ha sequer sinal
de celular. Precisamos, portanto, discutir mais essa modalidade e esse possi-
vel uso publico voltado a observacao do céu. Também € necessario capacitar
pessoas para atuar nesse segmento, rever horarios de funcionamento e criar
possibilidades de visitagao noturna planejada. No Brasil, inclusive, temos o
primeiro Dark Sky Park ndo apenas do pais, mas de toda a América Latina.
Existem institui¢des internacionais que certificam areas de astroturismo por
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meio da categoria Dark Sky Park, ou parque de céu escuro. Esse primeiro caso
latino-americano ¢ o Parque Estadual do Desengano, localizado no norte-no-
roeste do Rio de Janeiro. Aproveito para chamar atengdo ao parque, pois, sendo
da categoria parque de gestdo estadual, € o mais antigo do estado do Rio de
Janeiro. Sua criacdo remonta a 1970. Também ¢ considerado o fragmento mais
setentrional da Serra do Mar. Por estar em drea interiorana e antiga unidade
protegida, ndo apresenta emissdao luminosa intensa a ponto de poluir o céu.
A propria gestdo do parque adotou medidas de adequacdo, como mudangas
na iluminacao da sede administrativa. Assim, tornou-se nosso primeiro Dark
Sky Park da América Latina. Mas retorna o desafio central: dispomos de guar-
da-parques suficientes para monitoramento e fiscalizagdo noturna? Trata-se
de questdo complexa, pois esses profissionais também possuem jornada de
trabalho. O desafio para os gestores publicos ¢ repensar praticas existentes
nas unidades de conservagao e ampliar investimentos em capacitagdo técnica
e recursos humanos para atuagao direta nesses territorios protegidos.

Podcast Radar Geografico: Estamos percebendo, portanto, que os desafios
sdo numerosos, mas também as potencialidades, sobretudo quando pensamos
no turismo de paisagem afastado das regides metropolitanas. O territorio
brasileiro possui extensas areas capazes de propiciar a observacao dos astros.
Estamos nos encaminhando para o encerramento, mas gostaria de formular
uma ultima pergunta. Como vocé avalia a associa¢do entre o astroturismo
e a Geografia? Existe relacdo entre ambos? De que maneira a Geografia
pode contribuir ndo apenas para consolidar, mas também para impulsionar
0 astroturismo?

Telma Velloso: Excelente pergunta. Inclusive, acabei ndo mencionando ante-
riormente que, neste momento, em meados de junho, ocorre um incéndio de
grandes proporcdes no Parque Nacional do Itatiaia. Recentemente vi uma
fotografia desse incéndio que me chamou atencao pelo contraste visual: apa-
recia um ponto especifico do parque, o fogo subindo a encosta e, a0 mesmo
tempo, um céu extremamente bonito. Isso evidencia, por exemplo, que o local
também pode ser propicio a observacao celeste e ao astroturismo, embora
enfrente desafios relevantes de gestdo ambiental. Retomando sua pergunta,
a Geografia tem muito a contribuir para as praticas de turismo astrondmico.
O profissional formado em Geografia estd permanentemente convidado a
pensar e repensar o territorio, as paisagens e as relagcdes espaciais. Esses sao
conceitos centrais em nossa area. Temos, portanto, contribui¢do significativa
a oferecer. Se estivermos inseridos em equipes multidisciplinares, essa contri-
buigdo torna-se ainda maior, pois agregamos leitura territorial, planejamento
do territorio, ordenamento espacial e interpretacdo das paisagens. Também



224

podemos analisar como determinada paisagem pode converter-se em atra-
tivo turistico capaz de gerar renda. Quando pensamos em desenvolvimento
sustentavel, ¢ necessario articular conservacdo da natureza, desenvolvimento
economico e desenvolvimento social. Nesse sentido, podemos potencializar
acOes em parceria com organizacdes, movimentos sociais e profissionais do
turismo e da condugdo de visitantes, favorecendo a pratica do astroturismo.
O geografo contribui justamente porque pode auxiliar na reinterpretagcao do
espaco geografico. Inclusive, o céu também pode ser pensado como espaco
geografico. Por que afirmo isso? Porque o espaco geografico ¢ todo espago
transformado ou apropriado pela agdo humana. O céu oferece exemplo claro
disso. Temos inlimeros satélites artificiais em orbita e também residuos espa-
ciais decorrentes desses proprios equipamentos quando desativados. Precisa-
mos, portanto, repensar nossa relacdo com o céu: observa-lo a partir da Terra,
mas também compreender como ele interfere na vida terrestre. O profissio-
nal da Geografia contribui ao articular elementos naturais, possibilidades de
desenvolvimento sustentavel e dimensdes culturais. Também pode analisar
diferentes interpretagdes do céu em tempos histéricos distintos. O espaco
geografico transforma-se ao longo do tempo e do espaco. Assim, trata-se de
repensar como nos vemos em relagdo ao céu, de que forma ele pode tornar-se
atrativo e qual € nossa relagdo mais ampla entre sociedade e natureza.

Podcast Radar Geografico: Gostaria de agradecer sua presenga. Mas, a partir
do que vocé acaba de expor, acrescentaria apenas uma observacao final. Penso
que a oferta de disciplinas ligadas a astronomia, mesmo em carater optativo
ou eletivo, poderia contribuir para a formacao profissional, justamente no
sentido de engajar futuros gedgrafos nessa tematica do astroturismo.

Telma Velloso: Sim, inclusive para a formagao do professor de Geografia.
Quando esse profissional atua, por exemplo, no sexto ano do ensino fundamen-
tal — anos finais dessa etapa —, precisa trabalhar diversos aspectos ligados
a dimensao fisica do planeta Terra, como as zonas térmicas. Nesse ponto,
cabe uma critica a certos documentos orientadores, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Ao analisarmos o documento, ele esta articulado
a relagdo sociedade-natureza. Entretanto, quando observamos certos livros
didaticos, percebe-se que foi retirada da Geografia a discussao mais consistente
sobre a posigao da Terra no sistema solar. Em seguida, inicia-se diretamente a
cartografia, com breve sintese sobre formas antigas de localizagdo, inclusive
por meio do céu, da posicao do Sol, dos pontos cardeais — norte, sul, leste
e oeste — e da observacdo desse astro. Depois se passa as zonas térmicas,
aos lugares com maior ou menor biodiversidade e outros temas correlatos.
Porém, deixa-se de contextualizar o planeta Terra dentro do sistema solar. Esse
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¢ um grande desafio. Além da perda de determinados debates e contetidos
escolares, isso pode gerar confusdo na compreensao do estudante. Muitas
vezes, ele passa a perceber essa parte do conteido como algo muito seme-
lhante a disciplina de Ciéncias. Surge entdo a dificuldade pedagogica: como
explicar zonas térmicas sem antes explicar a posi¢cdo do planeta Terra? Por
isso considero muito importante pensar a astronomia € o ensino de astrono-
mia também aplicados a Geografia. Outras areas, como a Fisica, ja possuem
alinhamentos mais consolidados nessa dire¢do, e nos ainda temos lacunas.
O desafio também se coloca para os cursos de Geografia, tanto licenciatura
quanto bacharelado. Seria importante haver disciplina especifica ou ao menos
momentos formativos voltados a astronomia dentro da nossa ciéncia. Um
profissional que atuara em unidade de conservagao, por exemplo, também
pode integrar equipe que pense o céu como uso publico e como elemento de
atracdo para aquela area protegida. Na escola, igualmente nos deparamos com
essas indagagdes. O aluno traz alguma nogao prévia do céu, ainda que seja
para comentar que viu uma estrela, uma estrela cadente, ou para perguntar o
que ¢ um eclipse. Quando a televisdo noticia a ocorréncia de um eclipse, as
pessoas naturalmente passam a questionar o fendmeno e sua formacao. Sao
contribui¢des que podemos oferecer. Mas, para isso, também precisamos
repensar a formagao desse profissional, de modo que ela contemple dialogos
possiveis com a astronomia.

Podcast Radar Geografico: Excelente andlise para concluirmos. Telma,
muito obrigado por sua participagdo. Voltaremos na proxima semana com

mais um episdédio do Radar Geografico. Obrigado, Telma.

Telma Velloso: Eu que agradeco.
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CAPITULO 17

A INCLUSAO NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

Vania Regina Jorge da Silva

Podcast Radar Geografico: Ol4, pessoal. Estamos aqui para mais um episo-
dio do Radar Geografico. Hoje tenho grande satisfagdo em receber a professora
Vania, que conversara conosco sobre o tema da inclusao de alunos com defi-
ciéncia no ensino de Geografia. Vania, muitissimo obrigado pela sua presenca.

Vania: Eu que agradeco a oportunidade de falar sobre esse tema ¢ fico muito
grata pelo convite.

Podcast Radar Geografico: O prazer ¢ nosso e também pela sua generosi-
dade em dividir seu conhecimento conosco. Vamos comegar pelo inicio: como
surgiu em voc€, como pesquisadora, o interesse em desenvolver pesquisa e
extensdo nessa tematica dos alunos com deficiéncia?

Vania: Minha aproximacao com esse tema ocorreu quase por acaso. Vocé
sabe que, quando ingressamos na universidade como professores, precisa-
mos atuar no ensino, na pesquisa e na extensao. Desenvolver um projeto de
pesquisa, eu sabia exatamente o que queria fazer. Ja4 em relacdo a extensao,
demorei um pouco mais para compreender o que ela significava. Foi uma
experiéncia muito nova para mim. Um colega nosso de trabalho sugeriu esse
tema para que eu desenvolvesse um projeto extensionista. E foi a partir desse
projeto de extensao, voltado a inclusdo de alunos no ensino de Geografia, que
percebi tratar-se de temdatica com enorme necessidade de atuagdo, ndo apenas
no campo da extensdo, mas também no da pesquisa. Desde entdo, venho me
dedicando a esse campo ha pelo menos cinco anos.

Podcast Radar Geografico: E do que trata exatamente a inclusdo dentro da
sua pesquisa e da sua extensao?

Vania: Esse termo, inclusdo, foi inicialmente um desafio para mim. Precisei
compreender o que realmente significa inclusdo. Com base nas leituras que
venho realizando, entendo que aquilo que hoje se pratica, em muitos casos, ¢



230

integragdo, e nao inclusdo. Nao digo isso para desmerecer a integragdo, nem
para diminuir sua importancia, mas para evidenciar que hé diferenca entre
0s conceitos.

Podcast Radar Geografico: Para deixar claro para todos, como vocé expli-
caria essa diferenca entre integracao e inclusao?

Vania: Hauma autora que li, Maria Teresa Eglér Mantoan, que discute essa questao.
Ela afirma que, para existir uma escola inclusiva, ¢ necessario mudar o para-
digma. Mudar o paradigma significa rever o entendimento do que ¢ educa-
¢d0, do que ¢ deficiéncia e, inclusive, do que ¢ avaliacdao. Tanto eu quanto
vocé fomos formados em uma escola tradicional. Ocorre que a escola ainda
reproduz modos tradicionais de pensar, baseados na ideia de racionalidade
e normalizagdo. Define-se o que seria norma, o que seria normal ¢ o que
estaria fora disso. Trata-se de paradigma positivista de pensar a educagdo
e tudo o que a envolve. O que acontece entdo? Estabelece-se uma meta a
qual todos os alunos deveriam chegar por meio da aprendizagem e da ava-
liagdo. Quem nao consegue alcangar, a0 menos minimamente, essa meta,
acaba quase excluido da possibilidade de escolarizacao plena. Portanto, esse
paradigma produziu racionalidade e normaliza¢do que também moldam a
forma de enxergar a crianga com deficiéncia e os processos avaliativos. E
preciso mudar essa logica e compreender que o problema ndo estd no aluno
que ndo alcanga a meta. O problema estd em supor que todos precisam alcan-
¢ar a mesma meta, em processo homogéneo. Ha também outra autora que
temos estudado, Rosita Edler Carvalho. Ela afirma que precisamos mudar
completamente nossa forma de organizar a sala de aula para que a inclusao
realmente aconteca. Hoje precisamos entender que se trabalha com diferengas
na diversidade. Isso significa incluir o aluno com deficiéncia, incluir o aluno
cuja condi¢c@o socioecondmica impacta sua aprendizagem, incluir o aluno
em medida socioeducativa, enfim, trabalhar com a diversidade e com as dife-
rengas. Se continuarmos presos ao modelo tradicional, ndo conseguiremos.
Por isso, a inclusdo requer mudanga de paradigma para se efetivar.

Podcast Radar Geografico: E a integracdo seria apenas o aluno fazer parte
da turma, sem preocupagao efetiva com esse processo?

Vania: Exatamente. E uma justaposicdo entre ensino regular e educacado especial.
O aluno apenas estd, formalmente, dentro da sala de aula.

Podcast Radar Geogrifico: E so para esclarecer: a integracao nao é neces-
sariamente uma etapa rumo a inclusdo. Pode-se parar na integracao e pronto.
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Vania: Exatamente. E preciso mudar a perspectiva, a forma de pensar a
inclusdo, a educacdo, a deficiéncia e a avaliacdo.

Podcast Radar Geografico: Mas, se vocé trabalha com a questio da inclusao,
como podemos pensar a inclusdo especificamente no ensino de Geografia?
Imagino que existam muitos desafios.

Vania: Esse ¢ realmente um grande desafio, porque nossa sociedade ¢ muito
pautada pelo visual. Minhas leituras e pesquisas concentram-se especialmente
na condi¢do do aluno com deficiéncia visual, baixa visdo ou cegueira. Vive-
mos em sociedade fortemente marcada pelo apelo visual. E a propria ciéncia
geografica mobiliza intensamente recursos visuais: mapas, imagens e até o
proprio conceito de paisagem, que possui forte dimensao visual.

Podcast Radar Geografico: Graficos, tabelas.

Vania: Exatamente. [sso exige que adaptemos materiais para que esses alunos
possam acessar os mesmos elementos graficos. Exige também que lancemos
mao de determinadas praticas que precisamos aprender. Por exemplo, Lev
Vygotsky trabalha com os termos imagem e imaginacao. Ja Paulo Cesar da
Costa Gomes, no livro Quadros Geograficos, oferece reflexdes importantes.
Todos nos, quando estamos diante de uma paisagem, para realmente aces-
sa-la, criamos em nossa mente um quadro. Nos enquadramos mentalmente
aquilo que observamos. Essa também pode ser uma forma de acessar o aluno
com cegueira ou baixa visdo: por meio da audiodescri¢do, propiciar que ele
construa uma imagem, uma imaginagao, para acessar o conceito de paisagem.

Podcast Radar Geografico: Entdo vocé trabalha com alunos, futuros docen-
tes e futuros professores, para que tenham essa preocupacao e dominem
determinadas técnicas, de modo que, quando estiverem em sala de aula, pos-
sam aplica-las.

Vania: [sso mesmo. O objetivo ¢ que desenvolvam sensibilidade em relagao a
situacdo. Uma receita pronta ninguém possui. Nao existe formula do tipo: faca
isso e dara certo. O proprio professor, a partir dessa sensibilidade — porque
teve contato com o tema em sua graduacao e refletiu sobre ele —, buscara
meios para desenvolver estratégias de ensino adequadas. Isso vale tanto para
o0 aluno com deficiéncia visual quanto para alunos com outras deficiéncias
ou transtornos.

Podcast Radar Geografico: E como tem sido a receptividade das pessoas
que trabalham com vocé, dos alunos e estudantes envolvidos?
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Vania: Hoje tenho sete bolsistas vinculados a diferentes projetos ligados ao
LEINGEO (Laboratério de Ensino Inclusivo de Geografia). Quinzenalmente
nos reunimos para ler textos escolhidos para nossa propria formagao. Tam-
bém realizamos cursos no Instituto Benjamin Constant. O resultado disso ¢
que, além desses sete bolsistas atuais, trés ex-bolsistas desenvolveram seus
trabalhos de conclusdo de curso nessa tematica e hoje seguem sua formagao
em programas de mestrado. Um estd no mestrado da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, outro no mestrado do Instituto Benjamin Constant
e uma terceira estudante também esta em vias de ingressar no mestrado. Os
trés dando continuidade a pesquisa sobre essa tematica.

Podcast Radar Geografico: Imagino que exista certo entusiasmo, inclusive
porque isso € novidade. Nao ¢ pratica corriqueira nos cursos de licenciatura
haver atencao especifica a cegueira ou a baixa visao. Estou correto?

Vania: Acredito que, além de novidade, trata-se de necessidade. Por meio de
censos do INEP, temos percebido crescimento expressivo do niimero de alunos
incluidos no ensino regular. Nossos estudantes de graduagdo sao licenciandos,
realizam estagios e percebem concretamente essa necessidade. Portanto, além
da curiosidade que a novidade pode despertar, eles se dao conta de que se
trata de uma demanda real.

Podcast Radar Geografico: O que viamos até alguns anos atras eram esco-
las especificas, como o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos. Com os processos de inclusdo, a escola publica
e a escola particular tiveram de se movimentar para tentar efetivar isso,
porque apenas a integragao talvez ndo fosse suficiente. Como vocé vé
essa realidade? Os professores lhe dao retorno? Isso vem dando certo no
sentido de esses alunos conseguirem interagir de forma mais plena com
colegas e professores?

Vania: O que observo hoje ¢ que muitas escolas ditas inclusivas ainda nao o sao
de fato. Seria necessaria toda uma estrutura que, infelizmente, ainda ndo existe.
Por exemplo, em uma turma em que haja um aluno incluido, o ideal seria
reduzir o nimero de outros alunos sem necessidade de apoio especifico. Hoje
temos turmas superlotadas, com 40, 42 ou 45 alunos.

Podcast Radar Geogrifico: E ai a atengdo fica comprometida.

Vania: Exatamente. Inclusive com cinco alunos incluidos em uma mesma turma.
Portanto, percebemos ndo apenas a necessidade de mudanga de paradigma,
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como mencionei antes, mas também de mudanga estrutural da propria escola
para que ela realmente seja inclusiva. Hoje o professor esta sozinho diante
de uma turma com 45 alunos, dentre os quais cinco podem demandar apoios
distintos. Um com baixa visdo, outro com TOD, outro com TDAH, cada
um em situagdo especifica. Existe necessidade de turmas menores e tam-
bém de agentes de apoio devidamente capacitados. Muitas prefeituras t€ém
recorrido a profissionais de apoio, agentes de educacao especial ou mesmo
monitores contratados temporariamente, as vezes estudantes de gradua-
¢do. Entretanto, muitas dessas pessoas nao recebem formacao adequada.
Conheco uma profissional que buscou, por conta propria, fazer cursos para
compreender melhor sua fungdo e apoiar professores na escola em que
trabalha. Ainda assim, trata-se de uma unica agente de educacao especial
para toda a escola. Portanto, esse tema nio envolve apenas Pedagogia. E
também tema politico. Envolve o direito do aluno com deficiéncia de estar
na escola regular, o direito do profissional de se capacitar, a necessidade
dessa capacitacdo e a necessidade de turmas menores com alunos incluidos.
Temos, portanto, uma luta politica pela frente.

Podcast Radar Geografico: Imagino. Retomando a questdo da uni-
versidade: vocé mencionou um projeto de pesquisa e extensdo muito
importante, com sete bolsistas. Mas, pensando agora no lado do ensino,
vocé tem conhecimento de disciplinas oferecidas, ndo apenas na Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro, mas no Brasil de forma geral,
dentro dos curriculos de formagao de professores e licenciaturas?
Vocé percebe a presenca de disciplinas voltadas a preparar futuros docen-
tes para atender esse publico, de modo que, quando se formem, disponham
desse conhecimento?

Vania: Nunca examinei sistematicamente curriculos de outras unidades
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro nem de outras universidades.
Portanto, falarei especificamente do nosso curriculo. O curso de Geografia
da Faculdade de Educagao da Baixada Fluminense possui uma disciplina
obrigatoria que trata da inclusao e também disciplinas eletivas voltadas a essa
tematica. Ainda assim, considero pouco. Mas ha uma questao importante:
quem ja trabalhou com coordenac¢do sabe o quanto ¢ complexo formular
um curriculo voltado ao ensino de Geografia, no qual a presenga da ciéncia
geografica precisa ser forte para capacitar esse futuro professor a ensinar
Geografia. Além disso, existem legislagdes que indicam a necessidade de
disciplinas sobre inclusdo, ou ao menos da transversaliza¢do desse tema em
diferentes componentes curriculares. O mesmo ocorre com outras demandas
contemporaneas, como género, raga € etnia. Sao muitas necessidades e muitas
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exigéncias que hoje recaem sobre a formagao docente. Naturalmente, o cur-
riculo ndo consegue dar conta de tudo. Assim, atualmente temos ao menos
uma disciplina obrigatoria e algumas disciplinas eletivas.

Podcast Radar Geografico: Estou pensando agora para além da escola,
olhando para a sociedade. Como vocé percebe isso? A sociedade compra
essa luta pela inclusdo ou ainda observa a questao com certo distanciamento,
as vezes até criando obstaculos para que ela ocorra, seja na escola publica ou
na particular? Qual € a sua visao?

Vénia: Acredito que o movimento em favor da inclusdo, de maneira geral,
vem contribuindo para mudangas graduais. E muito importante que o aluno
com deficiéncia ou com transtorno esteja no ensino regular para que os demais
estudantes convivam com as diferencas, desenvolvam solidariedade e nao
reproduzam discriminagdes. Por isso, penso que a mudanca tende a ocorrer
progressivamente por esse caminho.

Podcast Radar Geografico: Estamos nos encaminhando para o encerramento.
Vania, quero agradecer enormemente sua participagao.
Fique a vontade para se despedir dos nossos ouvintes.

Vania: Para mim foi um grande prazer ser convidada para tratar desse tema.
E uma tematica muito cara para mim. Por onde passo, percebo que as pessoas
tém demandas para ouvir, conversar sobre isso, buscar meios, estratégias e
alternativas. Por isso, foi uma satisfagdo muito grande participar. Também
tenho um canal no YouTube, além das redes sociais. Voc€s podem procurar
o LEINGEO para conhecer um pouco mais do nosso trabalho.

Podcast Radar Geogrifico: E isso, pessoal. Voltamos na proxima
semana. Até logo.
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CAPITULO 18
GEOTECNOLOGIA E SUAS APLICACOES

Vivian Castilho da Costa

Podcast Radar Geografico: No dia 7 de junho, realiza-se a entrevista com
a professora Vivian Castilho. Sejam todos bem-vindos ao Radar Geografico,
podcast dedicado a discussao de temas da Geografia. Nesta ocasido, contamos
com a participagao da professora Vivian Castilho, vinculada ao Departamento
de Geografia Fisica da UERJ, a quem agradecemos pela presenca.

Observa-se, na contemporaneidade, um expressivo avango tecnologico,
especialmente no que se refere a obtengdo e ao tratamento de imagens, seja
por meio de drones, satélites ou das tradicionais fotografias aéreas. Contudo,
verifica-se também a ocorréncia de certa imprecisao conceitual, uma vez que
a multiplicidade de termos dificulta, em muitos casos, a distin¢ao entre nocdes
como sensoriamento remoto, sistemas de informagao e outras categorias cor-
relatas. Mais recentemente, destaca-se a difusdo do termo “geotecnologia”.
Diante disso, solicita-se um esclarecimento acerca do conceito de geotecno-
logia, bem como de suas principais aplicagdes e usos.

Vivian Castilho: Inicialmente, cumprimento a todos e agradeco o convite
para participar deste debate. Considero fundamental esclarecer ndo apenas o
significado de tecnologia em geral, mas, sobretudo, o conceito especifico de
geotecnologia, tendo em vista as recorrentes confusdes conceituais observadas.
De fato, ha uma tendéncia de generalizacdo que retine diferentes elementos
sob uma mesma categoria, o que ndo corresponde a realidade.

O conceito de geotecnologia, conforme o proprio termo sugere, abrange
o conjunto de tecnologias utilizadas para lidar com informagdes espaciais.
Trata-se de recursos amplamente empregados na atualidade, inclusive em
dispositivos cotidianos, como os smartphones, muitas vezes sem que o usuario
tenha plena consciéncia disso. Um exemplo central ¢ a geolocalizagao, enten-
dida como a capacidade de determinar a localizagao geografica, seja por meio
de coordenadas ou de enderecamentos, permitindo a orientacdo no espago.

Essas geotecnologias estdo presentes em diversas aplicagdes, incluindo o
sensoriamento remoto, a cartografia digital e a manipulagao de dados espaciais
em diferentes plataformas, como computadores, tablets e dispositivos méveis.
Quando se trabalha com informagao espacial, ocorre sua transformagao por
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meio de técnicas e metodologias especificas, o que remete ao conceito de
geoprocessamento. Este, por sua vez, constitui uma disciplina consolidada
no ambito académico, sendo amplamente utilizada na formagao de discentes
em Geografia.

No contexto do geoprocessamento, os estudantes sdo capacitados a uti-
lizar o sensoriamento remoto com métodos especificos voltados a analise, ao
processamento e a0 armazenamento de imagens provenientes de satélites.
Atualmente, destaca-se o papel das infraestruturas digitais, como a computa-
¢do em nuvem, que possibilita o acesso a grandes volumes de dados, os cha-
mados big data, incluindo extensos bancos de dados espaciais. Esses sistemas
armazenam e processam imagens e informagdes geograficas, demandando a
atuacgdo de profissionais qualificados, como analistas e especialistas, entre
os quais se inserem os Geografos, embora outras areas também fagam uso
dessas tecnologias.

Além disso, o geoprocessamento se fundamenta em um método cienti-
fico rigoroso, que deve ser aplicado tanto no ambiente académico quanto em
instituicdes publicas e privadas. A atuacdo profissional nesse campo exige,
portanto, dominio metodologico e capacidade analitica para o tratamento
adequado das informagdes espaciais.

Podcast Radar Geografico: Isso implica que ndo se trata simplesmente do
uso de aplicativos ou softwares.

Vivian Castilho: De fato, ¢ importante distinguir o uso cotidiano das tecno-
logias da aplicagao cientifica e metodologica. Existe o usuario comum — que
inclui a sociedade em geral, estudantes e docentes — que utiliza aplicativos de
geolocalizagdo para deslocamentos cotidianos, como trajetos entre residéncia,
trabalho ou instituicdes de ensino. No entanto, por tras dessas ferramentas,
ha um complexo aparato cientifico e metodoldgico.

A representacdo espacial em mapas e sistemas de cartografia digital exige
conhecimento especializado, tanto do ponto de vista tedrico quanto metodo-
logico. E necessario compreender as etapas envolvidas na producio dessas
representagdes, incluindo o tratamento dos dados, a defini¢dao de objetivos
analiticos e a escolha de procedimentos adequados. Embora profissionais da
area de tecnologia da informacao atuem no desenvolvimento de algoritmos
e na implementacao de sistemas, o papel do analista — frequentemente o
geografo — ¢ fundamental para a interpretacao e analise das informagdes
espaciais, especialmente no contexto das disciplinas de geoprocessamento.

Podcast Radar Geografico: Essa distingdo € relevante, pois, no contexto
da UERJ, quando foi implementado o novo curriculo, no final do século
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passado, com a introducdo da disciplina de geoprocessamento, muitos estu-
dantes demonstraram grande entusiasmo, acreditando que aprenderiam a ope-
rar softwares. Houve, entretanto, a necessidade de esclarecer que o foco da
disciplina estava nos métodos e nos conceitos, € ndo no dominio técnico de
aplicativos, que poderia ser adquirido em outros contextos, como cursos livres.
O dominio conceitual e metodologico era, portanto, considerado fundamental.

Vivian Castilho: Essa observagado ¢ pertinente e remete a minha propria
experiéncia como estudante do curriculo anterior, quando ja se percebia essa
necessidade de aprofundamento conceitual. Nesse contexto, recordo a influén-
cia de um importante professor da area, Jorge Xavier da Silva (falecido em
2021), da UFRIJ, que enfatizava que os estudantes ndo deveriam se limitar
a execu¢do mecanica de tarefas, como meros operadores de sistemas. Era
imprescindivel compreender o funcionamento do Sistema de Informagado
Geografica (SIG), que constitui a base estruturante do geoprocessamento.

Com o avango tecnoldgico, os softwares evoluiram, proporcionando novas
formas de interag¢do entre usuario e maquina. No entanto, essa evolu¢ao nao
elimina a necessidade de analise espacial critica. Nao se pode pressupor que o
software opere de forma autobnoma, sem a intervengao analitica do pesquisador.
E essencial compreender os objetivos do trabalho, as etapas do processo ¢ o
tipo de produto final desejado, como, por exemplo, um mapeamento tematico.

A producdo cartografica envolve a geracao de dados, mas a transformagao
desses dados em informagao requer analise e interpretacdo. Isso inclui a inte-
gragdo de diferentes fontes, como dados censitarios do IBGE, que oferecem
informac¢des demograficas, sociais e econdmicas. A partir dessas variaveis, ¢
possivel realizar analises espaciais que revelem padrdes de distribuicao, iden-
tificando, por exemplo, caréncias de infraestrutura, demandas por saneamento
basico ou a necessidade de implementacao de politicas publicas.

Dessa forma, o conhecimento geografico aplicado ao territorio permite
subsidiar processos de ordenamento territorial e a formulagdo de politicas
publicas mais eficazes, socialmente orientadas e coerentes com as demandas
identificadas. Esse €, portanto, um dos principais objetivos do trabalho do Geo-
grafo, tanto no &mbito académico quanto em institui¢cdes publicas e privadas.

Podcast Radar Geografico: A observagdo referente ao professor Xavier
(Xavier da Silva; Zidan, 2011) remete a um aspecto central: a transformagao
do dado em informacgao. Esse ponto revela-se particularmente relevante ao
se considerar que, em determinado momento, diversas prefeituras e 6rgaos
publicos investiram na aquisi¢ao de softwares, partindo do pressuposto de que
tais ferramentas resolveriam, por si s0, as demandas existentes. Contudo, em
muitos casos, esses sistemas permaneceram subutilizados, seja pela auséncia
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de profissionais capacitados para opera-los, seja pela limitagdo de seu uso
a procedimentos mecanicos, nos quais os operadores apenas executavam
comandos sem compreender, de forma critica, os resultados gerados.

Vivian Castilho: Essa problematica persiste na atualidade. Ainda existem
orgaos publicos que consideram determinadas informagdes como sensiveis ou
potencialmente problematicas, o que, em alguns casos, resulta em restrigdes
a sua disseminacao. No entanto, ha dispositivos legais que regulamentam
justamente o acesso ¢ a circulagdo dessas informacoes.

Nesse contexto, destaca-se a criacdo da Infraestrutura Nacional de Dados
Espaciais (INDE), instituida pelo IBGE a partir de uma legislacao de 2008,
com o objetivo de organizar, sistematizar e disponibilizar dados espaciais
a sociedade. Essa iniciativa visa promover a democratizagao do acesso a
informagdo geografica, abrangendo diferentes segmentos sociais, desde a
comunidade académica até a populagdo em geral, além de instituicdes publicas
e do setor educacional, incluindo as escolas, que também devem ter acesso
a dados georreferenciados.

Podcast Radar Geografico: E precisamente nesse ponto que se insere a
questdo central: de que maneira as geotecnologias se articulam com o ensino
de Geografia, considerando sua aplicacdo em contextos como planejamento
urbano, censos e gestdo publica?

Vivian Castilho: Essa articulagdo ¢ fundamental. O uso das geotecnologias e
do geoprocessamento — entendido como um campo cientifico estruturado —
envolve ndo apenas a atuagao de analistas, mas também de docentes. Muitos
desses profissionais sdo formados em cursos de licenciatura em Geografia e
buscam incorporar essas ferramentas ao ensino, promovendo a compreensao
critica por parte dos estudantes acerca da transformagao de dados em infor-
macao e de sua relagdo com o espaco geografico.

Entretanto, existem desafios significativos nesse processo. Um dos prin-
cipais refere-se a limitagao de recursos e materiais disponiveis, tanto nas insti-
tuicdes de ensino superior quanto nas escolas. Além disso, a propria estrutura
curricular ainda apresenta lacunas. Embora tenham ocorrido avangos — como
a ampliagdo da presenca do geoprocessamento nos curriculos, inclusive com
a oferta de mais de uma disciplina na drea —, essa conquista foi resultado de
um processo gradual e de reivindicagdes internas.

No ambito da licenciatura em Geografia, observa-se a necessidade de
revisdo curricular, especialmente no que se refere a incorporacao das geotec-
nologias como componente estruturante do ensino, ndo apenas em disciplinas
optativas, mas também obrigatorias. Essa lacuna se reflete na pratica docente,
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evidenciando a auséncia de um dialogo mais consistente entre os diferentes
segmentos da universidade, o que dificulta a difusdo de alternativas pedago-
gicas baseadas no uso dessas tecnologias.

Apesar dessas limitagdes, existem multiplas possibilidades de aplicacdo
das geotecnologias no ensino. Os proprios estudantes ja utilizam dispositivos
moveis em sala de aula, inclusive em contextos ludicos, como jogos eletroni-
cos que incorporam elementos espaciais. Tais recursos podem ser explorados
pedagogicamente para trabalhar conceitos geograficos, como territorio, pai-
sagem ¢ dinamica socioambiental.

Por exemplo, jogos digitais podem ser utilizados para representar espa-
cialmente processos de ocupagao e transformacao da paisagem, permitindo
discutir a rela¢do entre elementos naturais e construidos. Da mesma forma, o
uso de dispositivos com sistemas de posicionamento global (GPS) possibilita a
realizacdo de atividades praticas, tanto em sala de aula quanto em trabalhos de
campo, como excursoes e roteiros geograficos em diferentes escalas — local,
regional ou global.

Aplicativos baseados em geotecnologias permitem a simulagao de medi-
¢oOes espaciais, como distancias e tempos de deslocamento, possibilitando a
integragao interdisciplinar com areas como a Matematica, por meio do uso
de conceitos geométricos e calculos algébricos. Além disso, essas praticas
podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, ao
estimular o uso adequado da linguagem em ambientes digitais.

Dessa forma, o uso das geotecnologias no ensino de Geografia nao ape-
nas amplia as possibilidades didaticas, mas também favorece a formacao de
estudantes mais criticos e conscientes das dinamicas espaciais, articulando
conhecimento cientifico e praticas cotidianas.

Podcast Radar Geografico: Diante disso, ¢ possivel identificar multiplas
dimensdes envolvidas: a necessidade de formagao docente, a adequagao cur-
ricular e a incorporagdo dessas tecnologias no ambiente escolar. No entanto,
observa-se que as universidades, em alguns casos, operam em um ritmo mais
lento de atualizagdo, especialmente no que se refere as inovagdes tecnologicas.

Considerando que, ha cerca de duas décadas, o acesso ao geoprocessa-
mento era restrito devido ao alto custo dos equipamentos e a limitada dispo-
nibilidade de recursos, e que, atualmente, essas tecnologias estdo amplamente
disseminadas, inclusive em dispositivos moveis, torna-se evidente a necessidade
de maior agilidade na adaptagao dos curriculos e das praticas pedagogicas.

Nesse contexto, embora haja indicios de interesse por parte dos estudan-
tes, especialmente no ensino fundamental e médio, permanece a questao sobre
o grau de preparo das institui¢cdes escolares para incorporar efetivamente as
geotecnologias em seus processos de ensino-aprendizagem.
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Vivian Castilho: A questio apresentada ¢ extremamente pertinente e, ao
mesmo tempo, de dificil resposta conclusiva. Observa-se que diversas escolas
publicas enfrentam limitagdes estruturais significativas, muitas vezes care-
cendo de condigdes minimas de funcionamento. Problemas fisicos, como
rachaduras e infiltra¢des, evidenciam a precariedade da infraestrutura, o que
se estende também ao campo tecnoldgico.

No que se refere aos recursos computacionais, verifica-se que muitas des-
sas institui¢des nao dispdem sequer de laboratorios de informatica, projetores
multimidia ou equipamentos basicos para apoio didatico. Nesse contexto, o
professor ¢ frequentemente obrigado a desenvolver estratégias pedagogicas
com recursos extremamente limitados. Em contraste, as escolas particulares
tendem a apresentar melhores condigdes, com investimentos em infraestru-
tura tecnoldgica, o que se relaciona, em grande medida, a 16gica de retorno
institucional, seja por meio do aumento de matriculas, seja pela valorizacdo
de sua imagem pedagogica.

Nessas institui¢des, observa-se maior apoio a implementacao de pra-
ticas inovadoras, incluindo o uso de aplicativos e softwares de Sistemas de
Informagao Geografica (SIG) em sala de aula. Alguns docentes utilizam tanto
softwares comerciais — como o ArcGIS, desenvolvido pela ESRI — quanto
solucdes de codigo aberto. Essa diferenga de acesso evidencia uma desi-
gualdade no ensino, na medida em que escolas publicas, com infraestrutura
limitada, restringem a possibilidade de aplicagdo pratica dos conhecimentos
em geotecnologias, ao passo que instituigdes privadas conseguem avangar
nesse campo.

Podcast Radar Geografico: Essa analise indica, de forma bastante clara, que
o acesso desigual as tecnologias constitui um fator de exclusdo social no que
diz respeito ao acesso ao conhecimento, o que é extremamente preocupante.
Ha, portanto, uma parcela da sociedade que avanga, enquanto outra permanece
a margem desse processo. Nesse sentido, como essa questdo se articula com
os conteudos curriculares, considerando que tanto os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCNs) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
preveem espago para a utilizagio dessas tecnologias? E possivel afirmar que
aqueles que t€m acesso a esses recursos alcancam determinados objetivos de
aprendizagem, enquanto os demais permanecem em desvantagem?

Vivian Castilho: De fato, essa defasagem ¢ evidente. Os PCNs, elaborados
no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, j& se encontram desatua-
lizados frente a velocidade das transformagdes tecnologicas, especialmente
no campo das geotecnologias. Quando iniciei minha formagao em Geografia,
ferramentas como o Google Earth ainda ndo estavam disponiveis, tendo sido
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desenvolvidas apenas no inicio do século XXI. Sua introdugdo representou
uma ampliagdo significativa das possibilidades analiticas e pedagdgicas.

Desde entdo, tornou-se evidente o potencial dessas ferramentas tanto
no bacharelado quanto na licenciatura, especialmente no que se refere a sua
aplicagdo no ensino basico. Contudo, persiste um entrave estrutural: a auséncia
de equipamentos adequados nas escolas ptblicas. Embora atualmente seja
possivel acessar plataformas como o Google Maps por meio de dispositivos
moveis, ainda existem limitag¢des relacionadas ao tamanho das telas, a quali-
dade do acesso a internet e as condi¢des de inclusdo digital.

Além disso, ¢ fundamental considerar a dimensao da acessibilidade.
Estudantes com deficiéncia visual, por exemplo, enfrentam barreiras adicio-
nais no uso dessas tecnologias. Nesse sentido, destaca-se a experiéncia de
um doutorando vinculado ao Instituto Benjamin Constant, que desenvolveu
pesquisa voltada a cartografia para pessoas com baixa visdo e cegueira. Em
seu trabalho, buscou integrar praticas de cartografia tatil com o uso de geo-
tecnologias, incluindo ferramentas como o Google Earth, adaptando-as para
o ensino de conceitos geograficos.

Essa experiéncia evidencia a necessidade de uma abordagem inclusiva,
que contemple ndo apenas a disponibilidade de equipamentos, mas também
sua adequacao a diferentes perfis de estudantes. Para isso, s3o necessarios
investimentos em laboratorios, dispositivos moveis de qualidade e redes
de internet eficientes. A pandemia de covid-19 evidenciou ainda mais essas
desigualdades, ao demonstrar que muitos estudantes nao possuiam acesso a
equipamentos ou conexao adequada para acompanhar atividades remotas.

Adicionalmente, ¢ imprescindivel investir na formagao docente. O domi-
nio das geotecnologias ndo deve se restringir ao conhecimento técnico, mas
incluir sua aplicacao pedagogica de forma critica, colaborativa e participativa.
Atualmente, ja existem ferramentas que permitem a constru¢cao de mapas
colaborativos, como o Google My Maps, possibilitando que estudantes pro-
duzam representagdes espaciais de sua realidade local, abordando temas como
problemas ambientais, infraestrutura urbana e dinamicas territoriais.

Essa pratica pedagogica potencializa o desenvolvimento do pensamento
critico, ao permitir que os alunos articulem conceitos geograficos — como
territorio, lugar e paisagem — com suas vivéncias cotidianas. No entanto,
a ausé€ncia dessas condigdes nas escolas publicas limita significativamente
tais possibilidades.

Podcast Radar Geografico: Diante desse cenario, ¢ possivel compreender que
a luta por melhores condi¢des de trabalho nas escolas publicas — incluindo
questdes salariais e estruturais — deve também incorporar a reivindicagao
por acesso a equipamentos tecnologicos, uma vez que sua disponibilizacao
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constitui um elemento fundamental para a democratizacdo do ensino e para
a reducdo das desigualdades educacionais.

Vivian Castilho: No ensino fundamental, essa defasagem se manifesta de
forma particularmente intensa, pois € nesse nivel que se consolida a formagao
inicial dos estudantes. E nesse momento que se desenvolve uma abordagem
critica da Geografia, permitindo ao aluno compreender seu contexto espacial,
trabalhar conceitos como territorio, lugar e paisagem, bem como discutir
processos mais amplos, como globalizacdo e capitalismo.

Entretanto, quando o ensino se restringe a leitura de textos didaticos,
sem o apoio de recursos tecnoldgicos e metodoldgicos diversificados, ha uma
limitagdo no processo de aprendizagem. Nesse contexto, torna-se essencial que
o professor busque sua formacao continuada, por meio de cursos de extensao
e outras iniciativas.

Nesse sentido, desenvolvo, no ambito de um projeto de extensdo na
UERJ, um curso voltado a aplicagdo do geoprocessamento e das geotecnolo-
gias no ensino de Geografia, abrangendo tanto o ensino fundamental quanto
o médio. Trata-se de uma formacao oferecida em formato remoto, o que
possibilita a participagdo de docentes de diferentes regides, considerando as
dificuldades de deslocamento e acesso.

A procura por esse tipo de formagao evidencia o interesse dos professores
em compreender ndo apenas os conceitos de geotecnologia e geoprocessa-
mento, mas também suas possibilidades de aplicagdo em sala de aula. Entre os
recursos abordados, destacam-se aplicativos moveis, como o Landscape AR,
que utiliza realidade aumentada para o ensino de conceitos da Geografia Fisica
relacionados ao relevo, como curvas de nivel e sua representacao tridimen-
sional. Essa abordagem permite explorar, de forma didatica, a relacao entre
representagdes bidimensionais e a construgao de modelos em trés dimensoes,
ampliando a compreensao espacial dos estudantes.

Podcast Radar Geografico: Excelente.

Vivian Castilho: De fato, ha diversas possibilidades didaticas, como a uti-
lizacdo de maquetes e dispositivos interativos, a exemplo de caixas de areia
(sandbox), que permitem simulagdes tridimensionais do relevo. Para sua
implementagdo, s30 necessarios recursos institucionais, como a constru¢ao
de uma estrutura fisica — geralmente uma caixa de madeira com areia —
associada a equipamentos computacionais capazes de projetar modelos tri-
dimensionais sobre a superficie. Essa metodologia proporciona ao estudante
uma experiéncia simultaneamente tatil e ludica, favorecendo a compreensao de
elementos como relevo, hidrografia, cobertura vegetal e dindmicas ambientais.
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Além disso, tais recursos possibilitam a analise de transformagoes espa-
ciais, incluindo processos associados as mudangas climaticas, ampliando o
repertorio de abordagens no ensino de Geografia. Contudo, apesar da diversi-
dade de ferramentas disponiveis, 0 acesso a esses recursos permanece limitado,
em muitos casos, pelo desconhecimento docente acerca de sua existéncia ou
de suas potencialidades pedagogicas.

Nesse sentido, a incorporacao das geotecnologias no ensino depende, em
grande medida, da iniciativa do professor em buscar formacao continuada,
por meio de cursos de extensao e processos de especializagdo. Ha também a
necessidade de articulag@o entre universidade e escola, tanto pela insercao de
bolsistas e projetos de extensao no ambiente escolar quanto pela aproximagao
dos docentes da educacdo basica com a produgao cientifica desenvolvida na
universidade, permitindo a difusdo de praticas inovadoras no ensino.

Podcast Radar Geografico: Considerando o contexto socioecondmico bra-
sileiro, marcado por limitagdes estruturais, como vocé avalia as perspectivas
atuais e futuras no que se refere ao desenvolvimento e a utiliza¢do dessas
tecnologias? Tendo em vista que grande parte dos aplicativos e softwares
¢ produzida no exterior, ainda que existam iniciativas nacionais pontuais,
¢ possivel superar essa dependéncia? Permaneceremos em uma posi¢ao de
defasagem tecnoldgica ou ha condigdes para o desenvolvimento dessas fer-
ramentas no Brasil?

Vivian Castilho: Ha, sem duvida, potencial para o desenvolvimento nacional
nesse campo. Em minha pratica docente, privilegio o uso de softwares livres,
apresentando aos estudantes alternativas acessiveis tanto do ponto de vista téc-
nico quanto econdmico. Essas ferramentas podem ser utilizadas independen-
temente de sua origem, permitindo sua apropriagao por usuarios brasileiros.

No que se refere aos equipamentos, também se observa a possibilidade
de produc¢ao nacional. Embora empresas internacionais, como a DJI, dominem
o mercado de veiculos aéreos nao tripulados (drones), existem iniciativas
brasileiras voltadas a construgdo desses dispositivos, que podem ser utilizados
tanto em pesquisas geograficas — incluindo planejamento territorial, urbano,
rural e ambiental — quanto em atividades de ensino.

No ambiente universitario, ha uma tendéncia crescente de desenvolvi-
mento e disseminacao de tecnologias nacionais. No campo dos softwares,
um exemplo amplamente utilizado ¢ o QGIS, um sistema de informacao
geografica de cddigo aberto, disponivel gratuitamente e compativel com con-
figuragdes computacionais basicas, assim como a criacdo de aplicativos. Para
aplicagdes mais complexas, que demandam maior capacidade de processa-
mento, torna-se necessario o uso de equipamentos mais robustos. No entanto,



246

o0 avan¢o da computacdo em nuvem tem reduzido essa limitag¢ao, ao permitir
0 armazenamento e o processamento de dados em ambientes remotos.

Nesse contexto, destaca-se o papel da inteligéncia artificial, que tem se
consolidado como um elemento central nas geotecnologias contemporaneas.
A utilizagdo de dados em nuvem, associada a algoritmos de aprendizado de
maquina, permite o processamento de grandes volumes de informagdes sem
depender exclusivamente da capacidade computacional local. Embora esse
processo envolva conhecimentos em linguagens de programagao, como JavaS-
cript e Python, existem bibliotecas e ferramentas que facilitam sua utilizagao.

Um exemplo significativo ¢ o Google Earth Engine, plataforma desen-
volvida pelo Google, que integra sensoriamento remoto € processamento de
dados em larga escala. Essa ferramenta tem sido amplamente utilizada por
cientistas de diferentes nacionalidades, incluindo brasileiros. Nesse ambito,
destaca-se o projeto MapBiomas, que realiza o mapeamento dos biomas bra-
sileiros a partir de imagens de satélite, utilizando o Google Earth Engine
como base tecnologica.

O MapBiomas disponibiliza séries historicas de dados sobre uso e cober-
tura da terra, abrangendo o periodo desde a década de 1980 até a atuali-
dade. Essas informagdes permitem analisar processos como desmatamento
na Amazonia e no Pantanal, transformacgdes na Mata Atlantica e no Cerrado,
bem como dinamicas socioespaciais, incluindo expansao urbana, favelizagao
e degradacdo ambiental. Tais dados também possibilitam avaliar politicas
de conservagdo e os impactos das atividades econdmicas sobre ecossiste-
mas sensiveis.

Esses recursos apresentam elevado potencial pedagogico, podendo ser
utilizados em diferentes niveis de ensino para discutir temas como degrada-
¢do ambiental, uso dos recursos naturais, desigualdades socioespaciais e 0s
efeitos da expansdo capitalista sobre o territorio. No ensino fundamental e
médio, por exemplo, ¢ possivel explorar essas bases de dados para aproxi-
mar os estudantes da realidade socioambiental brasileira, promovendo uma
aprendizagem contextualizada e critica.

Podcast Radar Geografico: Retomando a discussao inicial, percebe-se que,
embora o dominio de aplicativos e softwares seja relevante, a dimensao meto-
doldgica e analitica assume papel ainda mais central. A compreensao dos
fundamentos, dos objetivos e das implica¢des da analise espacial — espe-
cialmente no campo ambiental — revela-se tdo importante, ou mesmo mais
significativa, do que a origem dos softwares utilizados. Em outras palavras, a
questao fundamental reside na forma como essas ferramentas sao apropriadas
e aplicadas no processo de produciao do conhecimento geografico.
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Vivian Castilho: A questao central reside na necessidade de renovagao nao
apenas dos referenciais curriculares — como aqueles associados ao ensino
médio e aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) —, mas também da
propria postura intelectual e pedagdgica do professor. Nao € possivel que o
docente permanega estagnado no tempo e no espaco, sobretudo considerando
que essas dimensdes constituem fundamentos da analise geografica e podem
ser potencializadas pelo uso das tecnologias contemporaneas.

Nesse sentido, observa-se que a qualificacdo docente envolve tanto inves-
timentos individuais, voltados ao aprimoramento profissional e a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem, quanto a compreensao das condi¢des
estruturais em que esses profissionais atuam. Muitos professores encontram-se
mobilizados em lutas por melhores condi¢des de trabalho, incluindo questdes
salariais e de infraestrutura, recorrendo, inclusive, a paralisagdes ¢ movi-
mentos grevistas. Tais demandas sdo legitimas e devem ser consideradas no
debate educacional.

A universidade, por sua vez, desempenha papel fundamental nesse pro-
cesso, ao estabelecer um dilogo continuo com a educacio basica. E neces-
sario que a academia contribua na formagao e atualizacdo dos docentes, ao
mesmo tempo em que se mantém aberta a escuta das experiéncias e desafios
enfrentados nas escolas. Essa relagdo dialogica permite ndo apenas a difusao
de conhecimentos e praticas inovadoras, mas também o aprimoramento dos
proprios recursos didaticos e metodoldgicos no ensino superior, a partir da
realidade concreta da educagdo basica.

Podcast Radar Geografico: Vivian, a partir dessa discussado, torna-se evidente
a amplitude e a complexidade dos temas abordados. Trata-se de um campo
que envolve acumulo de experiéncias, reflexdes e praticas desenvolvidas tanto
no interior da universidade quanto em atividades externas, especialmente por
meio de projetos de extensdo articulados com comunidades e institui¢cdes de
ensino basico. Gostaria de expressar meu agradecimento pela sua participacao,
que foi extremamente enriquecedora. Fica, desde ja, o convite para retomar-
mos essa conversa em outra oportunidade, com vistas ao seu aprofundamento.

Vivian Castilho: Certamente.

Podcast Radar Geografico: Muito obrigado.

Vivian Castilho: Agradeco o convite e reitero a importancia de refletir-
mos criticamente sobre o papel das tecnologias contemporaneas. A inte-

ligéncia artificial, assim como o metaverso — que envolve a articulagdo
entre realidade aumentada e realidade virtual —, pode ser utilizada tanto
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para fins positivos quanto negativos. Cabe, portanto, a pratica pedagogica
orientar o uso dessas ferramentas em dire¢ao a objetivos formativos e
socialmente relevantes.

Nesse contexto, ¢ fundamental que o ensino esteja apoiado em bases
pedagdgicas solidas, ao mesmo tempo em que se abre para a exploragao
de novos caminhos. O enfrentamento dos desafios contemporaneos exige
a superacao de limitagdes histéricas e a construgdo de novas perspec-
tivas, capazes de integrar as geotecnologias ao processo educativo de
maneira critica e transformadora. Essa ¢ a principal mensagem que se
pretende destacar.

Podcast Radar Geografico: Trata-se de uma perspectiva otimista.
Vivian Castilho: Sem duvida, trata-se de uma abordagem otimista.
Podcast Radar Geografico: Agradeco a todos pela participagao.

Vivian Castilho: Agradeco igualmente. Até breve.
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CAPITULO 19

GEOGRAFIA E PLANEJAMENTO: o
geografo na dinamica da gestao ambiental

Wilson Leal

Podcast Radar Geografico: Ola, pessoal. Estamos iniciando mais um episo-
dio do Radar Geografico e hoje tenho o prazer de receber o colega Wilson Leal,
professor, pesquisador e profissional que atua na area de gestdo ambiental.
Wilson, muito obrigado por estar aqui conosco para este bate-papo.

Wilson Leal: O prazer ¢ meu. E uma grande honra estar aqui com vocé. Tenho
certeza de que serd uma conversa muito produtiva e interessante.

Podcast Radar Geografico: Wilson, vamos comecar falando de sua trajetoria.
Como vocé chegou a area da gestdo ambiental?

Wilson Leal: Essa trajetoria comegou quando eu ainda era bastante jovem.
Chega uma fase da vida em que comegamos a dizer “quando éramos mais
novos”, o que sempre causa certo estranhamento, mas faz parte. Quando
fui me alistar no Exército, tive a oportunidade de prestar prova para oficial
da reserva, no CPOR. Fiz o curso em Sao Cristévao, onde hoje funciona o
BG, e isso ocorreu em 1987. Ap6s concluir o curso, tive o privilégio de ser
selecionado e seguir no Exército Brasileiro como oficial. Atuei na Brigada
Paraquedista do Exército Brasileiro. Naquele periodo, por volta de 1989, o
Exército ainda estava muito associado ao contato com areas verdes, florestas,
acampamentos e ambientes naturais. Conheci diversos locais marcados pela
fauna e pela flora que hoje, inclusive, fazem falta. Foi um periodo no qual me
identifiquei profundamente com essa relagdo com a natureza. Depois que sai
do Exército, resolvi prestar concurso para a Prefeitura de Duque de Caxias,
na Secretaria Municipal de Meio Ambiente, onde permaneco até hoje. Ao
longo da atuacdo na secretaria, comecei a perceber que a questao ambiental
era extremamente complexa e exigia constante aprimoramento. Por isso,
passei a realizar varios cursos voltados a area ambiental. O primeiro deles
foi, inclusive, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), onde
tive o privilégio de assistir aulas com o professor Elmo Amador, ja falecido.
Foi uma experiéncia marcante. Tratava-se de um curso ligado ao projeto de
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despoluicao da Baia de Guanabara. Naquela ocasido, fizemos um percurso
de campo pela baia com todos os alunos. Até entdo eu era muito voltado
as questdes florestais, mas essa experiéncia me levou a enxergar a Baixada
Fluminense e a propria Baia de Guanabara sob outra perspectiva. A partir
dali ndo parei mais. Fiz mestrado em Ciéncia Ambiental na UFF, depois
doutorado em Geologia na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
retornei posteriormente 8 UERJ para novas formagdes e atualmente sigo em
trajetoria de pos-doutoramento na area. Também tive a oportunidade de ir
a Espanha para compreender experiéncias relacionadas a questdo ambien-
tal. Foram muitos cursos e experiéncias que me envolveram cada vez mais
com esse campo. Nesse percurso, descobri também minha vocagao para a
pesquisa. Cada formacgao exigia producdo de trabalhos académicos, e fui
percebendo desde cedo que quanto mais aprendemos, mais percebemos o
quanto ainda desconhecemos. Fui avancando continuamente e sigo até hoje
na area ambiental, conciliando pesquisa e atuagdo na Secretaria de Meio
Ambiente de Caxias. Trata-se de um municipio-polo, que nos permite dialogar
com diversas realidades municipais da regido. Ao conhecer outros munici-
pios, percebi que, com poucas excegdes, muitos problemas se repetem. Isso
apenas refor¢a minha convicgdo de que precisamos de mais pesquisadores
comprometidos com a Baixada Fluminense e com o Rio de Janeiro de forma
mais ampla. E nesse grupo que procuro atuar e contribuir.

Podcast Radar Geografico: A partir dessa trajetdria, como vocé avalia a
posicao do gedgrafo na gestao ambiental? Vocé ¢ gedgrafo de formagao e
atua nesse campo. Ha espaco para esse profissional? Ele estd ocupando esse
espaco? Como isso se da, especialmente considerando concursos publicos e
atuacao em prefeituras, estados e demais 6rgaos?

Wilson Leal: Tenho uma percepgao construida ao longo de muitos anos de
servigo publico. Nao existe uma unica resposta para essa pergunta, mas posso
compartilhar aquela que considero mais consistente a partir da pratica. A
gestdo ambiental possui, em linhas gerais, dois grandes campos de atuagao.
Um deles € a iniciativa privada, especialmente industrias e empresas. O outro
¢ o setor publico: prefeituras, estados e demais 6rgaos governamentais. No
campo privado, historicamente predominam engenheiros, ainda que existam
excecoes. Quando se fala em gestdo ambiental dentro da industria, a enge-
nharia costuma ocupar espago central. Isso ocorre porque a légica empre-
sarial esta fortemente ligada ao processo produtivo, a eficiéncia, ao retorno
economico ¢ ao lucro. Nesse contexto, valoriza-se o profissional capaz de
intervir tecnicamente na linha de produgdo. Nao por acaso, consolidou-se
inclusive a Engenharia Ambiental, que vem ocupando esse mercado de forma
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crescente. Ja no setor publico, a 16gica tradicionalmente foi distinta. O foco
maior recai sobre analise técnica, emissdo de pareceres, autorizagdes, certi-
ddes, licenciamento e fiscalizagdo. Nesse campo, historicamente predominou
o bidlogo. Entretanto, esse cenario vem mudando gradualmente. O gedgrafo
comega a ganhar espaco no servigo publico. Nao mais apenas como profis-
sional vinculado ao sensoriamento remoto, mas como especialista capaz de
analisar o espaco geografico em multiplas dimensdes. Costumo dizer aos
colegas que muitos municipios crescem, mas nao se desenvolvem. E isso
causa estranhamento inicial. Explico da seguinte forma: vemos construcdes
por todos os lados, expansdo urbana e novos empreendimentos. Isso pode ser
positivo, sem davida. Mas crescimento fisico ndo significa desenvolvimento.
O desenvolvimento econdmico, hoje, precisa estar articulado a dimensao
social e, cada vez mais, a dimensao ambiental. Os municipios comegaram a
perceber isso também porque o governo federal condiciona parte dos repasses
a indicadores especificos. Entre eles estao saude, educacdo e, cada vez mais,
indicadores ambientais. Vou citar um exemplo hipotético bastante comum na
Baixada Fluminense. Um municipio recebe dez industrias, mas os trabalha-
dores qualificados vém de outros municipios. Por qué? Porque o municipio
receptor ndo ofereceu condi¢des educacionais adequadas para formar sua
propria mao de obra. Com isso, parte da renda gerada sequer permanece no
territorio. As pessoas trabalham ali, mas consomem em outros centros urba-
nos, como a Barra da Tijuca ou o Norte Shopping. Portanto, satde, educagao,
economia local e meio ambiente estdo profundamente articulados. Diante
disso, os municipios comegaram a procurar profissionais capazes de dialogar
com essas diferentes dimensoes. E o gedgrafo passa a ser visto de forma
diferenciada. Nao se trata de um generalista sem especializacdo. Trata-se
de um especialista que consegue articular climatologia, andlise territorial,
dinamica urbana, questdes sociais e planejamento espacial. Por isso, consi-
dero que o campo esté crescendo e vive momento promissor. Evidentemente,
ha concorréncia de outros profissionais, como o engenheiro ambiental, mas
o geografo vem sendo reconhecido como alguém capaz de realizar esse
“meio de campo” entre diferentes saberes. Entretanto, fago uma ressalva
importante: apenas a graduagao tende a ser insuficiente. O gedgrafo precisa
especializar-se continuamente. Quanto maior a qualificagdo e quanto mais
areas conseguir compreender, maiores serdo suas possibilidades de inser¢ao
e atuagdo no servigo publico.

Podcast Radar Geografico: Vou retomar esse ponto mais adiante, mas antes
queria aproveitar sua experiéncia pratica. Muitos alunos perguntam: afinal, o
que faz exatamente um gedgrafo que trabalha em uma prefeitura ou em um
orgao ambiental? Gostaria que vocé€ explicasse como funciona o seu dia a dia
como geografo nesse espaco institucional.
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Wilson Leal: Atualmente coordeno um setor responsavel pelas unidades de
conservagao, justamente em razao do conjunto de especializagdes que realizei
ao longo da carreira e que me permitem transitar com maior facilidade por
essas demandas. Sao areas cobradas nao apenas pelo estado e pelo governo
federal, mas também pela sociedade civil organizada. Em termos gerais, posso
afirmar que cerca de 90% das secretarias municipais de meio ambiente da
regido metropolitana possuem estrutura relativamente semelhante. Costumam
ter setor juridico, composto por profissionais do Direito; setor de biodiver-
sidade, que cuida das unidades de conservagao; e setores de fiscalizagdo e
licenciamento ambiental. Nesse contexto, o gedgrafo aparece majoritariamente
na area de licenciamento. Isso ocorre porque ainda persiste a visao de que
o geografo é o profissional do sensoriamento remoto, do mapeamento ¢ da
analise de uso do solo. E, de fato, essas competéncias sao muito demandadas.
Ele analisa transformagdes territoriais, ocupagao do solo, compatibilidade
de usos e produz essas leituras por meio de ferramentas técnicas especifi-
cas. Mas ha também situacdes em que o gedgrafo vai além e lidera equipes
de licenciamento. Nessas funcdes, atua articulando diferentes especialistas:
engenheiro florestal, bidlogo, outros gedgrafos e técnicos diversos. E raro
encontrar cargos de geréncia ocupados por gedgrafos, porque muitos desses
postos ainda dependem mais de decisdes politicas do que exclusivamente
técnicas. Contudo, isso existe e vem crescendo. De todo modo, posso afirmar
que em aproximadamente 90% das equipes de licenciamento ambiental da
regido metropolitana ha presenca de pelo menos um gedgrafo. Essa ¢ uma
realidade bastante concreta.

Podcast Radar Geografico: Perfeito. Falemos agora da formagdo. Vocé men-
cionou a necessidade de avangar continuamente, fez graduagao, especializa-
¢oes, mestrado e doutorado. Como avalia hoje a formagao do geografo na
graduacao? Ela atende as demandas da gestao ambiental publica e privada?
E consistente o suficiente para preparar esse profissional?

Wilson Leal: Tive o privilégio de iniciar minha graduagdo na extinta Univer-
sidade Gama Filho, da qual guardo excelentes lembrancas. Era uma universi-
dade privada, mas bastante comprometida com a pesquisa e com a pluralidade
de correntes do pensamento geografico. Posteriormente, conclui a graduagao
em outra instituicdo que também encerrou suas atividades, o que me levou
inclusive a brincar que talvez o problema fosse eu, ja que por onde passava
a instituicao fechava. Felizmente consegui concluir minha formagao. Depois
tive oportunidade de passar por diferentes universidades na pos-graduacao:
UFF, UFRJ e UERJ. A partir dessa trajetoria, cheguei a uma conclusao clara.
A graduacao em Geografia, hoje, apresenta caréncias importantes e precisa
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ser revista. Ja a pos-graduagdo no Rio de Janeiro considero extremamente
rica. Ela amplia debates, permite confrontar ideias, ouvir criticas, reformular
caminhos e dialogar com professores de diferentes formagdes. Isso ¢ valio-
sissimo. A questdo ambiental ¢ extremamente dinamica. Hoje, por exemplo,
temos o enorme desafio das mudangas climaticas, que exige adaptacdo em
multiplos campos. Ndo basta conhecer apenas a ciéncia em sentido estrito.
E preciso compreender como essa ciéncia circula politicamente no mundo,
como certos paises a aceitam, outros a negam e como isso influencia decisdes
publicas. Vivemos um mundo muito polarizado e segmentado. Nesse contexto,
a pos-graduagdo oferece espaco de debate sofisticado: vocé apresenta ideias,
escuta criticas, recebe orientagdes, corrige rumos ¢ amadurece intelectual-
mente. Ja a graduac@o, na minha percepgao, ainda carece de reformulacao para
acompanhar a velocidade das transformagdes contemporaneas no Brasil e no
mundo. E ndo me refiro apenas ao Brasil, mas ao cenario global como um todo.

Podcast Radar Geografico: Nao apenas pela quantidade de temas que vocé
esta mencionando, mas também pela rapidez com que essas transformacdes
ocorrem. Tudo acontece de forma muito acelerada e, muitas vezes, a universi-
dade ndo possui a mesma velocidade para responder a essas demandas. Ainda
assim, sua colocacao ¢ extremamente pertinente.

Wilson Leal: Vou lhe dar um exemplo bastante concreto do que teremos
ao final deste ano. Serd realizada a COP30, em Belém, e uma das grandes
discussdes — ndo a unica, evidentemente — sera justamente como o Brasil
deve se adaptar as mudangas climaticas. Hoje ja ndo se fala prioritariamente
em mitigacao, mas em adaptacdo. Muitos dos principais especialistas da area
afirmam que determinados processos ja ndo serdo revertidos integralmente.
Assim, a questdo central passa a ser: como nos adaptaremos a eles? O Brasil
apresentou um conjunto de medidas voltadas a esse tema, porém ainda sdo
propostas muito genéricas. Sao ideias importantes, mas ainda ndo se traduzem,
necessariamente, em planos operacionais plenamente definidos. Precisamos
compreender, com urgéncia, como ocorrera essa adaptacdo. As ondas de calor
tendem a continuar. Episddios extremos de frio também podem continuar.
A pergunta decisiva ¢ como a sociedade respondera a isso. Na pesquisa de
pos-doutorado que venho desenvolvendo, tive a oportunidade de ingressar em
debates cientificos que ampliaram bastante minha visao. Durante muito tempo,
como muitas pessoas, considerei que o principal problema climatico estivesse
diretamente no aumento do didxido de carbono. As pesquisas mostram que
a questdo ¢ mais complexa. O didéxido de carbono, isoladamente, participa
inclusive de processos que favorecem o crescimento vegetal. O grande pro-
blema esta nos efeitos sistémicos associados ao seu aumento, especialmente a
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elevacao das temperaturas. Em minha investigacao, utilizei como laboratério
empirico uma area em Duque de Caxias, no Parque da Caixa d’Agua, um
fragmento vegetal situado em meio urbano e cercado por forte pressao indus-
trial, inclusive nas proximidades da REDUC. A primeira vista, poderiamos
imaginar tratar-se de um fragmento extremamente vulneravel, pressionado
por todos os lados. No entanto, apés um grande incéndio ocorrido na area,
observei que em apenas uma semana a regeneragao vegetal ja se mostrava
intensa. Isso me levou a aprofundar estudos sobre como determinadas con-
centragdes de dioxido de carbono podem favorecer o crescimento vegetal.
Contudo, a0 mesmo tempo, compreendi o outro lado do processo: o aumento
da temperatura compromete o funcionamento fisioldgico das plantas. Quando
determinados limites térmicos sdo ultrapassados — alguns estudos trabalham
com médias proximas de 41°C — a planta reduz sua atividade metabolica,
interrompendo processos essenciais de troca gasosa. No local pesquisado,
encontrei areas cuja média térmica chegava a 49°C. Isso indica um cenario
critico. Em certos pontos muito vegetados, mesmo assim o calor aumenta
porque a vegetacao ja nao consegue responder adequadamente as condigdes
extremas. Essa pesquisa me ensinou algo fundamental: nenhum tema pode
ser considerado definitivamente encerrado. Nao se pode partir de certezas
rigidas. E preciso manter abertura para novas evidéncias e diferentes linhas
interpretativas. A pos-graduacao proporciona justamente isso: a possibilidade
de aprofundar debates, rever posi¢cdes e amadurecer intelectualmente. Toda
essa explicacdo serve para reafirmar minha posi¢ao anterior: a graduagdo, na
forma como hoje se organiza, ainda ndo permite plenamente esse nivel de
atualizag@o e complexidade analitica.

Podcast Radar Geografico: Talvez a pds-graduacgdo tenha justamente uma
flexibilidade que a graduagao nao possui. Alterar o curriculo de um curso de
graduacgdo ¢ algo lento, burocratico e demorado. Ja as mudangas que vocé
esta trazendo sdo extremamente rapidas. Talvez, por isso, a universidade tenha
dificuldade de acompanhar essas emergéncias ambientais em diferentes esca-
las — local, regional e global. Vocé mencionou aquecimento global e mudan-
cas climaticas. A gestdo ambiental ja enfrentou outros momentos historicos:
poluicdo atmosférica, depois polui¢do hidrica e agora emergéncia climatica.
O que vem pela frente? Quais grandes temas devemos observar para pensar
uma gestdo ambiental minimamente eficiente?

Wilson Leal: Utilizando a linguagem propria da nossa area, considero que
uma das discussdes centrais do futuro sera a dos servigos ecossistémicos.
Tenho percebido, em diferentes espacos de debate, uma preocupagao cres-
cente dos municipios com esse tema, ainda que muitas vezes ele apareca sob
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outras nomenclaturas. Na minha cidade, por exemplo, costumo afirmar junto
a pessoas da gestdo municipal que o maior capital ambiental do municipio é
a agua. As industrias dependem diretamente desse recurso para funcionar e
se expandir. Em um cenario de crise climatica, isso ganha importancia ainda
maior. Na pesquisa de pos-doutorado, desenvolvi inclusive uma métrica que
me permitiu projetar tendéncias futuras. A partir dela, identifiquei que, por
volta de 2040, Duque de Caxias podera enfrentar um momento critico em
relagdo a oferta desse capital ambiental, em razao da redug@o continua dos
servigos ecossistémicos disponiveis. Quando escuto gestores publicos fala-
rem sobre crise hidrica, aumento de temperatura e inseguranca ambiental,
compreendo que, em esséncia, estio tratando justamente da perda de servicos
ecossistémicos. A agua ¢ um dos exemplos mais evidentes, mas nao o Unico.
Temos também regulacao climatica, qualidade do solo, manuten¢ao da biodi-
versidade e diversas outras fungdes essenciais oferecidas pelos ecossistemas.
Nos proximos anos, especialmente com debates internacionais concentrados
na regido Norte do pais, essa discuss@o tende a ganhar enorme centralidade.
Circulam inclusive discursos alarmistas sobre futuras disputas geopoliticas
em torno da d4gua. Embora muitas vezes exagerados, eles contém um elemento
real: recursos ambientais estratégicos tendem a ganhar peso politico crescente.
Por isso, ndo tenho duvida de que a discussao sobre servigos ecossistémicos
sera inevitavel e cada vez mais presente no debate publico. Talvez apareca
com outros nomes, mas, em esséncia, ¢ disso que estaremos falando.

Podcast Radar Geografico: E interessante vocé trazer esse tema. Inclusive,
recentemente orientei uma pesquisa de doutorado da professora Silvia Souza
exatamente sobre isso. Ela destacou grandes dificuldades relacionadas as
unidades de conservagdo, e isso me leva a outro ponto da nossa conversa.
A gestao ambiental possui enorme importancia, mas parece que ainda
ndo ¢ reconhecida dessa maneira por governantes em diferentes escalas.
Frequentemente vemos gestores de unidades de conservagdo escolhidos
de forma aleatoria, sem critérios técnicos adequados, o que pode colocar
pessoas sem preparo na condugao desses espagos. De um lado, o poder publico
necessita da gestdo ambiental; de outro, muitas vezes ndo a enxerga como a
academia e a sociedade a enxergam. Como voce¢ avalia a situacao das unidades
de conservacdo dentro de toda essa discussdao? Especialmente proximas as
areas metropolitanas, elas tendem a se tornar ainda mais estratégicas diante
da importancia crescente dos servigos ecossistémicos.

Wilson Leal: Vou compartilhar uma angustia que ndo ¢ apenas minha. Acre-
dito que qualquer pessoa que trabalhe com gestdo de unidades de conser-
vagao no Brasil compreendera imediatamente o que vou dizer. No pais, as
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unidades de conservacdo costumam ser vistas muito mais sob a logica do
monitoramento do que sob a 16gica do gerenciamento efetivo. Ou seja: cria-se
a unidade, observa-se sua existéncia formal, mas ndo se estrutura adequada-
mente sua gestdo. Criar uma unidade de conservagao € relativamente simples.
Implanta-la de fato € o grande desafio. Para implantar qualquer equipamento
publico sdo necessarios recursos financeiros, pessoal qualificado, estrutura
fisica e planejamento continuo. Muitas vezes, 0 municipio nao dispde desses
recursos diretamente, mas existem mecanismos complementares. No Rio de
Janeiro, por exemplo, temos o ICMS Verde, por meio do qual municipios
que criam unidades de conservagao recebem beneficios financeiros. O grande
problema ¢ que, quando esse recurso retorna ao municipio, ele frequentemente
se converte em outras prioridades: asfalto, obras emergenciais, contencao de
encostas e inimeras demandas legitimas, porém distintas da gestdo ambiental.
Com isso, deixa de financiar a unidade que justificou sua propria obtencao.
Nossa grande angustia esta ai. As unidades existem, mas faltam fiscalizacao,
servidores, sedes administrativas, equipamentos de monitoramento € recursos
humanos especializados. Também faltam recursos para regulariza¢ao fun-
diaria e indeniza¢do de moradores atingidos. Muitas vezes o poder publico
declara determinada area como estratégica para conservacao e determina
a saida de moradores. A legislagdo admite essa possibilidade em casos de
relevante interesse publico, mas exige compensagdo e indenizacao justas.
Na pratica, isso frequentemente ndo ocorre de maneira adequada. No Rio
de Janeiro temos enormes dificuldades nesse campo. O Parque Estadual da
Pedra Branca vivenciou isso. O Parque Nacional da Serra dos Orgdos também
enfrenta desafios semelhantes. Em Duque de Caxias, por exemplo, existem
oito unidades de conservacao, sendo quatro de gestdo municipal, e nenhuma
delas conseguiu concluir plenamente sua regularizagao fundiaria. Isso revela
que ainda nao tratamos a unidade de conservacao como equipamento publico
que exige gestdo permanente. Ela ¢ vista, muitas vezes, apenas como area a
ser protegida formalmente: se alguém invade, retira-se; se ha ameaca, reage-se
judicialmente. Mas gestdo envolve muito mais do que defesa reativa. Exige
politica publica estruturada. E isso € raro no Brasil.

Podcast Radar Geografico: Como vocé vé essa questao? Estamos falando
de unidades de conservacdo. De um lado, percebemos, as vezes, sobreposi-
¢ao de unidades em diferentes niveis de governo — municipal, estadual e até
federal — incidindo sobre a mesma area. Por outro lado, temos também a
questdo das escalas, tdo importante para nos: escalas da legislacao, da gestao
municipal, estadual e federal. Particularmente, nem penso que tudo deva ser
centralizado. Mas como promover didlogo entre unidades de conservacao de
diferentes niveis governamentais e entre legislacdes diversas? Como a gestao
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ambiental se situa no meio dessa complexidade normativa e institucional, tendo
0 meio ambiente e as proprias unidades de conservagao como objeto central?

Wilson Leal: Vivi recentemente uma experiéncia exatamente desse tipo,
ha cerca de quatro meses, e posso falar com bastante propriedade. Temos
uma unidade de conservacdo municipal e, posteriormente, foi criada uma
unidade estadual que produziu sobreposicgao territorial. Em determinada area
sobreposta surgiu um conflito concreto de gestdo. O Estado pretendia que o
municipio adotasse certa medida, e nossa posicao foi a de que aquela deci-
sdo cabia ao municipio. No Brasil ndo existe hierarquia administrativa entre
Unido, estados e municipios; hé autonomia entre os entes federativos. O que
costuma existir, de maneira informal, ¢ um entendimento segundo o qual a
unidade mais antiga teria precedéncia em certas situagoes. Mas isso nao esta
claramente estabelecido em lei. E muito mais um acordo politico-administra-
tivo do que norma expressa. E acordos podem ser desrespeitados. Foi o que
ocorreu. Quando uma nova unidade ¢é criada, deveria haver ampla discussao
sobre seus limites territoriais, ouvindo municipios e demais atores envolvidos.
Em tese, seria 0 momento de ajustar eventuais conflitos e evitar sobreposicdes
problematicas. Nem sempre isso acontece de forma satisfatoria. Quando a
sobreposi¢do se concretiza, o caminho mais adequado costuma ser sentar a
mesa e negociar. Em muitos casos, o didlogo resolve. Ha situagdes, porém,
em que ndo ha espaco para consenso. Nesses casos, ¢ preciso avaliar se vale
a pena judicializar o conflito e recorrer ao Ministério Publico ou a outras
instancias competentes. Existe um elemento estratégico nisso: € necessario
escolher quais disputas realmente merecem enfrentamento institucional mais
duro. Nem toda divergéncia exige guerra juridica. Em algumas situagdes, um
ajuste técnico ¢ suficiente. Em outras, ndo. Na maior parte dos casos, uma boa
conversa resolve. O problema ¢ que a legislagdo nao oferece clareza suficiente
sobre essas sobreposigdes. Ha dispositivos mais claros quando envolvem terras
indigenas, por exemplo, mas, no contexto da Baixada Fluminense, onde essa
ndo ¢ a questdo predominante, frequentemente resta negociar caso a caso e
buscar a solugdo mais viavel.

Podcast Radar Geografico: Dentro dessa perspectiva de presente e futuro dos
servicos ecossistémicos, vocé considera que o Sistema Nacional de Unidades
de Conservacao (SNUC), a lei que estruturou as unidades de conservagao no
pais, deveria ser revisto? Ja se passaram mais de vinte anos desde sua criacao.
Como vocé avalia isso?

Wilson Leal: Em escala nacional, o SNUC continua sendo uma legisla-
¢ao muito relevante. Ele ainda possui grande peso institucional e oferece
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base importante para a politica de conservacao brasileira. Entretanto, uma
lei sozinha ndo resolve os problemas concretos da gestdo. Quando olhamos
especificamente para o Rio de Janeiro, para o Sudeste e para areas de Mata
Atlantica altamente pressionadas, entendo que certos aspectos mereceriam
revisdo mais profunda. Hoje temos também a Lei da Mata Atlantica, mais
recente, que trouxe avangos importantes. Contudo, na pratica cotidiana, ela
por vezes cria situagdes complexas de interpretagdo. O gestor precisa lidar
simultaneamente com normas diferentes e, muitas vezes, buscar dentro do
proprio sistema legal a solugdo para impasses criados pelo mesmo sistema.
A Lei da Mata Atlantica ajudou muito, mas, em determinadas situagdes, se o
gestor utilizar o SNUC apenas como complemento automatico, pode acabar
enfrentando dificuldades juridicas relevantes. Existem brechas interpretati-
vas que um bom advogado de um grande empreendedor consegue explorar
em juizo, colocando a administragdo publica em posicao delicada. Por isso,
no contexto fluminense, considero necessarias revisdes e aperfeicoamentos
normativos. Ja em escala nacional, o SNUC ainda atende relativamente bem
como marco geral. O problema maior esta na aplicacao territorializada e nas
especificidades regionais.

Podcast Radar Geografico: Infelizmente estamos nos encaminhando para o
encerramento, mas gostaria de uma ultima pergunta. Como vocé vé o futuro
da gestao ambiental no Brasil? Pelos caminhos que estamos trilhando — ou
que deveriamos trilhar — vocé se considera otimista ou pessimista? Como
se posiciona diante desse cenario?

Wilson Leal: Vou responder de forma bastante direta: o Brasil vive hoje uma
cultura de polarizagdo. Em muitos debates publicos parece haver apenas duas
posigdes possiveis: ou se esta de um lado, ou do outro. A chamada terceira
via existe em tese, mas raramente aparece com clareza. Na questdo ambiental
ocorre algo semelhante. Ou se acusa alguém de ser contra o desenvolvimento,
ou se acusa alguém de ser contra a preserva¢ao. Dou um exemplo municipal:
determinada cidade possui area verde relevante e deseja expandir sua economia,
atrair investimentos e gerar empregos. Parte do debate reduz a questdo a: “os
ambientalistas estdo atrapalhando”. Por outro lado, os ambientalistas respondem:
“se expandir dessa forma, quem morar aqui sofrera os impactos”. O debate se
polariza. A gestdo ambiental esta sendo empurrada para esse tipo de impasse,
quando o que precisamos ¢ justamente de uma terceira via— uma sintese capaz
de articular desenvolvimento, justica social e sustentabilidade. Sinceramente,
ainda ndo consigo enxergar essa alternativa plenamente consolidada no Brasil.

E isso ¢ grave porque tudo termina no municipio. O poder municipal
deveria ser o centro dessa discussdo concreta, onde os problemas acontecem
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e onde as solugdes precisam se materializar. No entanto, também vemos
municipios polarizados. Em alguns casos, persistem praticas quase corone-
listas: decide-se ocupar determinada area e ignora-se a legislagdo ambiental
ou o parecer técnico. Nesse cendrio, o gestor ambiental precisa se posicionar
constantemente. Esse ¢ o grande dilema. Antigamente se dizia que ou se era
técnico ou se era politico, como se ndo fosse possivel combinar ambas as
dimensdes. Se o técnico insistisse demais em seus argumentos, corria risco de
isolamento ou exoneragao, especialmente quando contratado e nao concursado.
Muitos acabavam cedendo e aderindo apenas a logica politica. Hoje o desafio
¢ construir uma posicao intermediaria: ndo aceitar certos retrocessos, mas
também compreender a necessidade de negociagao e mediagdo institucional.
Repito, porém: essa terceira via ainda ndo esté clara no pais. Conversando
recentemente sobre um municipio da Baixada Fluminense, eu o comparei
metaforicamente a Irlanda: PIB elevado, mas populacdo socialmente fragili-
zada. Na Irlanda, as questdes ambientais passam por instancias parlamentares
estruturadas e por decisdes institucionais estaveis. Independentemente do
governante, ha regras consolidadas. No Brasil, infelizmente, muitas vezes nem
a lei funciona plenamente, nem o parecer técnico prevalece. Por isso, ndo diria
que sou pessimista, mas cauteloso. Aguardo o surgimento de um caminho mais
maduro. A realizagdo da COP30 no Brasil pode abrir oportunidade importante
para construirmos agenda menos polarizada e mais pragmatica. Se isso nao
ocorrer, a tendéncia € continuarmos perdendo tempo diante de problemas que
jé& cobram respostas urgentes. Portanto, o cenario ainda ¢ obscuro, mas existe
alguma luz no fim do tinel. Precisamos apenas torcer para que nao seja um
trem vindo na dire¢do contraria.

Podcast Radar Geografico: Eu também aguardo. A questdo ambiental € poli-
tica e ndo apenas técnica. Ela exige conhecimento técnico, sem duvida, mas
possui base politica decisiva. Dependendo do tipo de governo e das escolhas
feitas, o meio ambiente pode ser protegido ou profundamente prejudicado.
Muito obrigado, Wilson. Quero agradecer por esta excelente conversa. Encer-
ramos aqui este episddio. Obrigado pela participagao.

Wilson Leal: Eu que agradeco. Foi um enorme prazer conversar com voceé.
Um grande bate-papo de fim de tarde, uma boa prosa, como se costuma dizer.
E evidente que nenhuma interpretagdo nossa é absoluta. Tudo ¢é relativo, ha
excecoes e complexidades. Mas ¢ sempre valioso trocar ideias com alguém
qualificado, porque esse didlogo também nos faz crescer.



0BIBZI[RI1213W0) Nno/3 ogssaadul € epiqiold - AYYD L10IpH



CAPITULO 20

CAMINHAR EM GEOGRAFIA
E RELIGIAO

Zeny Rosendahl

Podcast Radar Geografico: Um bom dia, boa tarde ou boa noite a todas e
todos. E com enorme satisfagdo que recebo aqui minha colega, professora
Zeny Rosendahl. Sinto até que ndo tenho “roupa” ou “microfone” adequados
para recebé-la, dada a importancia desta conversa. Hoje discutiremos
os desdobramentos das relagdes entre Geografia e Religido, buscando
compreender os caminhos que conformam este campo de pesquisa.

A primeira pergunta que gostaria de formular ¢ bastante simples, mas
fundamental: desde o surgimento da chamada Geografia Cultural, no final
do século XIX, percebe-se que ela estava fortemente vinculada a abordagens
deterministas e descritivas. Apenas mais tarde, ja no século XX, com as contri-
buigdes de Carl Sauer — especialmente ao introduzir o conceito de paisagem
associado a cultura — ¢ que podemos afirmar que a Geografia Cultural se
consolida como campo legitimo de pesquisa.

Entretanto, apds a Segunda Guerra Mundial, esse campo perde forca e
somente renasce no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, nos Estados
Unidos e na Europa. No Brasil, ndo podemos deixar de destacar que esse
movimento de retomada so se fortalece realmente no final da década de 1980
e inicio dos anos 1990, em grande medida por meio de sua atuagdo, Zeny,
cuja contribuigdo € vasta e reconhecida.

Assim, minha primeira pergunta é: como se deu o seu envolvimento
com a Geografia Cultural? Foi vocé€ quem se aproximou desse campo ou foi
0 campo que se aproximou de vocé? Como surgiu esse interesse?

Zeny Rosendahl: Boa tarde, boa noite ou bom dia, conforme o horério de
quem nos acompanha. E com grande alegria que estou aqui com vocé, Alex.
Somos colegas ha bastante tempo, e vocé acompanhou de perto toda essa
minha trajetoria, que foi extremamente significativa para a geografia —
especialmente no que diz respeito a génese da minha relagao com o estudo
da religido.

Em 1980, conclui minha dissertacdo de mestrado aqui na UERJ, na area
de Demografia, investigando o tema politica populacional versus planejamento
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populacional. A época, viviamos um momento em que entidades como a
Bemfam (Sociedade Civil Bem-Estar Familiar no Brasil), buscavam esta-
belecer diretrizes sobre planejamento familiar e at¢é mesmo questdes rela-
cionadas ao aborto. Era um contexto politicamente carregado de intensos
debates demograficos.

Minha dissertacao tratou dessas tensdes. Contudo, ao final do trabalho,
percebi que nenhuma politica populacional ou qualquer planejamento demo-
grafico teria éxito no Brasil. E identifiquei o principal vetor dessa impossibi-
lidade: o poder religioso.

Essa constatagdo decorreu das entrevistas que realizei com representantes
de diversas tradi¢Oes religiosas, selecionando figuras de relevancia hierarquica.
Investigando grupos do judaismo, do cristianismo — incluindo protestantes,
anglicanos, luteranos, entre outros — observei que todos se opunham a medi-
das de planejamento familiar. Os unicos mais abertos ao tema eram ligados
a sistemas religiosos de matriz africana.

Alexander Costa: Certo.

Zeny Rosendahl: Assim, durante cerca de cinco anos, observei atentamente
como um poder tdo presente — embora pouco analisado — influenciava de
forma determinante o comportamento populacional.

Podcast Radar Geografico: E um poder que nio era considerado nos modelos
de planejamento demografico, ndo ¢? Geralmente, os fatores apontados sao
renda, escolaridade, condi¢des econdmicas. A religido, porém, ndo era tratada
como variavel determinante. Muito interessante isso.

Zeny Rosendahl: Exatamente. E n6s, gedgrafos, ndo tinhamos respostas
para essa auséncia.

Podcast Radar Geografico: Sim. Era sempre reduzido ao campo econdmico
ou educacional, ignorando completamente o papel da religido.

Zeny Rosendahl: Diante disso, questionei: como compreender esse poder
religioso que altera comportamentos sociais tdo profundamente? Percebi que
precisava estuda-lo com mais rigor. Naquele momento, inicio dos anos 1990,
nao havia no Rio de Janeiro nenhum programa de doutorado em Geografia.
Assim, fui para a USP. Na USP, havia uma professora que havia desenvolvido
uma tese sobre religido e peregrinagdo. Embora aposentada, ainda orientava.
Conversei com ela, e ela aceitou me orientar.

Passei a estudar um centro religioso de peregrinacdo na Baixada Flu-
minense: Porto das Caixas. Foi nesse periodo que também estreitei lagos de
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amizade com o professor Carlos Augusto F. Monteiro, pois ele havia presen-
teado minha orientadora, Maria Cecilia Franca, com o livro Geography and
Religion, recém-publicado por David Sopher, importante gedgrafo inglés.
Quando vi aquele livro, pensei: Entdo existe mesmo Geografia e Religido!
Contudo, por razdes administrativas, precisei mudar de orientador.

O novo orientador foi o professor Heinz Dieter Heidemann, alemao. Ele
se ofereceu para assumir a orientagdo pelos dois anos e meio restantes, o que
me deixou extremamente aliviada, pois temia ficar sem orientador. Durante
uma conversa em sua sala, ele me mostrou uma cole¢do alema de Geografia
e Religido que ja estava no volume 47. Pensei imediatamente: ndo estou iso-
lada — o campo existe, ¢ solido, e esta avangando em outros paises. Mesmo
assim, era comum ouvir comentarios como: “Isso que vocé estuda nao existe.”
E eu me perguntava: ndo existe onde? Porque, na Alemanha, ja estavam no
volume 47; na Inglaterra, havia publicagdes consolidadas.

Podcast Radar Geografico: Nao existe no Brasil, nao ¢?

Zeny Rosendahl: Exatamente — ou ndo existia para as pessoas com quem
eu convivia naquele momento. Assim, foi a conclusdo do mestrado que me
levou a percepcao de que havia um poder religioso forte, estruturante, capaz
de impor normas na cultura local. Foi essa constatacdo que me impulsionou
a Geografia da Religido.

Podcast Radar Geografico: E muito interessante esse registro historico,
especialmente porque, quarenta anos depois, observamos que ndo apenas
no campo do planejamento populacional, mas em diversas outras esferas —
inclusive a politica — o poder das igrejas e da religido tornou-se ainda mais
expressivo. E impressionante perceber como esse fendmeno se ampliou.

Zeny Rosendahl: No inicio das minhas aulas, eu costumava alertar: “obser-
vem o poder politico da religido”. Quem foi meu aluno ha trinta anos deve
lembrar disso. Ja naquela época eu dizia que deveriamos estudar a difusao
da religido na esfera politica.

Podcast Radar Geografico: Sem duvida. Antes havia a percepcao de que
esse poder religioso existia, mas era exercido de maneira discreta, velada.
Hoje, ao contrario, ¢ amplificado e visivel para toda a sociedade. As diferentes
religides se colocam publicamente de modo explicito; ndo hé mais aquela
atuagao restrita aos seus proprios ambientes institucionais.

Zeny Rosendahl: Ha uma situacdo muito interessante. O Santudrio Nacional
de Nossa Senhora Aparecida, no eixo Rio—Sao Paulo, que ¢ a principal via
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politico-econdmica do pais, ¢ um marco dessa articulacao entre religido e
politica. Sua origem estd vinculada a um fato curioso: o arcebispo do Rio
de Janeiro conseguia reunir, em procissdes, um nimero maior de pessoas do
que Getulio Vargas atraia em seus comicios. Diante disso, Getulio fez um
acordo politico com o arcebispo: ele receberia o apoio da Igreja e, em troca,
construiria o santuario. Ou seja, a relagdo entre sagrado e politica ja estava
presente ha décadas. E, apos cerca de vinte anos de pesquisa, posso afirmar
que a dimensdo do sagrado apresenta trés dimensdes fundamentais:

1. A dimensao politica;

2. A dimensdo econdmica, ligada a circula¢do de bens simbdlicos e;

3. Adimensdo do lugar, ou seja, a for¢a simbolica e identitaria espacial.

Podcast Radar Geografico: Perfeito.

Zeny Rosendahl: Portanto, quando estudamos Geografia e Religido, resu-
midamente, estudamos essas trés dimensdes articuladas.

Podcast Radar Geografico: Excelente esclarecimento. Gostaria agora de
avancar para o século XXI. Hoje, a Geografia Cultural apresenta novas abor-
dagens e novas frentes de pesquisa. Como vocé avalia os impactos dessa area
na producdo geografica brasileira contemporanea? Em que medida a Geografia
Cultural se posiciona no cenario atual?

Zeny Rosendahl: Essa pergunta ¢ extremamente relevante, pois me leva a
refletir sobre os 30 anos do NEPEC, celebrado em 2023 (génese 1993).

Podcast Radar Geografico: Para contextualizar: NEPEC ¢ o...

Zeny Rosendahl: O NEPEC ¢ o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Espaco
e Cultura.

Podcast Radar Geografico: Perfeito.

Zeny Rosendahl: Esse nicleo nasceu do meu desejo de difundir, como mencio-
nei anteriormente, uma vertente que ja existia no mundo, mas era praticamente
ignorada pela Geografia brasileira— e, particularmente, na UERJ. Como eu era
bolsista e estava estudando intensamente o tema, considerei que era 0 momento
de retribuir essa oportunidade por meio da criagdo de um nucleo.

Mas por que criar um ntcleo?

Porque, na USP, eu havia sido muito bem acolhida por um nticleo de pes-
quisa chamado SERU — Centro de Pesquisas Rurais e Urbanas. Era formado
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por professores da Antropologia e da Sociologia, especialmente estudiosos
da sociologia da religido e da antropologia da religido. Esses didlogos inter-
disciplinares foram extremamente enriquecedores. Eu pensei: precisamos de
algo assim na UERJ. Era um modelo inspirador.

Podcast Radar Geogrifico: E ndo era algo comum na Geografia da UER]J,
nem mesmo no Rio de Janeiro. Nem na USP era comum existir um nucleo
formalizado, certo? Se ndo me falha a memoria, o NEPEC foi o primeiro
nucleo do género na Geografia da UER]J.

Zeny Rosendahl: Sim, foi o primeiro.

Podcast Radar Geografico:Talvez até um dos primeiros do Brasil.
Zeny Rosendahl: Na area de cultura, foi o primeiro do Brasil.
Podcast Radar Geografico: Impressionante.

Zeny Rosendahl: E, ja que vocé perguntou sobre os impactos: hoje posso
afirmar, com grande satisfacdo, que esses impactos se concretizaram na forma
de novos nucleos de pesquisa distribuidos pelo pais. Ha nticleos em Uber-
landia, Fortaleza, Curitiba, Recife, Salvador, Sao Luis, Goidnia e em outras
cidades. E o mais interessante ¢ que os criadores desses nucleos participa-
ram dos nossos simposios — os Simpdsios Nacionais e Internacionais sobre
Espago e Cultura — e levaram essa perspectiva para suas universidades. Eu
costumo brincar dizendo que sdo “franquias do NEPEC”. Esse processo de
difusdo foi, na verdade, o impacto que eu almejava desde o inicio: compar-
tilhar aquilo que aprendi.

Podcast Radar Geografico: Sim.
Zeny Rosendahl: E, passados 30 anos, posso afirmar que foi um éxito.

Podcast Radar Geografico: E mais uma inovagdo: salvo engano, também
como disciplina universitaria, o conteudo nao existia formalizado nem como
Geografia Cultural, nem como Geografia da Religido, ndo ¢? Vocé também
inovou ao introduzir essa disciplina na UERJ, no final dos anos 1990.

Zeny Rosendahl: Na verdade, em 1989. Foi muito interessante. Um grupo de
alunos de Geografia queria reformular o curriculo, e participei de uma reuniao
com eles. O presidente do Centro Académico — que hoje € professor em uma
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rede particular importante — ouviu minha sugestao de incluir a Geografia
da Religido.

Ele apoiou imediatamente. Portanto, mais uma vez, a Geografia da Reli-
gi30 nasce a partir de um pedido dos alunos, ndo por imposi¢ao docente.

A disciplina permaneceu como optativa durante muitos anos.

Podcast Radar Geografico: Sim, lembro bem.

Zeny Rosendahl: Somente depois € que o proprio departamento decidiu
tornar Geografia Cultural como uma disciplina obrigatoria.

Podcast Radar Geografico: Exatamente.

Zeny Rosendahl: E, avancando no tempo, em 2022, surgiu na USP uma tese
de doutorado intitulada “A Geografia Cultural no Brasil”. Tive a oportunidade
de participar tanto da banca de qualificagdo quanto da defesa. Foi maravilhoso
retornar a USP para avaliar uma tese que tratava do que eu ajudei a construir.
O autor conseguiu mapear, gragas as ferramentas digitais atuais, uma vasta
quantidade de cursos universitarios no Brasil: a) cursos que possuem a dis-
ciplina; b) cursos que possuem pesquisa €; ¢) cursos que possuem producao,
eventos e atividades nessa area.

E, embora eu ndo seja muito adepta da estatistica, um dado me trouxe
grande alegria: 75% das universidades brasileiras conhecem a Geografia Cultu-
ral, o NEPEC, a Revista Espago e Cultura e utilizam os livros da nossa colegao.

Podcast Radar Geografico: Que discutiremos mais adiante. E essa presenca
também se reflete nos programas de pos-graduagdo, nos quais observamos
inimeras dissertacdes e teses em Geografia Cultural e Geografia da Religido,
em todas as regides do pais.

Zeny Rosendahl: Sim. Ha um entendimento teérico — apresentado por
Berdolé — segundo o qual um grupo de pesquisa obtém sucesso quando ha
afinidade temadtica entre seus integrantes. Um circulo de afinidades permite
fortalecer e consolidar um campo de estudo.

No meu caso, como eu ndo tinha colegas da Geografia trabalhando com
religido, precisei buscar interlocutores fora da Geografia— socidlogos, antro-
pologos, estudiosos da religido. Meu doutorado ja foi interdisciplinar desde
o inicio. Fiz disciplinas de Geografia da Religido na USP, Antropologia da
Religido na USP, Sociologia e Antropologia da Religido na UERJ. Isso me
permitiu construir um circulo de afinidades que, embora informal, era solido
e produtivo.
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Hoje participo com frequéncia de bancas em Sociologia e Antropologia
da Religido por conta desse vinculo. Assim, atribuo grande parte do impacto
do meu trabalho ao fato de que eu nunca estive sozinha: levei para a Geografia
da Religido toda essa rede interdisciplinar.

Podcast Radar Geografico: E depois, claro, houve as interlocu¢des com a
propria Geografia, especialmente no Programa de Pos-Graduagao. Sempre me
chamou ateng¢do, e ndo sei se cheguei a comentar isso com vocé, Zeny, mas
um aspecto marcante era o numero de professores universitarios que vinham
fazer doutorado sob sua orientagdo. Além disso, muitos de seus ex-orien-
tandos tornaram-se posteriormente docentes universitarios, criando novos
espagos de pesquisa. Essa ¢, sem duvida, uma contribuigdao importante que
merece destaque.

Zeny Rosendahl: Sim, isso aconteceu. Atualmente, por exemplo, ha um
nucleo em Sao Luis, no Maranhdo, criado por um ex-orientando meu de
doutorado. Seu trabalho também abordou peregrinagao. Ele havia desenvol-
vido estudos sobre politica e religido, mas, ao ingressar no doutorado aqui
na UERJ, aprofundou-se nas dinamicas das peregrinacdes. Hoje ¢ professor
universitario em Sao Luis e coordena seu proprio nucleo de pesquisa.

Podcast Radar Geografico: Vejo também um componente fundamental nessa
difusdo: o periddico Espago e Cultura— criado por vocé — que desempenhou
um papel decisivo ao oferecer visibilidade, reconhecimento e circulacao aos
trabalhos de Geografia Cultural, no Brasil e internacionalmente. Sabemos
que, dadas as plataformas atuais, o alcance dos periddicos tornou-se amplis-
simo. Gostaria que vocé comentasse como surgiu essa ideia. Afinal, estamos
registrando aqui: vocé criou o primeiro peridodico dentro da Geografia, e um
dos primeiros da Geografia no Rio de Janeiro. Trata-se do periddico Espago
e Cultura, que permanece ativo até hoje, com grande éxito. Como surgiu essa
iniciativa? Vocé ja havia criado um nucleo; entdo, de repente, surge também
um periddico? Como se deu esse processo?

Zeny Rosendahl: Quando fui realizar meu pds-doutorado, estava sendo lan-
c¢ado, na Franga, um periddico chamado justamente Espaco e Cultura, coorde-
nado pelo professor Paul Claval, que foi meu supervisor. Cheguei a comentar
com ele, em tom de brincadeira, que, ao retornar ao Brasil, também faria
um periddico chamado Espago e Cultura. E assim ficou “anotado”, mesmo
que de forma informal. Ao investigar quantos periddicos existiam no mundo
dedicados explicitamente ao estudo da Geografia Cultural, descobri que havia
apenas dois: 1) Ecumena, na Inglaterra (que posteriormente mudou de nome);
2) Espaces et Cultures, na Franca.
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Com isso, a Espago e Cultura tornou-se o terceiro periddico mundial
especializado em Geografia Cultural. E sua criacdo foi orientada pelo meu
objetivo maior: difundir a producao académica do NEPEC, as dissertagoes,
teses e artigos resultantes desses anos de trabalho.

Podcast Radar Geografico: Ou seja, difusdo em todos os sentidos: na for-
magcao, na publicagdo e também na realizagdo de eventos.

Zeny Rosendahl: Exatamente. Paralelamente a revista, organizamos os Sim-
posios Nacionais e Internacionais sobre Espaco e Cultura, realizados a cada
dois anos. Eram eventos de grande relevancia. Uma preocupac¢ao minha e do
professor Roberto Lobato (UFRJ), na época, era que os convidados interna-
cionais e nacionais apresentassem trabalhos tedricos, € ndo apenas pesquisas
empiricas. Essa orientacdo visava aprofundar as bases conceituais da Geografia
Cultural e evidenciar a diversidade de linhas possiveis nesse campo.

Lembro-me de situagdes curiosas: chegavam grupos de alunos — trés,
quatro estudantes — carregando malas e perguntando: “Onde ¢ o alojamento
da UERJ?” Isso revela como os simposios cresciam em adesao.

Tenho muito a agradecer a UERJ por esse periodo. O entdo reitor, Anto-
nio Celso, foi decisivo ao autorizar a vinda de pesquisadores internacionais, o
que ndo era comum a época. Claval veio desde o inicio. Denis Cosgrove, outro
expoente da Geografia Cultural, veio da Inglaterra. Quando eu apresentava a
lista de convidados, o reitor dizia apenas: “Sao esses que vocé quer? Entao,
esses virdo.” Isso foi essencial.

Zeny Rosendahl (continuacfo): Também ¢ curioso recordar que a primeira
edicdo da revista, o nimero 1, foi produzida aqui mesmo, na impressao interna
da UERIJ: papel simples, grampeado, formato reduzido, sem nenhum design
elaborado. Mostrar esse exemplar para minha amiga da Editora da UERJ
gerou reagdes divertidas. Ela exclamou: “Mas isso € revista ou gibi?” Em
seguida, disse: “Zeny, isso ¢ um horror!”. Ficamos rindo. Mas, a0 mesmo
tempo, ela me explicou que havia um departamento grafico profissional dentro
da universidade, com estrutura adequada. A partir dai, a revista passou a ser
produzida com qualidade editorial. A editora da UERJ contribuiu com dia-
gramagao, grafica, capa, ilustragdes e todo o processo editorial. Isso permitiu
a publicacgdo de artigos dos simposios, das dissertagdes e das teses.

Zeny Rosendahl: E, entdo, houve aquele caso interessante relacionado a capa
escolhida para o primeiro nimero, que trazia a ilustracao da Casa de Farinha,
de Percy Lau — uma figura muito marcante para mim desde a graduacao.
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Alguns anos depois, uma bolsista chegou dizendo: “Zeny, ha um homem
la fora que quer comprar toda a colecdo de Geografia Cultural.”. Eu estranhei:
a revista ainda era pouco lida e pouco conhecida. Pensei: se alguém quer a
colegdo inteira, ha algo errado. Ele entrou e realmente quis comprar todos os
numeros. Fiquei tdo surpresa e feliz com o interesse que resolvi presentear-lhe
a colecdo completa.

Podcast Radar Geografico: Ele realmente devia querer muito, ndo ¢?

Zeny Rosendahl: Sim. Depois, soube que ele era filho de Percy Lau. E
ingressou com uma acao judicial alegando que eu estava usando as ilustra-
¢oes do pai dele sem autorizagdo. Como a revista era institucional, quem
assumiu a defesa foi o Departamento Juridico da UERJ. Isso ocorreu no ano
2000. Para evitar complicagdes futuras, mudei a capa e escolhi a imagem da
Primeira Missa no Brasil, em homenagem aos 500 anos do pais. Fiquei oito
anos respondendo ao processo, sem saber qual seria o valor de uma eventual
indenizacdo. Mas tudo se resolveu, porque antes de usar a ilustragao de Percy
Lau eu havia ido ao IBGE, onde o artista trabalhava, e pedi autorizagdo. O
presidente do IBGE me informou que aquelas ilustragdes nao pertenciam ao
artista individualmente, mas sim ao IBGE, pois eram trabalhos institucionais.
Portanto, ndo houve qualquer uso indevido.

Outro ponto interessante ¢ que ninguém ganha dinheiro com revista
académica. Os custos sdo altos — papel, tinta, grafica. Meu primeiro bolsista
administrativo era aluno da Faculdade de Administragdo, filho de japoneses.
Ele aplicava tudo que aprendia no curso e mantinha um “livro-caixa” rigoro-
sissimo. Eu apresentei esse livro no processo judicial: a coluna de prejuizos
era totalmente preenchida; a de lucros estava sempre vazia. Isso ajudou muito
na defesa.

Antes de minha aposentadoria, uma secretaria do NEPEC, que antes era
bibliotecaria da Rede Sirius da UERJ (Vanda Maria Lima de Carvalho), teve
a gentileza de digitalizar todos os nimeros antigos, que agora estdo integral-
mente disponiveis online.

Podcast Radar Geografico: Excelente. Mas além do nticleo, dos eventos e da
revista, ha outra contribuicdo fundamental sua: a colecao de livros Geografia
Cultural, publicada pela EQUERIJ. Conte para n6s como essa colecao surgiu.
Trata-se de outra iniciativa que teve enorme impacto.

Zeny Rosendahl: Essa cole¢do também tem uma historia singular. O pri-
meiro volume foi minha tese de doutorado transformada em livro e entregue



272

a EQUERJ. Eu sempre brinco dizendo que minha vida inteira foi vinculada a
UERUI: fiz graduacdo, mestrado, tornei-me professora, casei-me com alguém
da universidade, tive meu filho aqui. A UERJ ¢ uma segunda familia.

O primeiro livro da colegdo foi “Espaco e Religido: uma abordagem geo-
grafica”. Em menos de um ano, lancamos o segundo livro: “Paisagem, Tempo
e Cultura”, que incluia referéncias classicas como Carl Sauer. Como eu era
bolsista do CNPq, podia usar parte do recurso para custear a edi¢ao dos livros:
impressao, diagramagdo entre outras. Assim, a EQUER]J precisava investir
muito pouco. Quando entreguei o segundo livro em tdo pouco tempo, a repre-
sentante da editora comentou: “Como assim? Vocé lanca um livro e, antes de um
ano, aparece com outro? Entdo, no ano que vem, vira outro?” Respondi: “Sim”.
Ela disse: “Entdo ndo pode ser apenas livro — tem que ser cole¢do.” Nasceu
ali, naquele instante, a Cole¢ao Geografia Cultural. Hoje sdo 24 livros, alguns
esgotados, todos disponiveis na Biblioteca da Geografia da UERJ.

Podcast Radar Geografico: Zeny, estamos nos aproximando do final —
embora ainda haja muito a discutir. Gostaria de retomar um ponto central
da sua contribui¢do a Geografia Cultural e, particularmente, a Geografia da
Religido: o conceito de sagrado. Vocé o desenvolveu e o aplicou amplamente,
e hoje ele ¢ utilizado por iniimeros pesquisadores. Como vocé definiria o
sagrado para quem estd iniciando suas pesquisas em Geografia, especialmente
em Geografia da Religido? De que maneira podemos relacionar o sagrado ao
espaco e a paisagem? Como trazer esse conceito para o estudo geografico?

Zeny Rosendahl: Sua pergunta ¢ fundamental — tanto para os estudantes que
iniciam esses estudos quanto para mim mesma, que também precisei enfrentar
essa questdo no comego. O sagrado, de fato, ndo ¢ originalmente um conceito
geografico. Assim, eu precisava conferir espacialidade ao sagrado, torna-lo
inteligivel para a Geografia.

Cheguei, entdo, a algumas conclusdes sobre as qualidades do sagrado,
fundamentando-me em estudos da Filosofia, da Historia, da Sociologia, da
Antropologia e, claro, da propria Geografia. Primeiro, o sagrado imprime
marcas no espaco. E, se n6s somos gedgrafos, estudar essas marcas, essa
organizacao espacial produzida pelo sagrado, ¢ central para nosso trabalho.

O sagrado se manifesta; ele ¢ criado ou recriado. A essa manifestagao
chamamos de hierofania (do grego hiero, sagrado, e phanein, fazer aparecer).
A hierofania expressa a forma como o sagrado se revela no mundo sensivel.
Essa manifestacao possui forma e funcgdo, o que ja situa a Geografia no cerne
dessas andlises. Além disso, ha contribui¢des conceituais importantes: 1)
Max Weber afirma que o sagrado se expressa como dom carismatico, algo
reconhecivel socialmente; 2) Peter Berger assinala que o sagrado possui um
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poder que ele mesmo impode, uma forga que se apresenta como legitima; 3)
Mary Douglas, por sua vez, destaca que o sagrado estabelece ordem no espago,
criando distingdes e limites; 4) Rudolf Otto enfatiza que o devoto experimenta
sentimentos de confianga ¢ dependéncia diante do sagrado.

Esses autores mostram como o sagrado estrutura relagdes sociais € simbo-
licas. E alguns filosofos acrescentam um aspecto essencial: a transcendéncia,
isto €, momentos ou experiéncias que ultrapassam a materialidade cotidiana.
Assim, um geografo com sensibilidade pode ir a campo, observar empiri-
camente, entrevistar, registrar, ¢ compreender essas qualidades do sagrado.

Podcast Radar Geografico: Perfeito.

Zeny Rosendahl: Essa observacao sensivel permite construir relagdes analiti-
cas mais solidas. Também tive a oportunidade de estudar diferentes categorias
espaciais do sagrado: a) o espago sagrado; b) o lugar sagrado; c) o territorio
religioso; d) a paisagem religiosa e; €) a regido religiosa. Ou seja, os concei-
tos centrais da Geografia estdo presentes, € podem ser operacionalizados no
estudo da religido.

E o ser humano — nosso objeto de estudo — também esta sempre pre-
sente. E ele quem atribui identidade religiosa ao lugar, e o lugar, por sua vez,
confere legitimidade a identidade religiosa que ele busca. Por isso, estudar
Geografia da Religido ndo ¢ dificil — basta enxergar essa dindmica.

Podcast Radar Geografico: Exatamente — esta tudo ali. Basta perceber.

Zeny Rosendahl: Sim. Basta sensibilidade e leitura. Seja no estudo de centros
religiosos, sistemas religiosos, dimensdes econdmicas ligadas a produgao ¢
circulacao de bens simbdlicos, ou fungdes politicas atribuidas ao sagrado em
determinados territorios. As procissoes, peregrinagoes e deslocamentos popu-
lacionais sdo manifestacdes marcantes dessas dinamicas. E ndo se restringem
ao catolicismo. Ha peregrina¢des em diversas religides, e até peregrinagdes
civis, nas quais o deslocamento ocorre para veneracao de figuras que nao tém
qualquer vinculo religioso.

Um exemplo classico ¢ a Praca Vermelha, em Moscou, onde multidoes
visitam estatuas e monumentos de Stalin. H4 ali uma espécie de peregrina-
¢ao secular.

Podcast Radar Geografico: Essa ¢ uma contribuigdo extremamente impor-
tante: enxergar Geografia onde antes ndo se via Geografia. Muitas pes-
soas nao compreendiam que manifestagdes culturais — e especialmente
religiosas — revelavam espacialidades, territorialidades e representagdes
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profundamente geogréficas. Esse olhar, que vocé trouxe, ajudou a consolidar
esse campo no Brasil.

Zeny Rosendahl: Minha preocupagdo era justamente essa: mostrar que a
Geografia estava 1a. Mostrar que os conceitos geograficos estdo la. E consegui.
Trabalho ao lado de historiadores e socidlogos da religido que, ao lerem meus
textos, apontam: “Esta parte ¢ geografia; esta ¢ sociologia; esta ¢ historia.”
Esse reconhecimento interdisciplinar ¢ um avanco significativo.

Podcast Radar Geografico: Sem duvida. Zeny, agradeco profundamente sua
disponibilidade e generosidade em compartilhar essa trajetoria. Vocé fez parte
da historia desse movimento de renovacao da Geografia Cultural — e, mais
especificamente, da Geografia da Religido — no Brasil nas tltimas décadas.

Zeny Rosendahl: Foi um prazer. E muito facil falar sobre aquilo que vive-
mos e construimos. Agrade¢o também a oportunidade deste registro. E, para
concluir, gostaria de destacar algo importante: a religido ndo desaparece. Ela
possui um poder de transformagao continua.

Podcast Radar Geografico: Sim, sua dinamicidade ¢ impressionante —
mesmo tratando de valores, narrativas ¢ dogmas milenares, sua expressao
se reinventa.

Zeny Rosendahl: Exatamente. Durante a pandemia, quando precisei per-
manecer isolada como todos, dediquei-me a pesquisa sobre Geografia da
Religido on-line. As procissdes, as missas, os cultos, cerimonias de sétimo
dia, tudo continuou existindo em formato virtual. Até festas juninas foram
transmitidas on-line, com cameras registrando as casas e espacos decorados.
Desde entao, tenho me dedicado a estudar essas manifestagdes religiosas
mediadas pela tecnologia.

Podcast Radar Geografico: Quem sabe, entdo, em breve, vocé retorna aqui
para conversarmos especificamente sobre isso. O convite ja esta feito.

Zeny Rosendahl: Pois é... preciso estudar um pouco mais de portugués
antes! (risos) Muito obrigada.
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SOBRE OS ENTREVISTADOS

Anténio Carlos da Silva Oscar Junior
: | Doutor em Geografia pela UNICAMP (2018),

Mestre e Bacharel em Geografia pela UFRJ (2014;
2012). Coordena o Laboratorio de Estudos da Inte-
racao Sociedade-Atmosfera (LISA), cujo foco de
pesquisas €: Variabilidade Climatica Fluminense,
Modelagem de Dados Geograficos aplicado ao
Clima Urbano, Eventos extremos e Justi¢a Cli-
matica, Vulnerabilidade e Adaptagao as Mudancas

‘ : Climaticas e Producao do espago, Clima e Saude.
Atualmente ¢ Pesquisador CNPq nivel 2, Procientista (FAPERJ/UERJ), Jovem
Cientista do Nosso Estado (FAPERJ), Professor Associado do Departamento
de Geografia Fisica da UERJ e do Programa de Pds-graduacao em Geografia
(PPGEO/UERYJ). E editor associado da revista GEO UERJ (A1), Coselheiro
eleito (2025-2029) e membro da Associagao Internacional de Clima Urbano
(IAUC), Representante da América Latina junto a Comissao Internacional
de Historia da Meteorologia (ICHM) da Unido Internacional em Historia e
Filosofia da Ciéncia e Tecnologia (2018-2021; 2022-2025; 2026-2029) e Con-
selheiro Fiscal da Associag¢do Brasileira de Climatologia (ABClima). Atual-
mente ¢ membro permanente do Forum Estadual de Mudangas Climaticas do
Rio de Janeiro e do Forum Local de Mudanga Climatica de Paracambi, expert
revisor do IPCC Special Report on Climate Change and Cities (SRCITIES).
Desenvolve suas pesquisas em rede em parceria com Universidade do Brasil,
América Latina e Europa, parcerias devidamente registradas no diretdrio de
grupo de pesquisa do CNPq.
Link: https://youtu.be/C6R-bnjCiwl?si=8 WFUwsLAKMm952kS

Catia Antonia da Silva

Possui graduagao em Geografia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1987), mestrado em
Planejamento Urbano e Regional pela Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro (1994) e doutorado
em Geografia pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2002). Atualmente exerce o cargo de Pro-
fessora Titular da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERYJ). Vinculada ao Departamento de
Geografia, membro permanente do Programa de
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Pos-graduacao em Historia Social e do Programa de Pos-graduagao em Geo-
grafia da Faculdade de Formagao de Professores da UERJ. Tem experiéncia
na area de Geografia, com énfase em Geografia Urbana, e em Historia social
do territorio, atuando principalmente nos seguintes temas: trabalho urbano;
movimentos sociais e trabalho; qualificacdo profissional; metropolizacao;
metropole; modernizacdo e gestao urbano-metropolitana, modos de vida,
politicas publicas e conflitos com comunidades tradicionais de pescadores arte-
sanais, economia politica da pesca artesanal e anélise dos instrumentos legais
de garantia do territorio e culturas de comunidades tradicionais pesqueiras
e agricolas em contextos urbanos. E lider do Grupo de Pesquisa e Extensio:
Urbano, Territorio e Mudancas Contemporaneas (NUTEMC-FFP-UERYJ),
além de pesquisadora PROCIENCIA — UERJ e Produtividade CNPq. Coor-
dena o Observatorio Socioambiental da Baia de Sepetiba. Membro da Rede
Nacional Geografias da Pesca e Internacional (Mocambique, Costa Rica e
Argentina). Foi Diretora do Departamento de Extensdo da UERJ (2016-2019).
Foi Pro-Reitora de Politicas e Assisténcia Estudantis da UERJ de marco de
2020 a dezembro de 2023. Desde 2025, ¢ membro permanente do Programa
de Doutorado em Desenvolvimento Comunitéario da Faculdade de Letras e
Humanidades da Universidade de Licungo, Mogambique.

Link: https://youtu.be/7EfAt6J-138?si=0m39sdVTg2PLael

Diomario da Silva Junior

Graduado em Geografia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Historia
pela Faculdade de Humanidades Pedro II (FAH-
UPE). P6s-Graduado em Histéria da Africa e
do Negro no Brasil pela Universidade Candido
Mendes (UCAM). Professor de Educagao Bésica
das Redes Publica e Privada do Rio de Janeiro.
Possui experiéncia na discussdo dos seguintes
temas: Geografia politica e urbana, Educacdo de
Jovens e Adultos, Didatica, Questdes Etnico-raciais e Juventudes. Mestre
pelo Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, Contextos Contemporaneos
e Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ) e Doutor na mesma institui¢do. Professor voluntario da
P6s-Graduagao Lato Sensu em Questoes Historicas e Filosoficas da Educacao,
da Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro (UNIRIO).

Link: https://youtu.be/W3HrYhLK4wM?si=KS0CmI70xbvNou9n
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Fernanda de Oliveira Amante

Profissional da area de Geografia, com forma-
¢do académica e experiéncia na educagao basica,
ensino superior e na pesquisa. E licenciada e
bacharel em Geografia pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), onde também concluiu
especializagdo em Politicas Territoriais ¢ o mestrado
em Geografia pelo Programa de Pos-graduacao em
Geografia (PPGEQ), consolidando sua trajetoria
voltada a andlise critica do espago geografico e das
dindmicas socioambientais urbanas. Possui experién-
cia docente no ensino basico e superior (graduagao, pos-graduacao e formagao de
tecndlogos), tendo atuado tanto na rede publica estadual como na rede privada.
Nesse percurso desenvolveu de projetos pedagogicos interdisciplinares, com
elaboragdo de materiais didaticos e orientagdo de estudantes em atividades de ini-
ciagdo cientifica. Destaca-se pela atuagdo em propostas que articulam o ensino de
Geografia a temas contemporaneos, como meio ambiente urbano, sustentabilidade
e cidadania, contribuindo para a constru¢ao de uma educagdo contextualizada e
socialmente relevante. Atualmente atua como professora de Geografia no Colé-
gio Pedro II, instituicdo de ensino publico federal, onde desenvolve atividades
no ensino basico, técnico e tecnoldgico. Atuou também como orientadora do
Projeto do Programa de Iniciagdo Cientifica Jr: “o CPII e a Rede de Monitora-
mento Ambiental: Integracao Escola-Comunidade na Gestdo do Meio Ambiente
Urbano”, em parceria com a Pro-reitora de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao
e Cultura (PROPGPEC) do Colégio Pedro II e a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). Sua pratica docente ¢ marcada pela integracao entre teoria
e pratica, com foco na formagao critica dos estudantes e na compreensao das
relagdes entre sociedade, natureza e producao do espago geografico. No campo
académico, desenvolveu pesquisas com énfase em percepg¢ao ambiental, hidro-
geografia e gestdo ambiental, com especial atencao as problematicas urbanas da
cidade do Rio de Janeiro. Seus estudos abordam, entre outros aspectos, a ocorrén-
cia de enchentes em éreas urbanizadas, as transformagdes do espago urbano e as
implicagdes socioambientais decorrentes do processo de urbanizacdo. Apresenta
producao cientifica em periddicos e capitulos de livros, voltada principalmente
a educacdo geografica, a analise ambiental urbana e as politicas territoriais. Sua
atuagdo académica também inclui participagdo em projetos de pesquisa e exten-
sdo, fortalecendo a relagdo entre universidade, escola e sociedade. Ao longo de
sua trajetdria, tem se destacado pelo compromisso com a qualidade da educagao
publica, pela valorizacdo do ensino de Geografia como ferramenta de leitura critica
do mundo e pela contribui¢ao a formagao de sujeitos conscientes das dinamicas
espaciais e socioambientais.

Link: https://youtu.be/bjhotKKTurc?si=JQM9O0pntuXN7QR4s
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Guilherme Preato Guimaraies
g Doutor em Geografia pelo PPGEO UERJ na Area

de concentragdo: Gestao e estruturagao do espaco
geografico. Mestre em Geografia pelo PPGGEO-
-UFRRIJ na Area de Concentracio Espaco, Ques-
tdes Ambientais E Formag¢ao Em Geografia.
Graduado em Geografia pela Universidade Fede-
ral Rural do Rio de Janeiro. Professor Adjunto no
Departamento de Geografia da Universidade do

] Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Educagao
da Baixada Fluminense (UERJ-FEBF). Desenvolve pesquisas nas areas de
Educacao Popular, Estagio Supervisionado e formagao docente; Educacgao
Ambiental Critica em espagos nao formais; Exploracao do Cerrado pelo agro-
negocio e suas consequéncias socioambientais.
Link: https://youtu.be/gu2070GP8mM?si=QILAIb6xQDa21GPR

Juliana Brum

Mestre em Educagao (UFES), com Formagao em
Psicopedagogia (EPsiBA). Possui Especializa-
¢ao em Politicas Territoriais no Estado do Rio de
Janeiro (UERJ). Geografa e Professora de Geo-
grafia (UERJ), com atuagdo na Educacao Basica
desde 0 ano 2000, em escolas publicas e privadas
do Rio de Janeiro, como Professora e também Psi-
copedagoga Escolar. Fundadora e Idealizadora do
Movimento BrincaCidade. Hoje, atua como Psico-
pedagoga Clinica, além integrar equipes como pesquisadora e consultora sobre
os temas infancia, cidade e educacdo, desenvolvendo projetos de pesquisa e
acoes ligadas ao planejamento urbano municipal.

Link: https://youtu.be/jCpHhLHHV]g?si=OkugPFGN1mmOFTdo

Kelly Souza Costa

Doutora em Geografia pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERIJ), possui uma tra-
jetoria de mais de 25 anos dedicada a educagao,
consolidando uma carreira que une a pratica em
sala de aula a rigorosa investigagao cientifica. Sua
atuacdo abrange os ensinos Fundamental II, Médio
e Pré-Vestibular, com passagens por algumas das
institui¢des mais renomadas da rede privada do
Rio de Janeiro, como o Colégio Cruzeiro, Santo
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Agostinho, Escola Parque e Liessin, além de experiéncia na rede publica e
universitaria como professora contratada e estagiaria no Colégio de Aplicagao
da UERJ (CAp-UERYJ). Sua formagdo académica ¢ marcada por uma evolugao
continua e coerente de temas: Na Graduacao (UERJ): Iniciou sua produ-
¢ao cientifica analisando criticamente o ensino de Geografia e os contetidos
cobrados nos vestibulares fluminenses, trabalho que a levou a integrar por
uma década a banca de corre¢do de provas discursivas da UERJ. No Mes-
trado (CAp-UERJ): Especializou-se no ensino para a Educacdo Bésica, onde
investigou a interface entre as Representacoes Sociais e a cultura popular,
analisando a Geografia revelada através das letras de Samba. No Doutorado
(UERJ): Aprofundou suas pesquisas em temas contemporaneos e transversais,
defendendo tese sobre o papel do ensino de Geografia no debate sobre Género
e Sexualidade, alinhado aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Além
das salas de aula, Kelly também possui experiéncia pratica com coordenagao
pedagdgica e a criacdo de materiais didaticos para o Ensino Fundamental II
e o Ensino Médio. Sempre de olho no futuro, seus trabalhos mais recentes
mergulham no uso de tecnologias — como a Realidade Aumentada — e em
reflexdes sobre politicas de ensino. Tudo isso com um tnico propdsito: cons-
truir uma Geografia escolar que seja atual, conectada com a realidade e que
realmente faga sentido para os desafios do nosso mundo hoje.

Link: https://youtu.be/XSEIBe d-wY ?si=kdOknOsZRBIN65us

Leonardo Marino
=5, & / Possui os titulos de Doutor (2006-2010) ¢ Mes-
tre em Geografia (2002-2004) pelo Programa de
P6s-Graduacao em Geografia da Universidade
Federal Fluminense (UFF), Especialista em Poli-
ticas Territoriais no Estado do Rio de Janeiro
(2000-2001) e Licenciatura Plena em Geogra-
fia (1994-1999) pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Atualmente, ¢ Professor
Associado da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), onde atua, simultaneamente, nas turmas de Educacdo Basica
do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), no
Curso de Licenciatura em Geografia (IGEOG-UERJ), no Programa de Pos-
-graduagdo de Ensino em Educacao Basica (PPGEB-UERJ), no Mestrado
Profissional em Ensino da Geografia (PROFGEO-UERJ) e na coordenacao
da Disciplina intitulada como Pratica de Pesquisa em Geografia, do Curso
de Licenciatura em Geografia oferecido pelo Consorcio CEDERIJ/CAPES
em formato EAD. Compdem o Grupo de Ensino e Pesquisa em Educagao
Geografica (GEPEG-UERJ-CNPq) e integra o Laboratorio de Ensino de
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Geografia (LEGEO-CAp-UERIJ). Também participa dos Grupos: Geografia:
historia e politica (GEOBRASIL-UERIJ) e do Nucleo de Games, atividades
e Metodologia de Ensino (NUGAME — Colégio Pedro II). Tem experiéncia
em diferentes niveis de ensino e linhas de pesquisa, merecendo destaque
como campos e temas de investigacao: as juventudes urbanas e os territorios
educativos, as metodologias inovadoras no ensino de Geografia e os conflitos
sociais emanados da violéncia.

Link: https://youtu.be/HulgvhtjbL1?si=pLRnec0qqEkoRwIW

Lincoln Tavares Silva

Professor Associado do Instituto de Geografia da Universidade do Estado
§ sa=la do Rio de Janeiro (UERJ). Doutor em Educacao
pela Universidade de Sao Paulo (USP); Mestre em
Educacao pela Universidade Catélica de Petro-
polis (UCP); Bacharel e Licenciado em Geogra-
fia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR1J), com atuacdo nas areas de ensino de Geo-
grafia, formagdo docente, produgao de sentidos
e praticas escolares contra hegemonicas, gestao
educacional, educagdo geografica e educagao
socioambiental. Professor Orientador no Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEO/UERJ) e no Programa
de P6s-Graduagao em Ensino em Educacao Basica (PPGEB/CAp-UER)J).
Link: https://youtu.be/sSgNEDw03NQ?si=RAF mkCfqMqrr54K

Marcela do Nascimento Padilha

Marcela do Nascimento Padilha ¢ Professora Titular do Instituto de Geografia
| da UERJ. Doutora em Geografia (UFF). P6s-dou-
torado em Turismo (USP). Lider do Nupette/Uerj/
CNPq. Professora permanente e atual coordena-
dora do Profgeo/Uerj.

Link: https://www.youtube.com/
watch?v=Q eSqzZkDdJY
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Marta Foeppel Ribeiro

Marta Foeppel Ribeiro ¢ Professora Associada do
Departamento de Geografia Fisica do Instituto de
Geografia da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ). Doutora em Planejamento Ambien-
tal pela Coppe/UFRJ; Mestre em Geografia pelo Pro-
grama de Pos-Graduagao em Geografia da UFRIJ;
Bacharel ¢ Licenciada em Geografia pela UERJ. E
membro do corpo docente do Programa de Pés-Gra-
duacdo em Geografia (PPGEO) e do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEO),
ambos vinculados ao Instituto de Geografia da UERJ. E a docente mentora do
YouthMappers UERJ. Representante da UERJ no Conselho Consultivo do Parque
Estadual da Pedra Branca (PEPB) e no Conselho Gestor do Mosaico das Vargens.
Link: https://youtu.be/PyM1vbeVNpw?si=97asXuobcJg9Kscr

Nad]a Maria Castilho da Costa

Possui graduagdo em Geografia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1979), mestrado em
Geografia pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1986) e doutorado em Geografia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2002).
Atualmente ¢é professora titular do Departamento
de Geografia Fisica do Instituto de Geografia da
UERIJ. Coordena o Grupo de Estudos Ambientais
(GEA/UERYJ), cadastrado no Diretorio de Pes-
quisas do CNPq. Atua na area tematica de geociéncias/geomorfologia, com
destaque para as seguintes subareas: Analises ambientais em unidades de con-
servacao; Biogeografia, Educacao Ambiental e Geoconservagao/Geoturismo.
Link: https://youtu.be/Ekz9¢ EHOaQ?si=UI408WfcOC1fXdLb

Paulo César Batista

Doutor em Sociologia pelo Programa de Pos-Gra-
duacdo em Sociologia e Antropologia da Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro (PPGSA/UFRJ),
com a tese O ensino religioso no Rio de Janeiro:
a presenca do discurso catolico tradicionalista
entre padres, professores e a Pastoral da Edu-
cagdo (2025), e Mestre em Ciéncias Sociais pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPCIS/
UERJ). Atua ha mais de duas décadas no campo
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da educagdo e das Ciéncias Humanas, dedicando-se especialmente aos estudos
sobre religido, politica, conservadorismo e laicidade na educagdo brasileira.
E professor da rede publica estadual do Rio de Janeiro desde 2005 e da
FAETEC desde 2011, onde coordena o Laboratério de Pesquisa e Projeto
Social (LAPPES) da ETESC. Também leciona no Colégio Santo Agostinho,
institui¢do de tradicdo catolica, experiéncia que contribui para suas pesquisas
sobre Ensino Religioso e discursos confessionais no espago escolar. Atuou
ainda no Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), ministrando
disciplinas ligadas a ética e cidadania. Integra grupos de pesquisa como o GEC
(Grupo de Estudos do Catolicismo), o CRELIG (Dinamicas Territoriais, Cul-
tura e Religido) e o GEPCEB/OLE — Observatorio da Laicidade na Educago,
vinculado a UFF. E revisor de periédicos cientificos nacionais e internacionais
e possui experiéncia em orientagdo de pesquisas financiadas pela FAPERJ,
com investigacdes voltadas as relagdes entre juventude, religido e politica.
Além da produgio académica, atua no campo literario e editorial. E autor do
livro infantil O Mistério do Estacionamento (Ed. Ases da Literatura, 2021)
e prepara o lancamento de um livro infantojuvenil: Danc¢ar é ser Feliz (Ed.
Ases da Literatura, 2026). Sua trajetdria retne pesquisa académica, pratica
docente e producgao cultural, articulando reflexdo socioldgica e experiéncia
concreta no cotidiano escolar brasileiro.

Link: https://youtu.be/tJalOFvNi2w?si=VL lcmgajQUv20O8L

Professor do Departamento e do Programa de
P6s-Graduacdo em Geografia da Faculdade de
Formagao de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (PPGGEO/FFP/UERJ)
¢ do Programa de P6s-Graduagao em Desenvol-
vimento Territorial da América Latina e Caribe
(TerritoriAL/Unesp). Professor colaborador da
Escola Nacional Florestan Fernandes. Geografo
e Doutor em Desenvolvimento, Agricultura e
Sociedade pelo CPDA/UFRRI. Coordenador do Grupo de Estudos, Pesqui-
sas e Extensdo em Geografia Agraria (GeoAgraria/FFP/UER]J). Integrante
do Grupo de Trabalho de Assuntos Agrarios da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros — Secdes Rio de Janeiro e Niteroi (GTAgraria/AGB).

Link: https://youtu.be/J3cnqtbEN1E?si=29tB4cCxdlyair]9




VOZES DA GEOGRAFIA: experiéncias, saberes e praticas 297

Ronaldo Duarte

Graduacdo em Geografia na Universidade Federal
do Rio de Janeiro, especializagdo em administra-
¢do e supervisao escolar na Universidade Candido
Mendes, mestrado pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro e doutorado em Geografia Humana
pela Universidade de Sao Paulo. Professor Asso-
ciado do Instituto de Geografia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), atuando como
orientador e professor de graduacdo de disciplinas
nas areas de Geografia e Ensino e como membro do Programa de Po6s-Gra-
duag@o em Ensino de Geografia (PPEG) da UERJ, ministrando disciplinas
e realizando orientacdes no referido Programa. Coordenador do GETEG —
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Teoria e Pratica na Educagdo Geografica,
membro do Grupo Educagdo e Didatica da Geografia: praticas interdiscipli-
nares — GEPED, do Grupo de Estudos em Cartografia Escolar — GECE e da
Redeladgeo, onde, neste ultimo, participa de uma rede de pesquisa binacional
com professores chilenos sobre o ensino da cartografia na educagdo basica.
Coordenador do projeto de extensdo “Photo_Graphos: Imagens e Significa-
dos”, voltado para o uso didatico e académico das imagens fotograficas. As
principais areas de atuagdo e publica¢do académica sdo a Educagdao Geogra-
fica, a Cartografia Escolar e a Geografia Urbana, abordando principalmente os
seguintes temas: cartografia escolar e pensamento espacial, geografia urbana
e ensino, geografia histérica do Rio de Janeiro, e evolugdo urbana da cidade
Rio de Janeiro. Presta regularmente servigos de consultoria técnico-pedago-
gica relativos as avaliacdes nacionais de larga escala para o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/INEP. Atuou e atua na
elaboragdo de dezenas de concursos vestibulares para institui¢cdes publicas e
privadas. Envolvido com a elaboragdo de materiais didaticos e de metodologia
de ensino de Geografia e na ministragao de oficinas e palestras sobre essas
mesmas tematicas. Coautor de livros didaticos regionais sobre o estado do Rio
de Janeiro para o quarto e quinto anos do ensino fundamental e para o ensino
médio e de livro paradidatico sobre a temdtica da cidade, todos publicados
pela Editora do Brasil. Atuou por muitos anos como professor do ensino basico
no estado do Rio de Janeiro nas redes federal, estadual, municipal e privada.
Link: https://youtu.be/h2poVxvNTHk?si=[jhCzcStlcKpEjBA
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Telma Oliveira Soares Velloso
Doutora em Geografia na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro — UERJ — campus Maracana.
Mestra em Educacgado na Universidade Federal de
Vicosa — UFV. Licenciada e Bacharela em Geo-
grafia, na Universidade Federal de Vigosa — UFV,
Licenciada em Pedagogia pela Universidade Esta-
cio de S& — UNESA. Professora efetiva no Insti-
tuto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Lo do Norte de Minas Gerais — [IFNMG — campus
Almenara. Membro Grupo de Estudos sobre Natureza e Sociedade — GENESE/
UERJ, do Grupo de Pesquisa Classicos Contemporaneos da Educacdo —
GECCE/UFV e Grupo de Pesquisa Estado, Capital, Trabalho e as Politicas
de Reordenamentos Territoriais — GPECT/UFS.
Link: https://youtu.be/]NRKGOVD8yM?si=LE1AQRMAHS5SPM2RCK

Viania Regina Jorge da Silva

Possui graduagdo em Geografia — Faculdades
Integradas Simonsen (2004), P6s-Graduagao
lato sensu em Politicas Territoriais no Estado do
Rio de Janeiro pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2006), Mestrado em Geografia
pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (2009) e Doutorado em Geografia pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2016).
Atualmente ¢ pesquisadora e lider do NIESBF no
grupo Pesquisa e Ensino de Geografia em areas periféricas. Lider do Grupo
de Pesquisa APOIEE — Acdes de Pesquisa e Orientagdo para Inclusdo na
Educagao Escolar. Tem experiéncia na area de Geografia atuando principal-
mente nos seguintes temas: ensino de Geografia; Politicas Publicas de Inclu-
sdo na educagdo; pratica de ensino e inclusdo na educagao. Coordenadora
do Laboratorio de Ensino Inclusivo em Geografia (LEINGEO) que agrupa
projetos de Iniciagdo a Docéncia, Iniciagao cientifica e Extensdo. Professora
Permanente do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Geografia, Mes-
trado Profissional em rede — PPEG/Profgeo/UERJ; Professora Colaboradora
do Programa de Pds-Graduagao em Educacgdo, Cultura e Comunicagdo em
Periferias — PPGECC.

Link: https://youtu.be/BxbRXXzEXtA?si=RX1wdiu4mIHc2WIJ
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Vivian Castilho

B

% 3%

Professora Associada do Departamento de Geo-
grafia Fisica do Instituto de Geografia (IGEOG) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Doutora em Geografia pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). Coordena o Grupo de
Estudos Ambientais (GEA-UERYJ), desde 2020.
Sua area de concentragdo ¢ em Geografia Fisica,
com inser¢ao nas seguintes tematicas: geoproces-
samento, planejamento e manejo de areas prote-
gidas, risco ambiental, ecoturismo, educacao ambiental e geoconservagao.
Desenvolve projetos de pesquisa com bolsa de “Prociéncia” da UERJ desde
2012 e orientacdes na graduagdo e no Programa de P6s-Graduagao Stricto
Sensu (Mestrado e Doutorado) em Geografia (PPGEO-UERJ) na linha de
pesquisa “Cultura e Natureza”. Coordena a disciplina de Geoprocessamento
do curso de ensino a distancia da UERJ (CEDERJ) de licenciatura em Geo-
grafia e ¢ editora da Revista Brasileira de Ecoturismo (RBEcotur) desde 2010.
Link: https://youtu.be/uotl UMr2rhc?si=NihDOOmVniGsSUIT

Wilson Leal

o

W Possui graduagdo Bacharel em Geografia pela

Universidade Gama Filho (2011), Licenciatura
em Geografia pela Fundagao Educacional de
Duque de Caxias (2013) e Pedagogia pela Uni-
versidade do Grande Rio (1994), Pés-doutorando
em Geografia pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (2024), Doutorado em Geografia pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2023)

, e Mestre em Ciéncia Ambiental pela Universidade
Federal Fluminense (2005). Pos graduado em Gestao Ambiental pela Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro (2002) e em Geologia do Quaternario pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2010). Também ¢ pos graduado no
curso de Inteligéncia em Defesa Civil pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2012). J& desempenhou as fung¢des de Coordenador de Licenciamento
Ambiental da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias, Especialista em
Meio Ambiente do Programa de Saneamento de Duque de Caxias. Também ja
desempenhou a funcdo de gestor representante — Nucleo Gestor de elaboragado
do Plano Diretor de Duque de Caxias, Conselheiro Municipal do Conselho
Municipal de Meio Ambiente de Duque de Caxias. Desde o ano de 2004 ¢
professor docente I do Governo do Estado do Rio de Janeiro, foi Professor e
Coordenador do Curso de Meio Ambiente (p6ds-técnico do Colégio Flama) de
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2007 a 2010. Foi Diretor do Centro de Estudos e Pesquisas sobre Desastres
da Secretaria Municipal de Defesa Civil de Duque de Caxias e Coordena-
dor do Programa de Implantacdo de Medidas nao-estruturais e Prevencao de
Enchentes e Movimentacao de Massa de Duque de Caxias entre 2013 —2015.
Atualmente desempenha as func¢des de Diretor da Diretoria de Biodiversidade
da Secretaria Municipal de Meio Ambiente de Duque de Caxias e Presidente
do Conselho Gestor da Unidades de Conservagio de Duque de Caxias. E o
representante da Prefeitura nos Conselhos da Reserva Biologica do Tingua
e APA do Alto Iguagu.

Link: https://youtu.be/EPSmC{SdIP8?si=8xbVC{RWJrcnjWS3

Zeny Rosendahl
e P

Professora Permanente do Programa de P6s-Gra-
duacdo em Geografia— PPGEO/UERIJ. Graduada
em Geografia pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — UERIJ, possui Mestrado pela
mesma institui¢cdo, Doutorado em Geografia pela
Universidade de Sao Paulo — USP (1994) e Po6s-
-doutorado pela Université Paris IV — Sorbonne,
Franga (1997), sob supervisao do Prof.° Dr. Paul
Claval. Fundou o Programa de Extensdo em Estu-
dos Avancados em Geografia, Religido e Cultura (PEAGERC), o Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Espaco e Cultura (NEPEC) e o Periodico Espaco
e Cultura na UERJ. Tem atuacdo de pesquisa continua, desde 1994, na area
de Geografia, com énfase em Geografia Cultural, atuando principalmente
na tematica da religido nos seguintes temas: difusdo e abrangéncia da f¢;
territorio e territorialidade religiosa; espago e lugar sagrado: percepgao e
simbolismo; cidades-santuario e/ou hierépolis; religido, género, hipermo-
dernidade e ciberespago. Desenvolve pesquisas sobre a estratégia religiosa
da Igreja Catdlica no Brasil de 1500 aos dias atuais; a dinamica espacial da
fé na hipermodernidade; género, religido e espaco ¢; (in)tolerancia religiosa,
visando maior aprofundamento conceitual e empirico, através das marcas e
matrizes dos comportamentos étnico-religiosos no contexto, espaco e tempo,
da cultura-mundo. Lider do grupo de Pesquisa / CNPq / NEPEC em Rede
e integrante da Comissdo de Abordagem Cultural em Geografia da Unido
Geografica Internacional — Cultural Approach in Geography (IGU).

Link: https://youtu.be/hiMdVeU8H8wW?si=WhG4Y dfDDHNAjICo
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